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Resumen

La presente investigacion, de enfoque cualitativo con el método de estudio de
caso, tuvo como propdsito favorecer, a través del trabajo colaborativo, el
desarrollo de la lectoescritura de 8 alumnos de cuarto grado de una escuela
primaria rural pentadocente. Se analizaron los resultados de la aplicacién de una
estrategia didactica del campo formativo de lenguajes. Se recabé la informacion
con el empleo de la técnica de observacion participante a través de diario de
campo, registro de observacion, listas de cotejo y rubricas. También se aplicaron
encuestas mediante entrevistas y cuestionario. El diagnostico inicial revelo
diversas barreras de aprendizaje en la lectoescritura, como dificultades en la
rapidez y fluidez lectora, omisiones de letras y palabras, sustitucién de sonidos,
pronunciacion incorrecta, textos breves con ideas inconexas, errores
ortograficos, separacion incorrecta de silabas y la ausencia de signos de
puntuacion, lo que obstaculizaba la comprension. En las habilidades sociales se
evidencié un marcado individualismo y escasa participacion colaborativa entre
los alumnos. La estrategia de intervencion se conformd por tres secuencias
didacticas: Cuentos cortos, ;Como soy? y Creo un cuentotote, disehadas para
fomentar la colaboracién y mejorar las habilidades de lectoescritura. Los
resultados del analisis de los datos a través de la triangulacion de la informacion
con apoyo del software Quarlus se organizaron en dos categorias principales: (a)
participacion colaborativa, con las subcategorias de organizacién de equipos,
participacion activa y preguntas del profesor para evocar experiencias;

y (b) gestion del ambiente en clase, con las subcategorias de las relaciones
interpersonales y organizacion del proceso de lectoescritura. Se concluy6 que
con la estrategia implementada se logré un impacto positivo; se mejord la
capacidad de los alumnos para trabajar colaborativamente y desarrollar sus
habilidades en la lectoescritura; una mayor coherencia y cohesion en los textos
escritos, mejor uso de los signos de puntuacion, correccion en la separacion de
silabas y un aumento en la fluidez y precision al leer y escribir.

Palabras clave: lectoescritura, trabajo colaborativo, barreras de aprendizaje,

intervencién educativa, educacion rural.
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Capitulo 1. Introduccién

La problematica de la lectoescritura y el trabajo colaborativo en educandos
de cuarto grado aborda varios desafios. En primer lugar, la lectoescritura implica
habilidades fundamentales como la comprension lectora, la fluidez en la lectura
y la expresion escrita, las cuales pueden presentar dificultades para algunos
educandos. Ademas, el trabajo colaborativo puede ser complicado debido a la
falta de habilidades sociales, la desigual participacion de los educandos vy la falta
de estructuras adecuadas para fomentar la colaboracion efectiva. La estrategia
didactica que se sustenta en la colaboracion busca abordar estas problematicas
al fomentar un entorno donde los educandos trabajen juntos para mejorar sus
habilidades de lectoescritura.

Esta estrategia se baso en la creacion de actividades que promovieron la
interaccion entre los educandos, como la lectura compartida, la discusion de
textos, la escritura colaborativa y la retroalimentacion entre pares. Ademas, se
pueden implementar roles dentro de los grupos para asegurar una participacion
equitativa y se puede proporcionar orientacion y apoyo por parte del docente para
facilitar la colaboracioén efectiva. En resumen, la estrategia didactica se enfoca en
aprovechar el poder del trabajo en equipo para mejorar las habilidades de
lectoescritura de los educandos de cuarto grado.

El presente trabajo de investigacion se basé en el trabajo colaborativo
como estrategia didactica para favorecer la lectoescritura en educandos de
cuarto grado de educacion primaria. Se detalla el planteamiento del problema,
los estudios que lo han investigado, las preguntas de investigacion; también, se

establece el propdsito y la justificacion.



Panorama socioeducativo

La educacion de México es primordial para cumplir con el propédsito de
brindar una educacion con equidad y de excelencia a los nifios, nifas y
adolescentes del pais, siendo un pilar fundamental de la Educacién Basica, por
lo que es uno de los objetivos a lograr, lo que resulta evidente que a lo largo de
los afos y los cambios en las Reformas en materia educativa han tenido un
camino dificil, ya que las condiciones del pais no han sido las ideales para llegar
a dicho propdsito donde se busca el mejoramiento de los procesos de aprendizaje
y por ende de la mejora educativa.

Es asi como, El Gobierno de la Republica (2019) a partir de sus politicas
y en especifico la Ley general de Educacion planteé garantizar a los mexicanos
una educacion “democratica, nacional, humanista, equitativa, integral, inclusiva,
intercultural y de excelencia” (pp. 51-52), lo que ante esta ley se aplique el
derecho a la educacion en todos los ambitos que les corresponde, sin exclusién
o discriminacidén, asi como disminuir las diversas Barreras de Aprendizaje y de
Participacion BAP.

La Nueva Escuela Mexicana (NEM), “busca incorporar a los educandos de
conocimientos multiples practicos para la vida; donde crezcan en un ambiente
amable, integro e inclusivo” (Secretaria de Educacion Publica, 2017, p.18), donde
se sientan las bases que permitan avanzar hacia la excelencia educativa e
impacte en su vida futura, de manera que se observen las areas de oportunidad
ante los desafios que enfrentan en diversos campos del conocimiento y sean
capaces de hacer frente a las problematicas como principales constructores de

su conocimiento y generen estrategias de solucion.



Asi mismo, la comprension del mundo que tiene el educando y sus
conocimientos los enriquece a través de la lectura que le ofrece construir o
acceder a nuevos saberes que favorecen el desarrollo de capacidades y en el
que amplia, explica y aplica a diversos ambitos de su vida. A su vez, es primordial
que en la Educacion Basica en México se planeen estrategias de lectoescritura y
el uso de herramientas que favorezcan el proceso ensefianza aprendizaje. Ello
conlleva todo un reto para el docente al tener que ser capaz de desarrollar esa
habilidad lectoescritora en los educandos y les sean utiles en el dia a dia.

A partir de lo anterior es necesario que los educandos prosperen en la
habilidad de la escritura, lectura y el habla; la cual ayudara a la expresion de sus
ideas, contrastar puntos de vista e idealizar sus propias perspectivas.

Segun Loria (2022) y el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(2021) el analfabetismo en México afecta al 4.7% de la poblacién de 12 anos o
mas, lo que significa que estas personas no poseen la capacidad de leer ni
escribir. Ademas, se estima que aproximadamente 5 millones de personas se
encuentran en una situacion de analfabetismo funcional, lo que implica que tienen
dificultades para utilizar eficazmente sus habilidades de lectura y escritura en la
vida cotidiana. Al respecto Loria (2022) sefal6 que "Es crucial abordar la
lectoescritura en la educacién basica como una medida para combatir tanto el
analfabetismo como el analfabetismo funcional” (p. 8),

Esto incluye la incapacidad para leer de manera fluida en diversos
contextos, seguir instrucciones, comprender la informacién de manera
sistematica y escribir textos que cumplan con las normas gramaticales. Es

importante destacar que el analfabetismo funcional representa una extension del



problema del analfabetismo, ya que incluso aquellos que han adquirido
habilidades basicas de lectura y escritura pueden enfrentar dificultades
significativas en su aplicacién practica. Esta situacion genera una desventaja
tanto a nivel personal como en las actividades sociales, econémicas y culturales
del pais, lo que resalta la necesidad de abordar no solo la alfabetizacion basica,
sino también la capacidad de utilizar estas habilidades de manera efectiva en la
vida diaria.

Con relacién a lo antes senalado, el papel del docente como promotor de
la lectura y la escritura al ofrecer a los educandos lecturas y textos significativos
asi también personalizados, ademas del uso de diversos materiales analogos
como lo son las revistas, historietas, libros, periddicos, entre otros y las
herramientas digitales para mediar los aprendizajes donde tiene que interactuar
con la lectoescritura. Es asi como, el Gobierno de la Republica (2019) establecio

que, en los planes y programas de estudio en su Articulo Tercero, “el
conocimiento de la lecto-escritura y la literacidad, para un mejor aprovechamiento
de la cultura escrita” (p. 54).

Es asi como la ensefanza de la lectoescritura en educacion primaria es
uno de los objetivos fundamentales para desarrollar la competencia comunicativa
de los educandos y es el docente el facilitador quien proporciona las herramientas
que de manera organizada ofrece actividades y experiencias enriquecedoras
acompanfnadas de escritos, cuentos, videos, charlas, juegos, talleres, fantasticos,
emotivos, imaginativos y creativos. Asi también, funge como modelo ya que tiene

el compromiso de favorecer la lectoescritura como parte del componente

estratégico que estimule y anime los procesos de aprendizaje.



Es por lo anterior, que la Secretaria de Educaciéon Publica (2017), pone al
educando en el centro del aprendizaje y al docente como mediador porque tiene
la oportunidad de tomar decisiones asertivas y realizar las acciones necesarias
para que los educandos tengan una formacion congruente al perfil de egreso,
debe ser capaz de desarrollar experiencias de aprendizaje, habilidades y
aptitudes que necesitan en la sociedad contemporanea, con lo cual, requiere de
actualizacion permanente, dominio de los contenidos y los procesos de
ensefanza aprendizaje que promuevan la reflexion y el desarrollo de sus
potencialidades y donde se propicie el desarrollo de la lectoescritura a través del
trabajo colaborativo en los educandos.

Es asi como el trabajo colaborativo es una competencia que se resalta
como buenas practicas para la Nueva Escuela Mexicana y el aprendizaje
colaborativo en el aula donde se considere que “la interaccion con los otros, el
uso de diversas estrategias y compartir el liderazgo para resolver los retos del
contexto inmediato, son tres piezas claves para lograr aprender juntos de manera
colaborativa” (Secretaria de Educacion Publica, 2019, p. 1) ya que todo ello
favorece el liderazgo y la corresponsabilidad para el logro de una meta en comun.

Asi también, es necesaria la participacion de padres de familia, ya que,
junto con los docentes son pieza fundamental en el desarrollo de los educandos,
puesto que, sin su colaboracion diaria y compromiso en las tareas escolares se
tornara dificil el logro de los objetivos, lo cual esta considerado en la Ley General
de Educacion (Secretaria de Educacion Publica, 2022) en donde refiere que,

en el sistema educativo nacional debera asegurarse la participacién de

todos los involucrados en el proceso educativo, con sentido de



responsabilidad social, privilegiando la participacion de los

educandos, padres de familia y docente para alcanzar los fines a que se

refiere el articulo 7° (p. 1).

Sin embargo, los educandos no tienen el habito de continuar con lo
aprendido fuera del saléon de clases; ya sea porque no estan motivados e
interesados en continuar aplicandolo en la vida diaria, asi como en el contexto en
el que viven, ya que los padres de familia y sus condiciones de vida del dia a dia
los obliga a salir a trabajar, incluso dentro del horario escolar, lo que lleva a no
aplicarlo en su cotidianidad que impactaria en su potencial y las habilidades
sociales que favorecerian el rendimiento académico.

Del mismo modo, el contexto es el ambiente donde se emplea lo aprendido
en la escuela, se procesa y comprende la informacion para aprender a ser, saber
y conocer, el desarrollar y potenciar las habilidades cognitivas, el favorecer la
interaccion en la comunidad entre lo que se aprende en lo oral y escrito porque
los educandos amplian su vocabulario al observar carteles, al escuchar al vocero
de la comunidad dar mensajes importantes que competen a las madres de familia
y la interpretacion que hace de la informaciéon, como parte de lo que cada
comunidad aporta y la practica lectora y escritora que lo promueve, que de
acuerdo a esos conocimientos previos se ven implicados sus procesos cognitivos
que son parte de su formacion.

Al respecto Caballeros Ruiz, Sazo, Galvez Sobral (2014), sefalaron la
importancia de que:

Saber leer en el mundo de hoy significa saber comunicarse, saber

relacionarse con otros y saber funcionar en distintos escenarios reales o
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virtuales en los que las letras y los textos son los intermediarios de las

ideas, los sentimientos y las intenciones (p. 213).

Lo cual esta actividad social que se lleva a cabo en los diversos contextos
en los que vive el educando la convierte en una accion mucho mas compleja, ya
que sus practicas lectoescritoras son parte de lo que aprende en su comunidad
y en su contexto, lo cual le proveera de conocimientos que aplicara en otros
entornos en los que se situe, de ese modo aumentan sus conocimientos,
competencias e interés, desarrolla habilidades para expresar sus ideas,
sentimientos y saberes que adquirieron en todos esos ambientes.
Planteamiento del problema

El cuarto grado de educacion primaria es un periodo crucial en el
desarrollo de las habilidades de lectoescritura de los educandos. Durante ese
ano académico, los nifios avanzan hacia niveles de lectura mas avanzados y
comienzan a expresar sus ideas y pensamientos de manera mas completa a
través de la escritura.

En este contexto, el trabajo colaborativo cobra una importancia
significativa, ya que permite que los educandos se apoyen mutuamente,
compartan estrategias y conocimientos, y exploren diversas perspectivas. La
colaboracion en el proceso de lectoescritura no solo fomenta un ambiente de
aprendizaje mas enriquecedor, sino que también ayuda a fortalecer las
habilidades de comunicacién y comprension de textos, preparando a los
educandos para un éxito continuo en su educacion y en la vida.

Al inicio del ciclo escolar 2022-2023, los educandos de cuarto grado de

una escuela primaria rural fueron sujetos a diversas evaluaciones. Se detallaron
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en dos aspectos la investigacion realizada. En la primera parte, las primeras
semanas y meses de haber iniciado el ciclo escolar y la segunda fue de acuerdo
con el papel del docente por la metodologia empleada y su intervencion en el
aula que realizé con el grupo investigado.

Primero se realiz6 la evaluacion diagnodstica, que consistio en la
elaboracion de examenes escritos de todas las materias, los cuales se aplicaron
para recabar datos e informacion de los aprendizajes que poseian los educandos.
Se entregaron de forma individual y los educandos tuvieron entre 30 y 40 minutos
para resolverlos. Después, se realizo el analisis de los datos que consistieron en
revisar las respuestas a evaluar y contrastar los resultados de los examenes de
las diversas materias que dieron un panorama claro de la situacion que
prevalecia en el grupo que sirvieron de base para la toma de decisiones; los
resultados arrojados en la aplicacion de los examenes escritos mas de la mitad
de los educandos obtuvieron una calificacion menor a 6, por lo que, los resultados
fueron poco favorables y reprobaron segun la escala cuantitativa que la
Secretaria de Educacion Publica establece para este ciclo escolar.

Durante las cuatro semanas siguientes, el docente reorganizé las
actividades pedagdgicas para enfatizar las materias del tronco comun como lo
fueron en espafiol y matematicas. Se apoyd nuevamente al aplicar y analizar los
ejercicios diagnésticos del Sistema de Alerta Temprana (SisAT) (Secretaria de
Educacién Publica, 2017) con los instrumentos de evaluacion se trabajé la toma
de lectura individual, ejercicio de palabras por minuto y recuperacién escrita de
lo leido. Adicionalmente, el docente les solicitd que leyeran un pequefio texto de

forma individual y privada, el cual se medié con la rubrica para valorar su fluidez,
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palabras por minuto y su comprension, ya que siendo de cuarto grado de primaria
y como rasgo deseable deben de leer de manera fluida y emplearlo para
interpretar y comprender lo que se lee de acuerdo con el campo de conocimiento
que la Nueva Escuela Mexicana establece.

También se observé que no sabian expresar ideas concretas al escribir
parrafos en textos cortos, asi como presentar dificultades en la elaboracién de
escritos largos en el que no existe coherencia en las ideas, se abruman al
momento de observar que los textos o cuentos son largos o de muchas paginas,
por lo que pierden la atencidn y la motivacion para leer, asi como pierden la linea
de la lectura al saltarse renglones o regresan al inicio de la lectura, por lo que
parte de las dificultades es la coordinacién visual que lleva a crear problemas
para leer en voz alta y por lo tanto impacta en la fluidez, la escritura y la
comprension lectora.

De igual manera, al llevar a cabo actividades del libro de texto, como por
ejemplo el desarrollo del tema "Leyendas de tu comunidad", los educandos
experimentaban retrasos significativos en la elaboracion de sus escritos y en su
enfoque valorativo. Esto se debia a que, para comprender el texto, se les
presentaban preguntas que les permitian analizar e interpretarlo, lo que
prolongaba el proceso de escritura, las partes mas relevantes y los elementos
que la componen, por lo que se les consideraron preguntas como las siguientes:
¢para qué las leyendas?, ¢ por qué la leyenda?, ;cuales son las caracteristicas
de una leyenda?, ;cual es el propdsito de una leyenda?, ¢las leyendas estan
basadas en hechos reales?, ;qué caracteristicas debe tener una narracion para

que se considere una leyenda?, esto lleva a vincular el contenido con su
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comunidad, el compartir saberes relacionados con el tema, si conocian otras
leyendas, las creencias de su comunidad o su familia y que los motivara a
elaborar textos escritos con la informacion recabada, aspecto que aun asi les
represento dificultad en las ideas que quisieron plasmar, con poca informacion,
poca coherencia en los hechos narrados por escrito.

El docente recabd toda la informacion durante la semana cinco y de los
resultados obtenidos en la aplicacion de la rubrica de lectura (velocidad y conteo
de palabras por minuto) y los ejercicios diagnosticos del SisAT el grupo
continuaba con dificultades con la lectura y escritura, escribieron respuestas
simples en los trabajos del cuaderno y el libro, tuvieron muchas faltas durante la
practica del dictado, mostraron palabras incompletas, ideas vagas que no tenian
coherencia y la poca fluidez con la que leian los educandos, es asi como en lo
que respecta a la fluidez se identifico que al leer un texto en voz alta algunas de
las palabras las leyeron por silabas, con dificultades al pronunciarlas o las leian
varias veces.

No obstante, el docente rectificd dicha area de oportunidad, en el que se
reconocio que ante la practica diaria y el reiterar los ejercicios de lectoescritura
durante las sesiones de clase fueran generandose cambios en el desempefio de
los educandos en dicha area. En la semana seis y siete el docente preparé
pequefios textos con los cuales los educandos tendrian que leer y el docente
mediria con un crondmetro las palabras por minuto y una vez que concluyé
pasarian a escribir en una hoja blanca su rutina diaria para observar cémo

escribian, asi como la lectura guiada para determinar el nivel al cual pertenecian.
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Por tanto, mas de la mitad de los educandos obtuvo resultados no
aprobatorios en su desempefio en la lectoescritura: expresiéon de ideas, fluidez,
omision de palabras o letras, sustitucion de sonidos, pronunciacion errénea. Asi
como, escritura en frases cortas, errores de ortografia, separacion erronea de
silabas, falta o error en signos de puntuacién, entre otros.

Con estos resultados, el docente tuvo que centrar la atencion en los
educandos y enfatizar la practica de la lectoescritura en ellos como nucleo activo
de su aprendizaje. También el percatarse que les representd conflicto cognitivo
la resolucion de esa area de oportunidad, lo que impacto en la lectoescritura y su
comprension de manera tal que los educandos continuaron durante el ciclo
escolar 2022-2023 con actividades especificas dentro y fuera de la institucion,
como lo fue el crear carteles, textos largos y cortos y la expresion de sus ideas
tanto escritas como orales.

Por lo anterior, se determind que los educandos no respetan los signos de
puntuacion, expresan sus ideas de forma poco concretas, leen con poca fluidez
los textos, también, tienen poco interés en desarrollar actividades que involucren
el trabajo colaborativo entre iguales. Sin embargo, presentaron habilidades que
les permitieron anticipar la informacién de algun texto corto o largo, en los
cuentos, ya que en la trama reconocieron los acontecimientos que se
presentarian, el orden cronoldgico al iniciar el relato, durante el desarrollo y el
desenlace, lo cual generan habilidades socioemocionales para favorecer el
trabajo en equipo, cooperativo y colaborativo que les permita aprender tanto en

lo individual y en lo colectivo.
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Sin embargo, ante las dificultades identificadas y enfrentadas el docente
reconocio la metodologia empleada a través de estrategias en el grupo de cuarto
grado de primaria cuyo proposito fue continuar en la practica diaria, la correccion
y el trabajo constante para fortalecer la lectoescritura, esto fue importante ya que
durante el proceso ensefanza aprendizaje se debe partir de los intereses de los
educandos, los recursos y materiales, el ambiente en clase como lo es organizar
y animar situaciones de aprendizaje, realizar ajustes a las actividades y los
contenidos de acuerdo a las habilidades y competencias de cada uno donde se
considere un abanico de posibilidades ajustandolo con la realidad del contexto
en el que se propicie, exploren, decidan y comprendan que esas experiencias de
aprendizaje les generan conocimientos y les permitan aprender a su ritmo y de
manera permanente.

La practica docente, en este sentido, requiere de competencias que
permitan llevar a efecto la responsabilidad y ética profesional del docente. Esto
implica reconocer los intereses de los educandos, asi como su condicion familiar
y escolar, y los retos que enfrentan durante los procesos de aprendizaje. La
seleccion de los contenidos y las estrategias disefiadas forman parte de los
aprendizajes que el docente adquiere al estar formado y actualizado
profesionalmente en los contextos en donde aplique su practica docente. Es
importante destacar que el desarrollo de competencias y la reflexion constante
son elementos esenciales en este proceso.

Otro aspecto importante del trabajo docente fue el trabajo colaborativo que
como competencia fue fundamental en el desarrollo del primer trimestre del ciclo

escolar 2022-2023, lo cual a partir de actividades que fueron en un principio solo
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con el libro de texto de cuarto grado, se generaron comportamientos
individualistas debido a la planeacion que el docente realizé6 en menoscabo del
trabajo grupal y del trabajo colaborativo. Esto llevo a reconocer las necesidades
y atencidén particulares y no se favorecidé la colaboracién, sin motivar las
interacciones en el grupo, que genero desventajas y conflictos en el grupo, ya
qgue no hubo dinamicas que fortalecieran el trabajo en conjunto y los aprendizajes
entre los educandos.

De igual manera se observo en las familias falta de apego emocional en
casa, un individualismo muy marcado en los alumnos que se observo en clase,
lo que provoco el menoscabo de la participacion colectiva y la colaboracion entre
pares y el aprendizaje en conjunto. Este individualismo a representado
dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura, ya que también el aprendizaje
se construye en colaboracién con todos, los procesos y esquemas mentales
actuan y se transforman en interaccion con los otros, en una accion conjunta
donde se vinculan y comunican sus saberes, se enriquece el conocimiento y
avanzan en el dominio de sus tareas y sobre todo en el desarrollo de la
lectoescritura ya que presentan rezago en la escritura de textos cortos y largos
y, ademas, la falta de apego con sus compafieros en la elaboracion de trabajos
colaborativos por lo que predominé el individualismo dentro del aula.

Por otro lado, el contexto familiar tiene relacion con las dificultades en el
desarrollo de la lectoescritura porque son muy pocos los padres de familia del
contexto donde se realiza la investigacion en los que refuerzan los aprendizajes
que se dan en el aula, el estar al pendiente de las tareas, revisar los cuadernos

y conocer las actividades que se desarrollaron en la mafnana de trabajo. Esta es



17

una situacion que se observé como caracteristica de las familias ya que no
siempre se esta en posibilidades de apoyar a sus hijos en casa, ya sea porque
no tienen una formacién académica que favorezca el comprender mejor el
avance de sus hijos, el valorar mas sus logros y se involucren en las dificultades
que presentan y vean la manera de resolverlas, otro aspecto son las jornadas
laborales de los padres, lo que representa una desventaja porque no participan
en eventos académicos ni en el desempefo académico de sus hijos, por lo tanto
los educandos no reciben apoyo en casa.

La valoracion familiar que se observé con los habitos de la lectura y
escritura fue que la mayoria de los educandos estan mas interesados en que
desarrollen habilidades practicas y fisicas determinantes en el campo laboral. Es
decir, manejan mercancia pesada para el campo y manejo de fertilizantes, pero
los padres de familia poco o nada apoyan el trabajo académico y el colaborativo
para la adquisicion de la lectoescritura, no se involucran en los aprendizajes de
sus hijos, no se preocupan por conocer lo que aprendieron en un dia de clase, y
no aprovechan los conocimientos aprendidos en la escuela para aplicarlos en su
vida diaria y ayudarles a resolver alguna dificultad, lo que envia el mensaje a sus
hijos de que la escuela no es tan importante.

Por lo anterior, los docentes que conforman una institucién educativa se
deben preocupar por dar solucidbn a las situaciones que impacten en el
aprendizaje de los educandos como en la dinamica del grupo que forman parte,
ademas de propiciar en los padres de familia la responsabilidad compartida y
trabajar coordinadamente tanto en el aprendizaje de sus hijos como en las

relaciones interpersonales que se den en la escuela que ofrezcan ambientes
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armonicos. Esto permite en los docentes mejorar el trabajo en el aula, la
disposicion, corresponsabilidad con los padres de familia que contribuyan al
avance en los aprendizajes y por consiguiente en la calidad educativa.

Una vez explicado lo anterior y haber revisado la evaluacion diagnostica;
asi como las evaluaciones trimestrales, se detecté que los educandos de quinto
grado tienen dificultades porque al momento de leer y desarrollar textos cortos o
largos, alteran el orden de las palabras o confunde los sonidos, lo que afecta en
la ortografia y no seguir las normas establecidas en la escritura, asi como en la
velocidad, precisidon y comprension lectora situacion provocada al momento de
decodificar las palabras que lee.

Contexto escolar y aulico

La escuela primaria donde se llevdo a cabo la investigacion es penta
docente; se encuentra en una zona rural, la cual cuenta con cinco docentes frente
a grupo y un director comisionado. Se compone por 6 salones de clase uno por
cada grado, un salén para el area de USAER; un aula utilizada para la direccion
y una pequefa cocina.

El aula donde se desarroll6 la practica docente del grupo investigado tiene
como dimensiones 7 metros de largo por 6 metros de ancho; ventanas a sus dos
costados y techo de material de concreto; estas caracteristicas también son
propias de los 6 salones de grupos.

Si bien el salén donde se llevd a cabo la investigacion es amplio, le falta
mobiliario y materiales para mejorar las condiciones de trabajo en el aula que
llegan a impactar en esa mediacién entre el docente y los educandos. Porque

segun (Balongo y Mérida, 2016) “hay que tener presente que en la actualidad nos
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encontramos con nuevas necesidades a cubrir en los centros educativos,
referidas no sélo a las habilidades personales de cada sujeto” (p. 14). Lo anterior
implica que no solo se recomienda atender en los educandos los aspectos
académicos, sino también brindarles infraestructura con mejores condiciones
donde puedan desarrollarse plenamente sus aprendizajes.

El encargado de la direccion, quien fungié como investigador también
atendié el grupo de cuarto grado y ademas como encargado de la direccion,
cuyas actividades se centran en aspectos administrativos y académicos, como lo
son dirigir las actividades y reuniones en la institucion, planear y gestionar
procesos administrativos, materiales y escolares, organizar y dirigir los procesos
de inscripcion, reinscripcion y registro de los educandos, asi como vigilar la
calendarizacion de eventos, ceremonias civicas, consejos técnicos escolares, de
evaluacion de los procesos de aprendizaje del alumnado y de comunicacion con
los padres de familia y/o tutores.

En las reuniones de Consejo Técnico Escolar se han puesto en comun
estrategias de solucién a las problematicas que se han presentado, ya que en
este contexto en el que se encuentra la escuela siendo una comunidad rural en
la que las dificultades académicas que se observaron durante el ciclo escolar
2022-2023 con los educandos, asi como con las madres de familia en el poco o
nulo apoyo en las actividades extraescolares es lo que se identificd y analizé
durante la investigacion.

Contexto social
Alrededor de la institucién hay una abundancia de vegetacion ya que hay

suficientes espacios de areas verdes, de la misma manera se localizan diferentes
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micronegocios como puestos de comida y parcelas que trabaja la misma gente
del Ejido y Municipio.

El tipo de hogares que rodea la escuela es de nivel socio econdmico medio
bajo y bajo. La informacion se basoé en las entrevistas con padres de familia y
cuestionarios socioecondmicos para saber las condiciones en que habitan las
familias y que mostré que viven con un estilo de vida bajo y cuentan con
necesidades basicas aceptables y otras que pertenecen al estilo de vida bajo-
bajo y no cuentan con esas oportunidades.

Las familias de nivel econdmico medio bajo cuentan con familiares que
trabajan en el extranjero les envian dinero, por lo que pueden mantener esas
necesidades basicas en el hogar, también propiciar a sus tutorados lose
materiales y comodidades para su incorporacién a la escuela primaria. Sin
embargo, también se encuentran familias con un tipo de vida modesta, las cuales
viven mas hacia el norte de la escuela primaria, donde los dos padres de familia
trabajan arduas horas en el campo trabajando la tierra y en ocasiones es
necesario que los educandos los acompanen al trabajo y de ese modo puedan
tener sustento econdmico que requieren para sus necesidades basicas.
Estudios que han analizado el problema

Existen estudios en los que el docente investigador se apoyo para realizar
su investigacién y que ayudaron conforme la problematica planteada y que
arrojaron interesantes resultados y en diversos contextos.

Yubero Jiménez y Larrafiaga Rubio (2010), realizaron un estudio con
metodologia de estudio de caso en un grupo de cuarto grado con educandos de

entre ocho y nueve afnos, de una escuela primaria de Estados Unidos de
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Norteamérica. Detectaron que al empezar las clases con lecturas variadas los
educandos mostraban desagrado por falta de practica de la lectura en sus
hogares. Al no incorporar en las clases textos de su interés, expuso que algunos
ninos se resistieron activamente a las experiencias de lectoescritura. Este
desinterés se observo en las actividades como la lectura de cuentos, y se
destacaba aun mas en aquellos educandos que tenian poco desarrolladas las
habilidades de lenguaje o de experiencia con la lectoescritura en el hogar.

Para promover la lectoescritura, optaron por realizar actividades que
fomentaran la interpretacion de textos, la discusion y el analisis critico, que
permitieran a los educandos interesarse en la lectura para favorecer en ellos el
ser lectores activos y reflexivos. Yubero Jiménez y Larranaga Rubio (2010)
utilizaron la lectura y cambio los textos que comunmente se utilizaban con textos
del interés de los educandos, los cuales los motivd a centrar su atencion en las
demas clases durante el resto del dia. De igual forma permitié que los educandos
desarrollaran el habito por la lectura en casa. Como resultado de la investigacion,
los educandos ampliaron su vocabulario con palabras mas complejas.

Caballeros et al. (2014) realizé un estudio de caso de caracter cualitativo
en una escuela primaria con educandos de quinto grado en un pueblo de Espaia,
con educandos que participaron en acciones fuera del ambito escolar quienes
presentaban poco o nulo interés por la practica de la lectoescritura; asi como, con
el trabajo entre pares. Se plante6 como objetivo consolidar la informacién de
textos que les presento.

Cuando se les presentaron textos cortos y largos para su recreacion los

educandos presentaron atraso en su lectoescritura dado que algunos apoyaron
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mas sus acciones en cuestiones de ayuda en el hogar y no centraban su interés
por leer y escribir textos pasado el horario de clase. Caballeros et al. (2014)
concluyo que los factores que intervinieron como un obstaculo en el aprendizaje
de la lecto-escritura fueron en su mayoria de indole fisicos, social, familiar,
emocional y educativos, por lo que, se sugirio tratarlos con ayuda de personal
especializado.

Torres (2014) en una investigacion de caracter cualitativa con 28
educandos adscritos en el tercer ciclo de Educacion primaria con edad de ocho
afios se baso en Blended Learning (ambiente presencial y ambiente virtual). En
todo el proceso de intervencion de la investigacion los nifios de primaria pusieron
en practica la colaboracién entre pares al emplear estrategias de planificacion,
revision y correccion de informaciéon en los dos ambientes de aprendizaje.

Observaron que fueron positivas las practicas docentes porque los
educandos cualificaron su produccion de argumentos escritos, ya que lograron
crear premisas; establecieron bases o suposiciones iniciales de un argumento o
razonamiento que fueron coherentes; desarrollaron un razonamiento l6gico que
estuvo libre de contradicciones internas y que siguieron una secuencia légica
clara. Realizaron argumentos por asociacion basados en la estructura de lo real,
desarrollaron la habilidad de establecer conexiones o relaciones entre ideas,
conceptos o fendmenos diferentes. Se basaron en identificar similitudes,
analogias o relaciones causales entre diferentes elementos y utilizar esa
asociacién para respaldar un punto de vista o una conclusién de forma escrita.

Concluyeron que para que sea factible una buena colaboracion en

educacion primaria los docentes podrian acercarse a este tipo de metodologia ya
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que es un proceso que debe constar de planeacion, revision y correccion para
que sea posible mejorar los argumentos y riqueza de contenidos en el trabajo
colaborativo para grupos heterogéneos.

Barboza y Pefia (2014) en una investigacion cualitativa con estudio de
caso centrada analizar la lectura realizada por educandos de educacién primaria
de Meéxico. Seleccionaron docentes y educandos de tercer y cuarto grado
educacién primaria de instituciones publicas y privadas. Aplicaron la entrevista y
el cuestionario. Observaron que los docentes proporcionaban indicaciones sobre
las actividades a realizar a sus educandos en las distintas materias impartidas,
pero no prestaban la atencidn necesaria a la ensefianza de la lectura en sus
salones de clase, lo que resultaba en limitaciones sociales y una transformacion
académica deficiente

Durante la investigacion se sefalaron muy claramente las estrategias
didacticas que los docentes utilizaron para la ensefianza de la lectura que
facilitara la comprension del texto leido, como mecanismo regulador de la lectura,
en situaciones contextualizadas, segun el tipo de texto, con soportes fisicos y/o
digitales, como las inferencias, las predicciones, ademas de aplicarse
frecuentemente en el aula, lo que dependié de la concepcion del docente y la
importancia que le presté a la lectura, esto impactdé socialmente, ya que los
educandos podrian implementar su desarrollo en la lectura para aplicarla en su
contexto dado; al leer carteles, entre otros materiales. Analizaron como
trabajaban los docentes las estrategias de lectura, atenciéon a los marcadores
textuales, lectura de reconocimiento del tema, predicciones con sus indicadores

y realizacion de inferencias.
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Concluyeron que era importante reconocer a la lectura en la vida cotidiana
y en cualquier contexto como trascendental para la vida de los educandos. Por
tanto, recomendaron que era imperativo disefar estrategias que faciliten la
comprension, reflexién, andlisis y critica de la informacién que se ofrece. En este
sentido, se destaca el papel crucial del docente como mediador en la practica
constante de la lectura, centrandose en los intereses de los educandos y
promoviendo los procesos de pensamiento.

Gonzalez-Vargas (2014) en una investigacion-accion que realizdé en dos
escuelas publicas de nivel basico en las que participaron 35 docentes y 27
educandos busco desarrollar capacidades que propiciaran el desarrollo de
valores y principios de colaboraciéon en los educandos. En primer lugar, a través
de una actividad realizada en la materia de lenguaje, en colaboracidén con los
docentes, se llevdo a cabo un proyecto de escritura creativa en el que los
educandos escribieron historias cortas o poemas de manera colaborativa. Esta
actividad promovio la colaboracion entre los educandos y les permitio trabajar
juntos para desarrollar habilidades linguisticas y creativas.

Los educandos trabajaron en grupos pequefios para crear una historia o
un poema colectivo. Comenzaron discutiendo ideas y luego colaboraron en la
elaboracién de un argumento o una estructura para la historia. Cada miembro del
grupo contribuy6 con partes de la narracion o lineas de poesia, y juntos revisaron
y editaron su trabajo para pulirlo.

Sus observaciones fueron, que el colectivo docente trabajé de forma
colaborativa para la aplicacién de sus actividades y los educandos como sujetos

que participaron de manera activa. Sin embargo, los educandos mostraron
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mediano interés en resolver las actividades de manera colaborativa dado a un
impacto familiar del contexto, ya que como en sus hogares tuvieron poco o nulo
desarrollado el habito de la lectura y escritura los orillaba a recapacitar de mas y
se distraian facilmente.

Ahora bien, con relacion al trabajo colaborativo para el desarrollo de la
lectoescritura en los educandos de quinto grado de primaria, la investigacion
realizada por Pérez, Garcia y Lopez (2015) en una escuela primaria en Texas
con educandos de cuarto grado con edades entre nueve y ocho afnos. El
problema se manifesté cuando, durante las actividades, se les pidid a los
educandos que escribieran textos cortos o reescribieran textos de su interés. Sin
embargo, al trabajar de manera conjunta o colaborativa, lograron obtener
puntuaciones mas altas en sus evaluaciones académicas y demostraron un
mayor dominio de los conceptos abordados y puntuaciones mas altas en sus
evaluaciones académicas, ademas, mostraron un mayor dominio en los
conceptos trabajados.

Respecto a lo anterior, Pérez et al. (2015) plantearon que "la participacion
en actividades de trabajo en grupo facilita la construccion conjunta de
conocimiento y permitié a los educandos beneficiarse del intercambio de ideas y
la retroalimentacién entre pares" (p. 120), donde el trabajo colaborativo promovié
la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje, ya que los educandos se
volvieron mas independientes en la resolucion de problemas y la toma de
decisiones, asi como el desarrollo de habilidades de comprensiéon lectora,
aumento de vocabulario y mejorar su fluidez en la lectura; apoyados en el trabajo

colaborativo.
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Jacales (2018) realizé una investigacion de caracter cualitativo en un
grupo de cuarto grado con edades de los educandos de entre nueve y diez afios
en Medellin. Les brindé distintos textos basicos para que los leyeran y
compartieran sus ideas de lo aprendido. El propdsito fue encontrar una relacién
entre su fluidez y la comprension total que lograban rescatar los educandos ya
que “en esta etapa los nifos deben ser capaces de leer textos mas complejos,
comprender el significado literal e inferencial, y analizar informacién explicita e
implicita en diferentes tipos de textos”.

Los resultados mostraron que los educandos lograron un mayor desarrollo
de habilidades sociales, como la comunicacion efectiva, la resolucion de
problemas en equipo y la empatia hacia sus companeros. Ademas, el trabajo
colaborativo promovié un ambiente inclusivo y de apoyo mutuo, lo que permitié
que se sintieran seguros al expresar sus ideas y opiniones.

Fernandez et al. (2019) en su investigacion de caracter cuantitativa en una
escuela primaria publica y una escuelas primarias y superiores privadas al norte
de Espafia; con educandos de cuarto grado con edades de entre ocho y nueve
anos, trabajoé de manera conjunta con los docentes de dichas escuelas primarias.
Observaron como los docentes al realizar actividades de su lengua materna y de
matematicas no se inclinaban por realizar estrategias para trabajar en equipo o
de manera colaborativa.

Obtuvieron resultados positivos en el desarrollo de la lengua materna al
trasladarlos en trabajos de clase y proyectos donde era necesario la lectura fluida

y la buena expresion de ideas de manera escrita. Los educandos crearon un
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habito al realizar las actividades de lengua materna y los cuatro algoritmos
basicos de manera aislada y solo pocos educandos de primaria privada se
inclinaron por participar de manera colaborativa. Concluyeron que la colaboracién
conduce a procesos de apertura y participacion en instituciones educativas.

Zapata (2022), mediante un estudio de caso con educandos de sexto
grado con edades de entre once y doce afos en una escuela primaria publica
desarroll6 y analizé propuestas en la que, al prestarles ciertas herramientas como
lecturas variadas acorde a su interés, textos cortos, busco propiciar que
recrearan y reescribieran textos que sus compafieros leian. Encontrd que
representd para ellos una motivacion que los encamind a seguir con la practica
de la lectoescritura en casa. Recomendd promover la lectura recreativa y el
intercambio de libros entre compaferos, apoyandose en un ambiente en el aula
que fomentd la exploracion y el disfrute de la lectura, para esto resultd
“fundamental para los educandos de la sociedad actual desarrollen la
competencia [aprender a aprender] porque de esta manera mejoran sus
oportunidades de aprendizaje y ello pueden lograrlo a través de las distintas
herramientas que canalizan el aprendizaje en casa” (p. 22).

Un estudio de Cardona y Calle (2023) se centré en la recreacion y
reescritura de textos, lo que permitié a los alumnos mejorar su comprensiéon
lectora y expresién escrita, aportes importantes a considerar, pero no aborda
otras dimensiones fundamentales de la lectoescritura, como la ortografia, la
cohesién textual o el uso de signos de puntuacién, que son de interés para el
presente proyecto. Del mismo modo, aunque se destaca el uso de herramientas

como textos variados, no se proporcionan detalles sobre la efectividad de estas
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en alumnos con distintas capacidades lectoras o barreras de aprendizaje.
Deficiencias de los estudios

Si bien los estudios mencionados arrojan resultados interesantes y
contribuyen al entendimiento de como promover la lectoescritura en diversos
contextos educativos, presentan algunas caracteristicas que deben considerarse
al fundamentar el presente proyecto. El estudio de Yubero Jiménez y Larranaga
Rubio (2010), aunque evidencia la importancia de utilizar textos de interés para
motivar a los educandos, no profundiza en los mecanismos especificos para
mantener la motivacion a largo plazo, ni en como garantizar la transferencia de
las habilidades lectoras a otras areas del aprendizaje. Ademas, su estudio se
limita a la lectura y no explora en profundidad el impacto de otras actividades
relacionadas con la escritura.

La investigacion de Jacales (2018) la desarrolld6 con una metodologia
colaborativa para la lectura y discusion de textos, aspecto que fue considerado
en el presente proyecto, pero no explora con profundidad cémo este enfoque
colaborativo afecta a los alumnos con menor participacion en grupo, ni tampoco
si este tipo de actividades mejora aspectos fundamentales de la escritura, como
la coherencia y la organizacion de ideas en textos mas largos, que si se
consideraron en el presente proyecto.

Ruiz-Mira et al. (2021) revelaron en su estudio limitaciones importantes en
cuanto a la implementacion efectiva del trabajo colaborativo en el ambito de la
educacion fisica. En la idea principal de la estructuracion y desarrollo de textos
escritos, sus resultados indican dificultades en la produccion de textos cortos y la

reescritura de textos de interés. Sin embargo, no se detalla como seria posible
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enfrentar el desafio de la participacion activa de todos los alumnos en el salén de
clases en materia de Lenguajes, ni como estructurar de manera oOptima las
dinamicas de colaboracion para que todos los educandos se beneficien de este
enfoque.

El estudio de Fernandez et al. (2019) evidencio la falta de estrategias
colaborativas en la ensefianza de la lengua materna y matematicas, condicion
semejante del grupo de estudio de este proyecto, pero no profundiza en el
impacto de esta carencia en el desarrollo integral de las competencias lectoras y
escritoras de los alumnos. Tampoco explora alternativas metodologicas que los
docentes pudieran emplear para mejorar el trabajo colaborativo en el aula,
aspectos que podrian dar mas luz al desarrollo del presente proyecto.

Pregunta de investigacion

Para el presente estudio se planted la interrogante:

¢Como una estrategia de intervencidon sustentada en el trabajo
colaborativo favorece el desempefio lectoescritor en alumnos de cuarto grado de
educacion primaria?

Propésito

El propdsito de este estudio cualitativo con estrategia de indagacion de
estudio de caso fue identificar el avance en los alumnos en la lectoescritura de
un grupo de cuarto grado de educacion primaria a partir del trabajo colaborativo
en el proceso de aprendizaje con la promocién de oportunidades de reflexion y

desarrollo de habilidades sociales y cognitivas.
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Justificacion

El proyecto de investigacion tiene relevancia puesto que se enfoca en que
los educandos de cuarto grado logren a traves del trabajo colaborativo mejorar
las habilidades lectoras y escritas necesarias para que el ser humano se
desenvuelva entre pares y pueda plasmar sus ideas sobre cualquier tema y sus
sentimientos.

Si no se ha adquirido bien la lectura y la escritura, el educando tendra
dificultades en su vida cotidiana como el leer correctamente una receta médica 'y
no seguir instrucciones del uso de los medicamentos e ingerir la dosis incorrecta;
en el llenado de una solicitud de empleo y no saber escribir correctamente, el no
poder saber que dice un contrato de empleo o un documento legal, entre otras
situaciones de la vida cotidiana que le impidan desarrollarse social y
econdmicamente, teniendo un impacto importante en su vida futura.

Cunningham et al. (como se cité en Matesanz Santos, 2012) afirmé que:
‘el rendimiento en la lectura no es sélo un elemento fundamental en otras
materias del sistema educativo, sino que también es una condicion principal para
participar con éxito en el resto de las areas de la vida adulta” (p. 7).

Es importante enfatizar el trabajo colaborativo porque los educandos al
interactuar entre pares adquieren mayor dominio en sus competencias, expresa
con mayor claridad sus ideas y lo que conoce o quiere conocer de los contenidos
del libro de texto. El impacto en el avance de sus conocimientos al realizar
actividades de forma colaborativa y en la lectoescritura, el desarrollo del habito
de la lectura y escritura con la intencién de compartir lo aprendido fuera del salon

de clase.
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Lo anterior se fundamenta con la investigacién de Guzman Tinajero y
Rojas-Drummond (2012) evidencié que, cuando los alumnos participaron en
diversas actividades de escritura colaborativa, no solo compartieron ideas y
trabajaron de forma armédnica en pequefos grupos, sino que también
desarrollaron gradualmente habilidades linguisticas y de composicion escrita.

Esta base permitié considerar que el lugar del docente es fungir como
mediador, al brindar diferentes actividades especificas para trabajar la lectura y
la escritura, todo al alcance del educando de quinto grado de primaria en un
contexto rural, que den los mejores resultados para seguir aplicandolas conforme
a los avances que obtengan en el desarrollo de sus conocimientos, asi como
aportar a otros docentes de actividades que se lleven a la practica con otros

grupos y otros grados.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En el presente capitulo se abordaron temas que dan sustento a la
investigacion y profundizar en la lectoescritura, el trabajo colaborativo, los
procesos cognitivos para el aprendizaje de los educandos y las aportaciones
tedricas de Vygotsky (2021).
La lectoescritura y su importancia

La lectoescritura es una habilidad fundamental que involucra tanto la
comprension lectora como la expresion escrita, y su desarrollo adecuado es
crucial para el éxito académico y personal de los educandos en Educacion
primaria. Segun explicaron Chavez, Gonzalez y Sepulveda (2022) esta habilidad
“se desarrolla con mayor fuerza durante la primera infancia, puesto que los nifos
a pesar de no tener adquirida por completo la habilidad lectora, demuestran gran
interés por ella” (p. 89).

De igual forma, La lectoescritura se refiere a la habilidad de leer y escribir,
y se considera una de las competencias fundamentales en el proceso educativo.
Abusamra, Cartoceti y Ferreres (2009, p. 194): “La comprensién de textos
implica, entonces, un proceso complejo y activo en el que intervienen factores
linguisticos, psicolinglisticos, culturales y factores relacionados con la
experiencia personal del sujeto”. De igual forma implica la capacidad de
comprender y comunicar ideas a través de la lectura y la escritura. Esta habilidad
no solo implica decodificar letras y palabras, sino también comprender su
significado, aplicar reglas gramaticales y sintacticas, y expresar ideas de manera
coherente y efectiva.

Es asi como en el grupo investigado se identificaron dificultades al
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momento de llevar a cabo la lectura de indicaciones simples para el seguimiento
de actividades. De igual forma, al no entender lo que se lee los educandos
realizaban su escritura con errores gramaticales y sus ideas las plasmaban con
poco o nulo conocimiento de lo que se estaba realizando de forma escrita.

Al hablar de lectura y escritura se obtienen dos variables distintas,
considerandolas disciplinas totalmente individuales, al respecto Callejo Uceta
(2015) expuso que en las aulas este aprendizaje debia tratarse y trabajarse de
manera conjunta. De alli que, la importancia de la lectoescritura radica no solo
en el quehacer del educando, sino también en el quehacer docente como
senalaron Sanchez (2009, p. 9) “la importancia que tiene el proceso de la
lectoescritura en nuestra sociedad hace que los docentes tengan la
responsabilidad de continuar actualizandose en nuestra tarea, y asi llegar a ser
criticos/as, reflexivos/as y competentes en el quehacer pedagdgico”.

Sin olvidar que permite a los educandos a acceder a informacion,
comprender conceptos complejos, expresar ideas y emociones, asi como
participar de manera efectiva en la sociedad. Ademas, fortalece las habilidades
cognitivas, fomenta el pensamiento critico y promueve el desarrollo del lenguaje
y la comunicaciéon. Esto es asi porque, durante este periodo, los educandos
consolidan su capacidad para decodificar palabras, entender estructuras
gramaticales y mejorar la fluidez lectora. Al desarrollar estas habilidades, se
potencia su capacidad de procesamiento de informacion, lo que contribuye
directamente a un pensamiento mas critico y analitico. A medida que los
educandos avanzan en su capacidad para comprender y expresar ideas por

escrito, se fomenta un pensamiento reflexivo y la capacidad para evaluar y
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cuestionar la informacién de manera mas sofisticada. También, la lectoescritura
en el cuarto grado no solo se limita al ambito académico, sino que también tiene
un impacto significativo en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

La practica constante de la lectura y la escritura no solo mejora la habilidad
técnica, sino que también enriquece el vocabulario y la capacidad de expresion
oral de los educandos. La comunicacion efectiva es esencial en todas las areas
de la vida, y la lectoescritura en cuarto grado sienta las bases para que los
educandos se conviertan en comunicadores habiles y competentes a medida que
avanzan en su educacion y mas alla.

La competencia en lectoescritura también esta estrechamente relacionada
con el éxito académico y profesional, ya que proporciona las herramientas
necesarias para el aprendizaje continuo y la participacion activa en la vida social
y laboral. Es asi como en el grupo investigado resulté indispensable reconocer la
participacion de los padres en la formacién académica de sus hijos, ya que en su
vida familiar no se dio la importancia suficiente a los aprendizajes, a las
dificultades que presentan en la escuela y que los conocimientos aprendidos se
lleguen a aplicar en la vida diaria.

Niveles en la lectura y la escritura

Los niveles de lectoescritura estan presentes en los educandos a lo largo
de toda su trayectoria de Educacion primaria. Son importantes ya que son
aspectos fundamentales que atraviesan toda su trayectoria en el nivel primaria.
Reconocer estos niveles es esencial para un docente investigador, ya que
permite adaptar estrategias pedagdgicas de manera personalizada, para facilitar

el desarrollo éptimo de las habilidades linglisticas de cada educando.
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Condemarin (como se cité en Arce Sulca, 2015) definié conceptualmente
la lectoescritura como “una modalidad de lenguaje y praxis” (p.12), apoyandose
en cuatro dimensiones: motricidad grafica, velocidad normal de ejecucion,
velocidad rapida de ejecucion y calidad de copia y fluidez.

Ese reconocimiento de los niveles de lectoescritura contribuye a detectar
posibles dificultades o necesidades particulares de los educandos, que permita
la implementacion de intervenciones tempranas y personalizadas. Asi, se
promueve un ambiente educativo inclusivo que atiende las distintas habilidades
y ritmos de aprendizaje presentes en el aula

Los niveles de lectura definidos por Wells (como se citd en Aguilar
Rédenas

et al., 2010) corresponden a los siguientes:

Nivel ejecutivo

Nivel funcional

Nivel instrumental

Nivel epistémico (pp. 34-37).

El nivel ejecutivo se entiende como el dominio de la traduccion del
mensaje del cédigo oral al codigo escrito y viceversa. Los educandos en este
nivel no solo son capaces de comprender textos complejos y expresar ideas con
claridad por escrito, sino que también pueden articular sus pensamientos de
manera coherente y precisa al hablar. Ademas, poseen un conocimiento sélido
de la gramatica y la sintaxis que les permite comunicarse con fluidez y correccion.

Un ejemplo del nivel ejecutivo podria ser cuando el educando desarrolla

debates estructurados; cuando analiza textos literarios para actividades de tarea



36

0 en clase o cuando redacta textos como ensayos o0 resumenes porque es
desafiado a escribir ensayos que presenten un argumento claro y bien
fundamentado sobre un tema especifico, en el que utiliza evidencia y
razonamiento l6gico para respaldar sus puntos de vista.

El nivel funcional se refiere a la lengua escrita como un hecho de
comunicaciéon interpersonal, cuyo dominio consiste en poder afrontar las
necesidades cotidianas de la sociedad tales como leer instrucciones, periodico,
etc. Es decir, se utiliza el lenguaje escrito como una herramienta para la
comunicacion en situaciones cotidianas.

Los educandos en este nivel funcional pueden enfrentar con éxito diversas
tareas practicas que requieren lectura y escritura en la vida diaria, como
comprender y seguir instrucciones, leer periddicos y otros textos informativos
basicos, y comunicarse de manera efectiva en contextos sociales y laborales
simples. Por ejemplo: seguir recetas de cocina, escribir carteles simples y
mensajes sencillos.

El nivel instrumental permite buscar y registrar informacion escrita. Estar
en este nivel representa que el nifio puede interpretar el enunciado de un
problema de matematicas o estudiar un tema de historia porque puede servirse
del lenguaje escrito. Implica la capacidad de utilizar el lenguaje escrito como una
herramienta para acceder a la informacion y adquirir conocimientos en diferentes
areas de estudio.

Los educandos que alcanzan este nivel instrumental son capaces de
buscar, comprender y registrar informacion escrita para diversos propdsitos,

como el estudio de materias académicas, la resolucion de problemas y la
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adquisicion de conocimientos especificos. Algunos ejemplos podrian ser
busqueda de informacion en textos de referencia, resolucion de problemas
matematicos, desarrollo de manuales de instrucciones.

Y el epistémico refiere al dominio escrito como una manera de pensar y
utilizar el lenguaje de una forma creativa y critica. Estructura el lenguaje y ordena
el pensamiento. Los educandos que alcanzan este nivel son capaces de utilizar
el lenguaje de manera sofisticada y significativa, lo que les permite analizar,
evaluar y sintetizar ideas de manera critica. También son capaces de expresar
sus propias ideas de forma creativa y coherente, demostrando un pensamiento
reflexivo y ordenado. Algunos ejemplos de ello pueden ser la realizacién de textos
literarios, creacion de proyectos creativos de cultura, etc.

Por otro lado, Ferreiro (1979) postuldé nivelaciones de lectura que
denomino “etapas” en donde categorizo los procesos tanto en la lectura como la
escritura en tres etapas: (a) presilabica, (b) silabica y (c) alfabética.

La etapa presilabica es el primer nivel de la lectura el cual “surge cuando
se le pide a un nifio que interprete el significado de una palabra o un texto escrito,
pero no es capaz de dominar la grafia de manera concreta” (p. 8). Por ejemplo,
al interpretar diferentes grafias que segun el educando significan algo. Es la fase
inicial en el proceso de aprendizaje de la lectura en la que los nifios comienzan a
familiarizarse con el lenguaje escrito, pero aun no han adquirido el conocimiento
completo de las relaciones entre los sonidos y las letras. Durante esta etapa, los
nifos pueden reconocer algunas letras o grafias y pueden asociarlas con

palabras habladas, pero no comprenden completamente la correspondencia
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entre los sonidos y las letras que forman las silabas y las palabras. Algunas de
las caracteristicas de esta etapa podrian ser:

o Conocimiento limitado de las letras: Los nifios pueden reconocer

algunas letras del alfabeto, pero no comprenden cémo se combinan para

formar palabras.

o Asociaciones arbitrarias: Los nifios pueden hacer asociaciones

arbitrarias entre simbolos escritos y objetos o conceptos especificos,

basandose en su percepcién visual 0 en experiencias previas.

o Repertorio limitado de palabras escritas: Los nifios pueden

reconocer algunas palabras comunes por su forma visual y pueden

identificarlas en contextos familiares, pero no tienen una comprension
completa de las convenciones de escritura y lectura.

o Limitada conciencia fonolégica: Los nifios pueden no ser

conscientes de los sonidos individuales que componen las palabras y, por

lo tanto, no pueden realizar la correspondencia entre los sonidos y las
letras de manera precisa.

La etapa silabica se alcanza cuando el nifio ha comprendido el aspecto
cuantitativo de la lectura; es decir, cuando logra diferenciar principalmente el
tamano de la palabra escrita. Durante esta fase, los nifios comienzan a
comprender la estructura silabica de las palabras y a reconocer que las palabras
estan compuestas por unidades mas pequefas, es decir, silabas. La
comprension de la cantidad de silabas en una palabra se convierte en un

indicador clave en esta etapa, ya que los nifios utilizan este conocimiento para
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identificar y formar palabras escritas. Los educandos podrian desarrollar algunas
de las siguientes caracteristicas:

o Identificacion de silabas: Los nifios pueden identificar y contar las

silabas en las palabras, lo que les ayuda a reconocer y comprender la

estructura basica de las palabras escritas.

o Intentos de escritura basados en la fonética; Los nifios prestan

atencion al numero de silabas en una palabra y pueden distinguir entre

palabras mas largas y cortas en funcién de esta caracteristica.

o Exploracion entre sonido y letra: Los nifios comienzan a

comprender la correspondencia entre ciertos sonidos vy letras, lo que les

permite comenzar a asociar sonidos especificos con simbolos escritos.

La etapa alfabética se refiere a la fase en la que los nifos comienzan a
comprender la correspondencia entre los sonidos del habla y los signos graficos,
es decir, las letras. Durante esta etapa, los nifios aprenden a relacionar los
sonidos fonéticos con las letras especificas y a comprender que estas letras
pueden combinarse para formar palabras y en el cual se muestra la conciencia
fonema-grafia.

Del mismo modo que sobre la lectura, Ferreiro (1997) categoriz6 la
escritura, como se muestra en las siguientes etapas:

Etapa concreta: Esta etapa ocurre cuando el nifio aun no comprende en
absoluto el funcionamiento de la escritura ni la forma de las letras, pero quiere

empezar a imitar la manera de plasmar textos que ve en sus mayores, Por
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ejemplo, si el educando reproduce letras 0 numeros que estan en un contexto
dado; al observar carteles, anuncios, otros materiales visuales.

Etapa presilabica: En esta segunda etapa el nifio ha aprendido a
reproducir algunas letras, pero todavia no conoce cual es su significado. Sin
embargo, ha comprendido que cada una de estas representa un sonido diferente
y tratara de plasmar esto en su escritura. Por ejemplo, cuando el educando
considera que hay una cantidad estipulada de caracteres al momento de escribir
algo o al saber escribir su nombre.

Etapa silabica: En este nivel el nifo seguira sin conocer exactamente el
sonido que representa cada una de las letras, pero tratara de deducirlo utilizando
las que conoce para representar silabas concretas. Por ejemplo, puede creer que
la “m” siempre se lee como “me” 0 como “ma”.

Etapa alfabética: La ultima etapa se alcanza cuando el nifio descubre qué
sonido representa cada una de las letras del alfabeto y es capaz de combinarlas
de manera adecuada. Por ejemplo, al saber que cada letra representa un valor
sonoro, pero faltaria reconocer las reglas ortograficas y silabas trabadas, como
lo son: bl, br, dr.

Nivelaciéon de la lectura en educandos de cuarto grado

En un principio los educandos de cuarto grado interpretan la lectura como
un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje hablado. Es por eso que
no diferencian entre algo escrito y una idea en palabras. Esta dificultad puede
surgir debido a su etapa de desarrollo y comprension limitada del proceso de

lectura. De alli, la importancia de abordar estas percepciones erréneas y ayudar
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a los educandos a comprender que la lectura implica mas que simplemente
interpretar el lenguaje hablado.

Es por lo anterior que, los sujetos de esta investigacion presentaron
problemas de lectura relacionados con la fluidez, al omitir palabras o letras,
sustituir sonidos al pronunciar una palabra de forma equivocada, y al escribir se
expresaron por escrito con frases cortas, omitir o sustituir letras, con errores de
ortografia, no utilizaron la separacion de silabas y signos de puntuacién para una
lectura fluida ni en su escritura convencional.

Es asi fundamental en la nivelacion de los saberes en la lectoescritura el
considerar los ritmos de aprendizaje, la secuencia ordenada de conocimientos
que los educandos deben manejar como saberes basicos y lograr resolver las
dificultades que les representa mediante estrategias de aprendizaje
personalizado y contextualizado que el docente aplique.

Esto resalta la necesidad de estrategias de ensenanza efectivas que
fomenten una comprension profunda del proceso de lectura y que promuevan la
diferenciacién entre la comunicacién oral y escrita.

La informacién que ofrece el texto interactua con la voz del narrador y la
expectativa del educando. Sobre ello Solé (como se cité por Quincho Mego,
2019) plante6 que, “para leer es necesario dominar las habilidades de
decodificacion y tener un dominio autorregulado de las distintas estrategias que
conducen a la comprension” (p.13). Donde las habilidades de decodificacién se
entienden como una habilidad especial que ayuda al educando a entender lo que
esta escrito. Es como si aprendiera a traducir las palabras en el papel a sonidos

y significados. Cuando se decodifica, descifra las palabras que se leen.
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Ahora bien, el dominio autorregulado significa que tiene el control sobre
sus procesos de aprendizaje en el que el educando sabe qué hacer y como
hacerlo sin que nadie se lo diga. En el contexto de la lectura, significa que se
puede usar de diferentes maneras, de entender lo que lee sin que otra persona
le diga qué hacer en cada paso.

Y en el aspecto de la conduccioén a la comprension significa que ayuda al
educando a entender realmente lo que esta leyendo. Al dominar la decodificacion
y tener un control propio sobre como entender las cosas que se leen, puede
comprender mejor y mas profundamente lo que dice el texto.

Sin embargo, para lograr una nivelacion efectiva, es esencial identificar las
necesidades individuales de cada alumno. Uno de los enfoques clave es la
evaluacion diagnostica, que permite determinar el nivel de lectura de cada nifio y
detectar posibles dificultades. Como senalé Allington (como se cita en Hiebert,
2009, p. 13): "La evaluacion diagndstica proporciona una base sélida para la toma
de decisiones informadas sobre la ensefianza de la lectura".

Ademas de la evaluacion diagndstica, la nivelacidon de la lectura en cuarto
grado requiere una planificacién cuidadosa. Los docentes deben disefar
estrategias de ensefanza diferenciada que se adapten a las necesidades
individuales de los educandos. Esto implica proporcionar materiales de lectura
variados y desafiantes, asi como oportunidades para la practica regular.

En este contexto, los educandos de cuarto grado estarian situados en un
nivel de lectura silabica. Al respecto Rodriguez (2021) plante6 que “el educando

intentara leer la palabra, en ocasiones tratando de seguir las silabas con su dedo.
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Asi, aparece por primera vez la intencion de interpretar y anticipar el texto escrito
en lugar de simplemente inventarse el significado” (p.7).

En conclusion, la atencion a los niveles de lectoescritura no solo mejora la
calidad del proceso educativo, sino que también fortalece la base de habilidades
linguisticas que son esenciales para el éxito académico y personal a lo largo de
la vida de los educandos en la etapa primaria
La lectoescritura en contextos rurales

Las comunidades rurales estan presentes en todo el territorio mexicano y
en estos contextos se encuentran escuelas primarias con caracteristicas muy
distintivas, ya que muchas de ellas carecen de buena vialidad, acceso a internet,
y servicios basicos. Sin embargo, la educacion sigue siendo gratuita en dichos
contextos lo que permite buena cobertura educativa.

El contexto rural para un docente frente a grupo tiene impacto en su
metodologia y su forma de desarrollarla en distintas etapas del ciclo escolar. Esto
es asi, porque en los contextos rurales los desafios pueden incluir limitaciones
de recursos, acceso limitado a tecnologia y una posible falta de capacitaciéon y
apoyo profesional para los docentes. Esto influye en la metodologia utilizada por
el docente, en el que se requieren que se adopten enfoques mas practicos y
contextualizados que se alineen con las realidades especificas de los educandos
y el entorno.

Otro aspecto importante es el limitado acceso a recursos educativos como
lo son la escasez de materiales educativos, como libros de texto actualizados,
acceso a internet o laboratorios bien equipados, puede limitar las oportunidades

de aprendizaje y dificultar la implementacion de métodos de ensefianza
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interactivos y basados en la tecnologia. Por lo tanto, el docente puede tener que
depender en gran medida de métodos tradicionales de ensefanza y buscar
formas creativas de utilizar los recursos limitados disponibles.

Con respecto a la falta de apoyo y desarrollo profesional, la ausencia de
programas de desarrollo profesional y la falta de acceso a oportunidades de
capacitacion pueden impedir que los docentes adquieran nuevas habilidades
pedagogicas y estrategias educativas actualizadas. Esto puede obstaculizar la
capacidad del docente para implementar enfoques innovadores y efectivos en el
aula, lo que lleva a una ensefianza mas convencional y menos adaptada a las
necesidades especificas de los educandos rurales.

Los educandos que forman parte de este proceso presentan diversas
situaciones de vida personal, como el cuidado de hermanos menores, la
colaboracion en los gastos del hogar, la falta de insumos basicos y el trabajo junto
a sus padres en temporadas de cosecha. Al respecto, el Instituto Nacional para
la Evaluacion de la Educacién (2018) senalé que en los contextos rurales
persisten condiciones de desigualdad relacionadas con el acceso limitado a
recursos educativos, materiales de lectura y espacios adecuados para el
aprendizaje, lo que incide directamente en el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura de los estudiantes.

Asimismo, el papel del docente resulta fundamental en el contexto de la
lectoescritura en zonas rurales, ya que enfrenta retos particulares derivados de
la diversidad cultural, social y de los distintos niveles de desempeino de los
educandos. Al respecto, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion

(2019) plante6 que los docentes que laboran en escuelas rurales deben atender
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grupos heterogéneos y contextos de vulnerabilidad, o que exige el disefio de
estrategias pedagdgicas flexibles y contextualizadas para favorecer el desarrollo
de habilidades basicas como la lectura y la escritura.

Esto implicd que los docentes que trabajan en areas rurales se enfrentan
a obstaculos adicionales en su labor educativa debido a diferencias culturales
entre ellos y los educandos, asi como a la diversidad de niveles de habilidad
presentes en el aula. Estos desafios pueden surgir debido a la brecha cultural
que puede existir entre los docentes y los alumnos, lo que requiere una
comprension profunda y respeto por las tradiciones y valores locales para
establecer una conexion significativa con los educandos y sus comunidades.
Ademas, la diversidad de niveles de habilidad implica que los docentes deben
adaptar sus métodos de ensefianza y las practicas pedagogicas considerando la
heterogeneidad del grupo, con contenidos relevantes, significativos y variados
para atender a una amplia gama de necesidades de aprendizaje y asegurarse de
que todos los educandos tengan la oportunidad de progresar en su educacion de
manera significativa y equitativa.

Estos desafios pueden presentar obstaculos significativos para la
implementacion efectiva de programas educativos en areas rurales, y los
docentes deben estar preparados para abordar estas diferencias culturales y
niveles de habilidad con enfoques pedagdgicos sensibles y adaptativos que
promuevan un ambiente de aprendizaje inclusivo y enriquecedor para todos los
educandos. Esto podria requerir un enfoque mas personalizado y centrado en el

educando, asi como una mayor colaboracién con la comunidad local para
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comprender y abordar las necesidades educativas especificas de los educandos
en el contexto rural.

Adaptar las estrategias didacticas para abordar estas variabilidades es
esencial; el desarrollo o implementacion de esas mismas estrategias que
consideren las singularidades y las experiencias de los educandos puede ser
beneficiosa en contextos rurales, ya que fomenta un aprendizaje mas
personalizado y relevante para las realidades locales. Donde las diferencias
individuales hacen referencia a cada educando que tiene sus propias
caracteristicas, estilos de aprendizaje y antecedentes unicos, lo que requiere una
respuesta educativa personalizada y diferenciada. Al considerar estas diferencias
especificas y experiencias de los educandos al desarrollar e implementar
estrategias didacticas, los docentes pueden crear un entorno de aprendizaje que
sea mas relevante y significativo para las realidades locales de los educandos
rurales.

Al reconocer y abordar las diferencias individuales, los docentes pueden
ajustar sus métodos de ensefianza para satisfacer las necesidades especificas
de cada educando, lo que puede fomentar una mayor participacion, comprension
y logro académico. Esto implica la incorporacion de enfoques pedagodgicos
flexibles y adaptativos que permitan a los educandos aprender a su propio ritmo
y de acuerdo con sus capacidades y estilos de aprendizaje preferidos.

En ultima instancia, comprender y abordar los factores especificos que
influyen en la lectoescritura en contextos rurales como las caracteristicas fisicas,
ambientales, sociales, familiares, sus roles, su religion, entro otros, es

fundamental para garantizar que todos los educandos tengan acceso equitativo
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a una educacion de calidad en estas areas. De igual forma brindar infraestructura
adecuada; recursos educativos inclusivos, acceso a tecnologia, participaciones
extracurriculares y participar de manera comunitaria.

Estas adaptaciones pedagdgicas consideran las diferencias individuales
de cada educando puesto que son sensibles a las caracteristicas especificas de
la comunidad y los recursos disponibles. Esto implica una combinacion de
flexibilidad en la ensefanza, el aprovechamiento de recursos locales, la
participacion de la comunidad y el apoyo emocional.

Ahora bien, al momento de adaptar dichas estrategias pedagdgicas se
propone en los planes y programas de la Nueva Escuela Mexicana el basar el
aprendizaje por proyectos y que estos ayuden a tener una perspectiva diferente
de las problematicas en su contexto; estos proyectos pueden abarcar una
variedad de areas, como la mejora de la infraestructura local, la promocion de la
sostenibilidad ambiental, la creacion de programas de concientizacidon
comunitaria o el desarrollo de soluciones innovadoras para desafios especificos
que enfrenta la comunidad.

Al basar el aprendizaje en proyectos, los educandos no solo adquieren
conocimientos y habilidades relevantes para la resolucion de problemas en un
futuro del mundo real, sino que también desarrollan competencias clave, como el
trabajo en equipo, la resolucion de problemas, el pensamiento critico y la
creatividad. Ademas, esta metodologia promueve un sentido de responsabilidad
social y empodera a los educandos al demostrarles que tienen la capacidad de
influir positivamente en su entorno y abordar cuestiones importantes en su

comunidad. fomentar el aprendizaje colaborativo al desarrollar un ambiente de
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aprendizaje enriquecedor donde cada educando tiene una idea unica para crear
un entorno de aprendizaje mas relevante, significativo y efectivo para los
educandos, lo que a su vez promueve un mayor compromiso, motivacion y su
impacto en su educacion.

Trabajo colaborativo y su influencia en el aprendizaje

En el contexto educativo actual, el trabajo colaborativo llega a ser una
estrategia efectiva para promover el desarrollo de la lectoescritura en educandos
de cuarto grado de primaria. Al fomentar la interaccién y el intercambio de ideas
colaborativamente ofrece numerosos beneficios que impulsan el dominio de la
lectoescritura, como el fortalecimiento de habilidades comunicativas, la
construccion conjunta de conocimientos y el fomento de la autonomia y la
responsabilidad en el aprendizaje. La interaccion constante y el dialogo
cooperativo que se promueven en el trabajo colaborativo generan una sinergia
que contribuye al fortalecimiento de las habilidades comunicativas (Callejo Uceta,
2015).

En su proceso de aprendizaje, los alumnos no solo adquieren destrezas
en la lectura y escritura, sino que también desarrollan una mayor capacidad para
expresar sus pensamientos de manera clara y efectiva, lo que resulta esencial en
ese proceso de manera activa. Como planteé Piaget (1978) construyen su
conocimiento a través de una constante comprension de lo que le provee su
entorno en la interaccion con otros, su cuestionamiento y aplicacion de lo
aprendido.

En este sentido, “el trabajo colaborativo puede potenciar el desarrollo de

la lectoescritura en educandos de quinto grado, siendo primordial el desarrollo de
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esta habilidad cooperativa entre los educandos porque se educan en valores de
respeto, solidaridad, etcétera” (Callejo Uceta, 2015, p.23).

Otro aspecto relevante es que el trabajo colaborativo en cuarto grado
fomenta la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje. Los educandos son
incentivados a asumir roles especificos, a colaborar en la planificacion y
ejecucion de tareas, y a evaluar el trabajo conjunto. Esta experiencia no solo
contribuye al crecimiento académico, sino que también sienta las bases para el
desarrollo de habilidades sociales y emocionales esenciales. Habilidades que,
como sefiald Vygotsky (1979) son producidas en la interaccién social, a través de
la comunicacion, el lenguaje y la colaboracion entre pares los cuales no solo le
ayudan a construir conocimientos, sino que también apoyan su desarrollo
emocional.

Estrategias que fomentan el trabajo colaborativo

Llevar a cabo una lectoescritura colaborativa eficaz requiere la
implementacion de estrategia pedagdgicas solidas que fomenten la participacion
y la construccion conjunta del conocimiento. Esas estrategias, pedagdgicas y
soélidas, “se centran en métodos de instruccion efectivos, como el aprendizaje
activo, la diferenciacion del curriculo, el uso de herramientas y tecnologias
educativas adecuadas, la retroalimentacion constructiva y la evaluacion
formativa” (Mejia Jiménez y Manjarrés, 2011, p. 23). De este modo, las
estrategias estan disefiadas para fomentar un ambiente de aprendizaje
estimulante y participativo que se adapte a las diversas necesidades de los

alumnos y asi promover asi su desarrollo integral.
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Y, por otro lado, una estrategia solida se refiere a “un enfoque estructurado
y bien planificado para alcanzar metas y objetivos especificos en el ambito
educativo” (Mejia Jiménez y Manjarrés, 2011, p. 30) que implican una
planificacion cuidadosa y detallada que considera los recursos disponibles, el
tiempo, las capacidades del personal docente y las necesidades de los alumnos.

Las estrategias sdélidas buscan establecer un marco claro y coherente para
la implementacion de programas educativos, que aborden de manera efectiva los
desafios y obstaculos que puedan surgir. Ademas, incluyen la evaluacion
continua de su efectividad y la capacidad de adaptarse segun las circunstancias
cambiantes para lograr resultados educativos 6ptimos, como a continuacion se
consideran algunos ejemplos de estrategias solidas:

e Creacién o recreacion de textos cortos o largos

e Lectura de textos cortos o largos de manera individual o cooperativa

e Creacion de bibliotecas aulicas

e Creacioén de textos publicitarios o académicos

e Creacién y publicacion de revistas expositivas...

Al respecto, Vygotsky (1979) destacd la importancia de la zona de
desarrollo préoximo, entendida como la distancia entre lo que el alumno puede
realizar de manera independiente y lo que logra con la ayuda de otros mas
competentes. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se potencia cuando ellos
participan en actividades colaborativas que se situan ligeramente por encima de
su nivel actual de desempenio, lo cual favorece el progreso y la adquisicién de

nuevas habilidades.
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Esto se relaciona directamente con el trabajo colaborativo para favorecer
la lectoescritura, ya que Vygotsky (1979) enfatizé el papel fundamental del
entorno social y cultural en el desarrollo cognitivo de los nifios. Afirmd, ademas,
que el aprendizaje se produce a través de la interaccion social y la colaboracion
con otros, lo que sustenta el uso de estrategias colaborativas en la educacion
primaria.

De alli que, las estrategias de trabajo colaborativo en el contexto de la
lectoescritura permiten que los alumnos participen activamente en discusiones,
actividades y proyectos en grupos. Esto les brinda la oportunidad de interactuar
con sus pares y de co-construir conocimiento a través de la colaboracion. Al
trabajar juntos pueden compartir ideas, resolver problemas de forma conjunta y
apoyarse mutuamente en el proceso de adquirir habilidades de lectura y
escritura. Estas interacciones colaborativas promueven el desarrollo del lenguaje,
la comprension de textos y la expresion escrita, al tiempo que fomentan un
ambiente de aprendizaje en el que pueden beneficiarse de las experiencias y
conocimientos de sus comparieros.

Sin olvidar que el desarrollo de estrategias pedagdgicas por parte del
docente, van encaminadas a adoptar un clima de apego y de colaboracion entre
los alumnos, también son de suma importancia, ya que, en este nivel, estan en
un punto clave de su educacion donde comienzan a formar una comprensién mas
profunda de los conceptos académicos, pero también necesitan aprender a
trabajar de manera efectiva con sus companeros. Asignar proyectos grupales
especificos para el curriculo de cuarto grado puede ser una estrategia valiosa.

Por ejemplo, podrian trabajar en equipos para investigar y presentar informacion
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sobre un tema particular, como los ecosistemas o la historia local. Este enfoque
no solo refuerza el contenido académico, sino que también les ensefia a
colaborar y aprovechar las fortalezas individuales de cada miembro del grupo.

Otra estrategia efectiva para fomentar el trabajo colaborativo en cuarto
grado es la implementacion de actividades de aprendizaje cooperativo. Esto
implica asignar roles y responsabilidades especificas a cada educando dentro del
grupo, como "investigador principal” o "presentador”. De esta manera, se asegura
que todos contribuyan de manera significativa y se promueve la interdependencia
positiva. Ademas, el uso de herramientas sencillas, como pizarras colaborativas
o actividades que involucren el juego en equipo, puede hacer que la colaboracién
sea divertida y efectiva para los educandos de cuarto grado.

En conclusidn, se puede cultivar un ambiente educativo que no solo
fortalezca el aprendizaje académico, sino que también desarrolle habilidades
sociales esenciales para la vida cotidiana y futuras etapas educativas. En ese
proceso se desarrolla la interdependencia, que se busca sea positiva.
Interdependencia que se manifiesta cuando el alumno posee un conocimiento
que le permite desarrollar una tarea que le encomienda el docente para el
quehacer diario en el salén de clase.

Por ello, es importante ya que sin ese conocimiento no se podra avanzar
en los contenidos ni en sus desarrollos. Para expresar lo anterior, Collazos,
Guerrero y Vergara (2001) explicaron que: “Una interdependencia positiva es
obtenida debido a que cada alumno tiene diferente informacion que se necesita

para completar la tarea” (p. 7).
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La interdependencia positiva enfatiza la idea de que los miembros de un
grupo tienen un objetivo comun y que el éxito individual esta vinculado al éxito
del grupo en su conjunto. Cuadrado, Pérez-Batlle y Valero (2014) lo refirieron
como “la nocion de que los logros de cada individuo se ven favorecidos por el
progreso y el éxito de los demas” (p.5) en el que se promueva asi una mentalidad
de colaboracion y apoyo mutuo en lugar de competencia. Esto implica que los
alumnos reconocen que su propio desempefio esta directamente relacionado con
el desempeno de sus companeros, o que fomenta una motivacién compartida
para alcanzar metas y objetivos comunes.

La interdependencia positiva suele fomentar una atmadsfera de trabajo en
equipo, confianza y responsabilidad colectiva en el aula, es por esto que, cuando
trabajan juntos de manera efectiva, se benefician unos a otros, al compartir ideas,
estrategias y conocimientos. Por ejemplo, al crear una revista y exponerla, se
inclinan por aprender uno del otro y apoyarse de manera colaborativa en la
creacion de la revista; también, aprenden palabras nuevas y se amplia su
vocabulario de conceptos nuevos.

Esto fomenta un ambiente de aprendizaje en el que cada uno de ellos se
siente motivado y responsable de su propio progreso al observar que sus trabajos
son expuestos en el aula o compartiéndolos con sus demas companeros de
grado, y el promover asi un desarrollo mas solido de las habilidades de lectura,
como lo es mejor y mayor fluidez al leer textos cortos y largos, asi como
ampliacion de su vocabulario y escritura para la creacién de textos mucho mas

complejos y plasmar ideas de manera éptima en el aula.
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Ferreiro y Espino (como se cité en Ortiz Navarrete y Salazar Betancourt,
2022) precisaron que “cooperar es una experiencia vital compartida que permite
trabajar en comunidad para maximizar el aprendizaje colaborativo e individual”
(p. 9). Esto es primordial si lo que se busca es un apego colaborativo en los
educandos.

Los roles en el trabajo colaborativo

En el contexto del trabajo colaborativo en el aula, la dinamica entre el
docente y los alumnos juega un papel fundamental en la creacién de un entorno
educativo efectivo y enriquecedor. Los roles desempefiados por el docente y los
alumnos son piezas clave para el éxito de esta metodologia.

El docente no solo actua como facilitador y guia, sino también como
modelo a seguir, proporcionando direccion y apoyo para que los alumnos
desarrollen habilidades de colaboracion. Por otro lado, los alumnos, al asumir
roles activos y participativos, contribuyen al proceso de aprendizaje colectivo,
fortaleciendo no solo su comprensién de los conceptos académicos, sino también
sus habilidades sociales y emocionales. Explorar estos roles en el trabajo
colaborativo ofrece una visién valiosa sobre cémo la interaccién entre el docente
y los alumnos puede potenciar el desarrollo integral en el aula.

Rol del docente.

El docente frente a grupo se desenvuelve como mediador, es por eso qué
la mediacidon pedagodgica se configura como un proceso en el que el docente
asume la responsabilidad de dirigir una tarea, establecer un entorno propicio para
el aprendizaje, asi como proporcionar los recursos adecuados para que el

educando pueda aplicar sus conocimientos, competencias, actitudes y valores. Y
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como colaborador, ya que provee de estos conocimientos y los comparte a sus
alumnos que propicie aprendizajes, asi también, al enriquecer actitudes y valores
para con los alumnos justificados por su ejemplo.

La mediacion del docente se convierte asi en un elemento clave para
optimizar el aprendizaje colaborativo, permitiendo a los alumnos explorar,
comprender y aplicar conceptos académicos de manera conjunta.

Un docente es mediador cuando, segun Barrow (como se cité en Collazos,
Guerrero y Vergara, 2001) afirmé que:

la habilidad del docente al usar las habilidades de ensefanza facilitadoras

durante el proceso de aprendizaje de pequefios grupos es el determinante

mas importante en la calidad y éxito de cualquier método educativo
ayudando a: (a) desarrollar el pensamiento de los alumnos o habilidades
de razonamiento (resolucion de problemas, metacognicion, pensamiento
critico) cuando aprenden y (b) ayudarlos a llegar a ser mas
independientes, aprendices auto-dirigidos (aprender a aprender,
administracion del aprendizaje). El docente, en su rol de facilitador y guia,
modela habilidades de colaboracion, dirige el proceso y brinda el apoyo
necesario para que los alumnos desarrollen sus capacidades de trabajo

en equipo (p.6).

De igual forma, Castro, Peley y Morillo (2006) senalaron que

un docente que enriquece actitudes y valores es aquel que como deseo

mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje, debe estimular el

pensamiento creativo y critico del educando, preparandolo para que
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prevalezca la comprension de la ensefianza como una forma de actuacion

del sistema social (p. 583).

El rol del docente consiste en orientar porque actia como un faro que
ilumina el camino del aprendizaje, ayudando a los alumnos a comprender metas
y objetivos. Un ejemplo de este rol es cuando el docente establece expectativas
claras y define los objetivos del proyecto colaborativo, orientando a los alumnos
sobre como abordar las tareas asignadas. Ademas, puede ofrecer sugerencias
sobre estrategias efectivas, brindando apoyo para que los alumnos encuentren
soluciones a los desafios que puedan surgir durante el trabajo conjunto porque
“se debe planear los objetivos académicos, definiendo claramente las unidades
tematicas y los conocimientos minimos que deben ser adquiridos durante el
proceso de ensefianza en cada una de ellas” (Collazos, Guerrero y Vergara 2001.
p. 3).

En ese proceso el docente actua como motivador porque se centra en
inspirar y estimular el interés intrinseco de los alumnos en el aprendizaje. Utiliza
estrategias para fomentar la participacion activa y el entusiasmo. Por ejemplo,
puede introducir el proyecto colaborativo con una actividad emocionante o
relacionar el contenido con experiencias de la vida real para aumentar la
motivacion. Ademas, el docente motivador reconoce y celebra los logros de los
alumnos, proporcionando retroalimentacién positiva que refuerza la autoestima y
el deseo de aprender y colaborar en la resolucién de una tarea especifica.

El docente colaborador fomenta el intercambio de ideas, estimula el
pensamiento critico y promueve la cooperacion entre los alumnos. Ademas,

“adapta su enfoque pedagdgico a las necesidades individuales de los educandos,
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propiciando un ambiente inclusivo y motivador” (Ruay Garcés, 2010, p. 7). Al
trabajar como colaborador, el docente no solo comparte informacion, sino que
también guia, apoya y nutre el desarrollo integral de los alumnos, contribuyendo
asi al proceso educativo de manera activa y enriquecedora.

Su funcidn se concibe como la de un facilitador, ya que crea un ambiente
propicio para el aprendizaje autbnomo y la construcciéon del conocimiento. En
este sentido, Diaz Barriga y Hernandez (2010) senalaron que el docente debe
orientar, acompanar y ofrecer apoyos oportunos que permitan a los alumnos
participar activamente en su proceso de aprendizaje, lo que favorecera la
reflexion, la toma de decisiones y el desarrollo del pensamiento critico. Desde
este enfoque, el docente no solo proporciona recursos didacticos, sino que
también genera condiciones emocionales, fisicas y cognitivas que fortalecen la
autonomia del alumnado y favorecen la adquisicién de aprendizajes significativos
dentro y fuera del aula.

El docente al intervenir en la construccion del conocimiento por parte del
alumno identifica si lo desarrollan de manera equivoca o puede percatarse de la
falta de atencion de alguno de ellos y puede actuar con el fin de ofrecer respaldo
y asistencia con estrategias dinamicas en el momento oportuno.

Ademas, el docente como interventor puede detectar y abordar posibles
obstaculos para el aprendizaje, ajustando su enfoque pedagdgico y empleando
estrategias diferenciadas. Esta intervencidn no solo se centra en corregir
problemas, sino también en “promover un ambiente inclusivo y equitativo que
asegure que todos los alumnos tengan acceso a oportunidades de aprendizaje

significativas” (Ruay Garcés, 2010, p.6).
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Esa intervencion se produce en el contexto de mediacion en el aula. Al
respecto Goémez et al. (2005) explicaron que la mediacion en el proceso de
instruccion esta conformada por los planes y las acciones que el docente
desarrolla durante este proceso. Si el alumno necesita una ayuda, el docente se
la ofrece, si el alumno no tiene claro el concepto, el docente se lo define.

Es por eso, que la mediacion docente es primordial si se requieren
alcanzar las metas propuestas. Buscar el desarrollo integral del educando
colabora con él desde que se dictan las instrucciones para realizar una actividad.
Realiza ese acompanamiento en todo momento para adquirir un aprendizaje
significativo.

Rol del educando.

Los alumnos deben desempeiar un papel activo en su propio proceso de
aprendizaje. Esto implica estar motivados para aprender, hacer preguntas,
participar en actividades y buscar informacion de manera independiente.

Cuando el educando engloba las caracteristicas para ser un aprendiz
activo y comprometido, su papel en el aula se transforma en un motor impulsor
del proceso educativo. Al internalizar la responsabilidad de su propio aprendizaje,
el educando “no solo se convierte en receptor de informacién, sino en un
participante activo en la construccion de conocimiento” (Torsa, Salvador vy
Alvarez, 2016).

Un alumno activo se involucra en el proceso de aprendizaje y busca
comprender y aplicar lo que se aprende. Al respecto, Piaget (1978) sefialé que el

alumno es un sujeto activo que construye su conocimiento a partir de la
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interaccion con el entorno, lo que implica un proceso constante de comprension,
cuestionamiento y aplicacion de lo aprendido.

En este contexto, su participacién activa no solo fortalece su proceso de
aprendizaje, sino que también fomenta el desarrollo de habilidades criticas y
reflexivas que seran fundamentales a lo largo de su vida académica y personal.
Este enfoque reconoce al alumno como un sujeto central en su formacion, capaz
de construir conocimiento de manera significativa al interactuar con su entorno y
aplicar lo aprendido a situaciones reales. Por lo tanto, promover esta actitud
activa y comprometida en los alumnos de cuarto grado no solo responde a una
necesidad educativa, sino que también se alinea con los principios

fundamentales de un aprendizaje integral y transformador.
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Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se aborda el enfoque de estudio que orienté la
investigacion, asi como la estrategia de investigacion. Después se describen los
sujetos participantes, las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recabar
los datos, que dieron lugar a este proyecto. Finalmente se explica el
procedimiento metodoldgico, el analisis de la informacion y los aspectos éticos.
Enfoque del estudio

La naturaleza de esta investigacion converge en la diversidad en donde el
docente realiza su trabajo. Se optdé por la investigacion cualitativa porque su
enfoque es cambiante; es diversificada. Como lo establecieron Denzin y Lincoln
(1995, p. 23)

es multimetddica en el enfoque interpretativo, naturalista hacia su objeto

de estudio” es ese punto de vista del docente donde se intervendra para

que el mismo investigador le dé su punto de vista descriptivo conforme
vaya experimentando con el contexto dado.

De igual forma Taylor y Bogdan (1984) consideraron que en este tipo de
investigacion cualitativa “el investigador trata de proporcionar una imagen ‘fiel a
la vida’ de lo que la gente dice y del modo en que actua; se deja que las palabras
y acciones de las personas hablen por si mismas (p. 153). Este enfoque se
caracteriza porque los investigadores capturan directamente la experiencia
vivida. Como lo plante6é Geertz (1992) el texto etnografico es una construccion
interpretativa del investigador, en la que se articulan la experiencia, el contexto y
el significado social.

Al docente le compete dar, desde su propia experiencia y siendo sensible,
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a los senalamientos que observé. Sean buenos o malos. Desde su subjetividad
las experiencias vividas o desarrolladas y resultados obtenidos fueron cruciales
para el desarrollo de la investigacion.

Estrategia de investigacion

En esta investigaciéon se utilizé dentro del enfoque cualitativo el estudio
de caso, que es una técnica de investigacién a través de la cual se conoce la
historia y sucesos de una persona, de un lugar o una situacién para entenderla
mejor (Creswell, 2009). En el caso de esta investigacion se brindaron las
caracteristicas principales observadas por el docente para con los alumnos y los
resultados obtenidos sobre los avances en el desarrollo de la lectoescritura en
los alumnos de cuarto grado para generar buenos habitos emocionales y de
companerismo que favorezca al trabajo colaborativo.

El objetivo de este estudio de caso fue el investigar detalladamente la
situacion conforme la problematica de la lectoescritura en cuarto grado para
darles solucion de manera participativa y observando los resultados obtenidos.
Se buscé comprender en profundidad el contexto especifico y se obtuvo
informacién detallada sobre como los alumnos formaron vinculos con
companeros de clase, lo que permiti6 que de forma individual impactara en el
desarrollo de su lectoescritura.

Respecto al estudio de caso, Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y
Baptista Lucio (2014) sefalaron que “es una estrategia de investigacion que
busca en profundidad un objeto de estudio dentro del contexto real,
especialmente cuando los limites entre el objeto y el contexto no estan

claramente definidos” (p.34). En otras palabras, el propdsito principal de este



62

estudio de caso fue, favorecer en los alumnos la lectoescritura en el grupo de
cuarto grado de educacion primaria a partir del trabajo colaborativo que favorecié
la lectura y escritura de textos en el proceso de aprendizaje que enriquecieron la
interaccién con oportunidades de reflexion, el desarrollo de habilidades sociales
y cognitivas con diversas actividades

Sujetos participantes

Los sujetos participantes en la presente investigacion son los ocho
alumnos de cuarto grado de primaria con edades entre 9 y 10 afios quienes son
los que presentaron problema en la lectoescritura, tanto en su fluidez, velocidad,
redaccion y ortografia. Estan en una etapa de su vida donde van a concluir su
educacion primaria y deben tener las habilidades necesarias para enfrentar los
retos académicos y sociales que les esperan en la educacion secundaria y mas
alla.

Por ello se considerd crucial que adquieran una competencia solida en
lectoescritura para poder comprender adecuadamente textos mas complejos,
expresar sus ideas de manera clara y coherente, asi como comunicarse
efectivamente en diversos contextos. Estas habilidades les permitiran no solo
tener éxito en sus estudios futuros, sino también desenvolverse con confianza en
situaciones cotidianas y ser capaces de participar de manera activa en la
sociedad. Ademas, al fortalecer sus habilidades de lectura y escritura, se fomenta
su capacidad de analisis critico, creatividad y pensamiento independiente,
elementos esenciales para su desarrollo integral como individuos y ciudadanos
responsables.

El docente investigador tuvo una participacion fundamental para analizar
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su practica docente en la mejora de las habilidades lectoras y de escritura de los
alumnos, del cual fue un elemento fundamental en el proceso ensehanza-
aprendizaje.

Entre las caracteristicas mas destacadas de este docente investigador se
encuentra su capacidad para identificar las necesidades individuales de cada
educando, adaptando sus enfoques pedagodgicos segun las caracteristicas y
estilos de aprendizaje especificos de cada alumno. Ademas, su habilidad para
generar un ambiente inclusivo y de apoyo promovié la participacion de los
alumnos en su propio proceso de aprendizaje. Otra caracteristica distintiva de
este docente fue su habilidad para integrar la investigacién educativa en su
practica docente. Mediante la revision critica de la literatura y la experimentacion
con diferentes enfoques metodoldgicos, pudo enriquecer su ensefanza y ofrecer
a sus alumnos experiencias de aprendizaje mas significativas y relevantes.
Técnicas e instrumentos de investigacion

En el ambito educativo, las técnicas e instrumentos de investigacion
desempefan un papel crucial para comprender y mejorar los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Ello también es importante en el desarrollo de la
investigacion educativa en donde las técnicas cualitativas, como las entrevistas
y grupos focales, permiten explorar las percepciones y experiencias de docentes
y alumnos, en el que se revelan las necesidades y desafios.

La eleccion adecuada de técnicas e instrumentos depende de los objetivos
de la investigacion, lo que permite asegurar un enfoque integral que enriquecera
la toma de decisiones. Para recopilar datos de campo, el investigador utiliza

diversas técnicas e instrumentos ademas de los procedimientos que se requieren
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durante una investigacion. Como senalaron Taylor y Bogdan (1984, p. 153 y 154):
En todos los estudios los investigadores presentan y ordenan los datos de
acuerdo con lo que ellos piensan que es importante. Ademas, al realizar
sus estudios los investigadores toman decisiones sobre lo que deben
observar, preguntar y registrar, decisiones que determinan lo que pueden
describir y el modo en que lo describen.

En el presente estudio las técnicas de investigacion, que se emplearon
fueron la encuesta y la observacion, los cuales proporcionaron estructura y
objetividad en la recopilacion de datos. Tanto la técnica de observacién como la
de encuesta, se emplearon para indagar con libertad aquellos aspectos que
causaron impacto e interés y se emplearon para abordar de manera integral el
fenémeno de estudio.

Técnica de observacion.

Para Creswell (2009) las “observaciones cualitativas son todas aquellas
en las cuales el investigador toma notas de campo en relacién con el
comportamiento y actividades de los individuos en el lugar de la investigacion”
(p.204). En ese sentido, ayudan a identificar los avances de la investigacion, las
dificultades que se presentan y las pautas para intervenir en el mejoramiento de
la realidad.

Al utilizar esta técnica, el investigador interviene en la observacién de
forma directa, todo esto de manera participativa dentro del salén de clase en el
grupo que se estudio. Esta técnica se usé como apoyo para observar el desarrollo
de la lectura y escritura al momento de realizar las actividades planeadas durante

el proceso. Esto permitié recopilar, tomar notas y apuntes de los momentos mas
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relevantes que ayudaron a centrar la atencion en el problema. Permitid una
inmersion directa en el contexto de investigacion, lo que facilitd la captura de
datos in situ 'y en tiempo real.

La técnica de observacion se caracteriza por ser participante y la cual se
abordd en esta investigacion, con los instrumentos: (a) registro de observacion
videograbado, (c) rubrica y (d) diario de campo. Respecto a lo anterior Ramos
(2008) expuso que: “Este tipo de investigacion se realiza especialmente cuando
el tema elegido ha sido poco explorado y reconocido, y cuando aun, sobre él es
dificil formular hipotesis precisas o de ciertas generalidad” (p.2). Estas técnicas
combinadas brindaron un enfoque riguroso y completo que permitié profundizar
en la comprension del tema investigado.

Registro de observacion videograbado.

Se empled el registro de observacion videograbado porque segun Campos
y Martinez 2012 “representa una de las formas mas sistematizadas y l6gicas para
el registro visual y verificable de lo que se pretende conocer.” (p.47). Es por lo
que, con el registro de observacion videograbado se buscé obtener informacién
valiosa sobre el desarrollo y la eficacia de las estrategias de ensenanza
colaborativa. Se empleo el registro de observacion con la grabacion de clases.

Permitié identificar y registrar con precision las dinamicas clave de la
metodologia de trabajo colaborativo empleada en el aula. A través de la
grabacion de la clase, se logré capturar no solo las interacciones entre los
alumnos durante las actividades, sino también los momentos de mayor sinergia
y colaboracion, no solo permiti6 documentar las acciones externas, sino también

ahondar en las percepciones y actitudes de los alumnos hacia las actividades
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colaborativas. Esto incluy6 desde la distribucion de tareas y la manera en que los
alumnos se apoyaron mutuamente en la resolucion de problemas.

Ademas, ayudo a identificar las reacciones y respuestas emocionales de
los alumnos ante los desafios planteados, lo cual proporciond informacion de
como el trabajo colaborativo impactd en su aprendizaje y desarrollo para
favorecer la lectoescritura; desde las expresiones faciales hasta los comentarios
compartidos durante el trabajo en equipo. Asimismo, el analisis detallado de las
interacciones sociales proporciond datos sobre la construccion de relaciones
entre pares y el fomento de un ambiente de aprendizaje inclusivo. En conjunto,
el registro de observaciéon videograbado fungi® como una herramienta
indispensable para evaluar y mejorar la implementacion del trabajo colaborativo,
para potenciar el proceso educativo y su impacto en la lectura y escritura.

Se buscod con su uso, adentrarse en los detalles mas sutiles de las
interacciones entre los alumnos, para identificar patrones de comunicacion,
niveles de participacion y el grado de compromiso con las actividades propuestas
que favorecié la ayuda mutua en las dificultades presentadas al momento de leer
y escribir. Asimismo, el analisis detallado de las reacciones emocionales y las
actitudes de los alumnos proporcion6 una ventana hacia el impacto psicologico y
social de trabajar en equipo en el proceso de aprendizaje.

Asi, sirvié para documentar los momentos destacados, para considerarlos
como base para atender areas de mejora y perfeccionamiento de las dinamicas
colaborativas en el aula, que enriquecieron asi la experiencia educativa de los
alumnos, como lo plantearon Florez y Giménez (1996 como se cita en Gédmez y

Nery, 2019), el registro de observacion permite obtener “referencia al relato de
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momentos significativos en la historia social general, con un fin especifico de
analisis” (p.89). Esto es, contar con elementos sobre el trabajo de los alumnos y
el ambiente de clase.

Se empled el registro de observacion con la grabacién de clases y la
observacion ayudo a entender como trabajan juntos los alumnos. Lo que arrojo
pistas sobre lo que les motiva y como se ayudan unos a otros. Esto mostré que
no solo se trata de ensefar, sino de crear un ambiente donde puedan crecer
juntos y aprender, no solo de los libros, sino también el uno del otro. Esta
experiencia animd a seguir su aplicacion para que cada educando se sintiera
valorado y pudiera aprender no solo el contenido de sus materias, sino también
a trabajar en equipo, cuya habilidad sera clave para su futuro.

Rubrica.

La rubrica se incorporé como un instrumento de evaluacion estructurado y
objetivo, que proporciond criterios claros para la medicidon y comparacion de
variables clave. Como lo expresaron Faijo, et al. (2023) este instrumento “permite
un desarrollo de elementos para un grado mayor de analisis y mejora” (p.3). Es
por eso que se considero una herramienta invaluable para el analisis y la mejora
continua, ya que proporciona criterios claros y detallados que permiten una
evaluaciéon mas profunda y significativa de diversos aspectos, desde habilidades
especificas hasta el proceso general de aprendizaje del docente. Su estructura
facilita la identificacion de areas de fortaleza y debilidad, al brindar a los
evaluadores y a los alumnos una guia precisa para el crecimiento académico y
la excelencia.

Tobon (2017) establecié dos tipos de rubricas: las analiticas y las
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sintéticas, y definié a la primera como “el instrumento que se centra en evaluar
cada uno de los indicadores de una evidencia mediante niveles de dominio y
descriptores” (p.36). La segunda la definié como “el instrumento que valora una
evidencia de manera general o global, sin analizar cada indicador por separado”
(p.36).

La rubrica empleada correspondio a los Estandares de desempefio
docente en el aula (Secretaria de Educacion Publica, 2010), instrumento que
permitié analizar de manera sistematica la practica docente, la accion educativa
y los comportamientos del profesor con el propdsito de fortalecer los procesos de
ensefanza y aprendizaje que se desarrollan en el aula.

La aplicacion de este instrumento no solo beneficié a los alumnos al
clarificar las expectativas de aprendizaje y evaluar el nivel de logro alcanzado en
cada una de las clases, sino que también favorecid la labor docente, al
proporcionar elementos para ofrecer retroalimentacion efectiva y orientacion
personalizada, promoviendo asi un aprendizaje mas profundo y significativo.
Diario de campo.

El diario de campo es una herramienta valiosa en el ambito de la
investigacion educativa, particularmente en el contexto de la educacion primaria.
Este instrumento permite a los investigadores registrar observaciones,
reflexiones y experiencias en tiempo real durante el desarrollo de actividades
educativas en el aula. Como bien lo expres6 Martinez (2007, p. 75) “se debe tener
claridad acerca de si se va a aplicar una observacion exploratoria, descriptiva o
selectiva”.

En el contexto de la educacioén primaria, el diario de campo se convierte
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en una ventana a la dinamica del salon de clases, ya que ofrece insights
profundos sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje, las interacciones entre
alumnos y docentes, asi como el ambiente educativo en general. Este documento
explora la importancia del diario de campo como herramienta de investigacién en
educacion primaria, destacando su utilidad para capturar datos cualitativos,
comprender el contexto educativo y generar conocimiento que pueda informar
practicas pedagogicas efectivas.

El diario de campo se convirtié en un espacio reflexivo y descriptivo donde
que permitié registrar impresiones, reflexiones y percepciones personales a lo
largo del proceso de investigacidon, con lo que enriquecio la comprension del
fendmeno estudiado desde multiples perspectivas.

Técnica de encuesta.

Otra técnica utilizada fue la encuesta conceptualizada por Buendia, Colas
y Hernandez (1998) como “el método de investigacion capaz de dar respuestas
a problemas tanto en términos descriptivos como de relacion de variables, tras la
recogida de informacion sistematica, segun un disefio previamente establecido
que asegure el rigor de la informacion obtenida” (p.120). Esta técnica se utilizd
para conocer datos especificos de los sujetos de estudio. Permitio trabajar de
forma sistematica la recopilacion, organizacion y analisis del tema, ademas del
aspecto metodoldgico para abordar de manera integral el fendmeno de estudio.

Se empleé como instrumento el cuestionario, que es un conjunto de
preguntas disefiadas para generar los datos necesarios que permitan alcanzar
los objetivos propuestos del proyecto de investigacion. Es el instrumento de

recogida de datos mas utilizado en la técnica de la encuesta. Con el que se
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pretende "conocer lo que hacen, opinan o piensan los encuestados mediante
preguntas realizadas por escrito y que puedan ser respondidas sin la presencia
del encuestador" (Buendia, Colas y Hernandez, 1998, p.124). Se elabor6 un
cuestionario con preguntas abiertas, claras y sencillas, con un lenguaje apropiado
y preciso.

Procedimiento metodolégico

En este apartado, se describe el procedimiento metodologico que fue
fundamental para explicar o detallar acciones que se desarrollaron. Se llevo a
cabo en dos fases: (a) diagndstica e (b) intervencion. Cada una de ellas se
describen a continuacion:

Procedimiento de la fase diagnéstica.

Esta primera fase se llevdo a cabo la valoracion del instrumento con
ejercicios diagnosticos del SisAT (Secretaria de Educacion Publica, 2017)
denominados Estandares de Desempeno en el Aula aplicado para identificar la
problematica, que se presentaba en los alumnos de cuarto grado de educacién
primaria a partir de la observaciéon de clase (ver Apéndice A). Se analiz6 a partir
de los referentes de planeacion, gestion de ambiente de clase, gestion curricular,
gestion didactica y evaluacion, para identificar expresiones y comentarios segun
la intervencion del docente investigador, actitudes, aprendizajes y conocimientos
de los alumnos durante la actividad abordada, lo que permitid reconocer la
problematica.

Todos estos indicadores de desempefio son los criterios con los cuales,
se analizan los datos de este instrumento. Los datos obtenidos fueron

importantes para identificar y comprender los desafios y las areas de oportunidad
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presentes en el grupo. Uno de los aspectos mas destacados de esta evaluacion
fue el descubrimiento de dificultades significativas en las habilidades de lectura 'y
escritura, las cuales, a su vez, estaban afectando negativamente el progreso en
otras materias.

La revelacion de estas dificultades no solo sefald la necesidad de
desarrollar intervenciones especificas con las que se pudiera mejorar las
competencias de lectura y escritura de los alumnos, sino que también puso de
relieve la interconexion entre estas habilidades y el éxito general en el
aprendizaje. Se hizo evidente que el dominio de la lectura y la escritura no solo
era esencial para las asignaturas que requieren estas habilidades directamente,
sino que también influia en el rendimiento en todas las areas del plan de estudios.

Ademas, durante este proceso de evaluacion, se destacd la importancia
del trabajo en grupo. Se observaron dificultades significativas al llevar a cabo
actividades colaborativas en el aula, lo que resalto la necesidad de fortalecer las
habilidades de colaboracion y comunicacion entre los alumnos que les ayudara
a aprender entre ellos. Esta comprensién mas profunda de los desafios del grupo
proporcion6 una base sélida para el disefo de la estrategia didactica que fuera
mas efectiva a las necesidades de aprendizaje de los alumnos y adaptadas a las
necesidades especificas del grupo

Se aplicé de igual forma una rubrica socioformativa (ver Apéndice B) con
el propdsito de identificar las areas de oportunidad de la practica docente del
investigador y consignar los elementos que marca dicha rubrica en el desarrollo
de la clase. Asimismo, se aplicé a los alumnos un cuestionario (ver Apéndice C)

para conocer sus experiencias y gustos para la lectura.
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Procedimiento de la fase de intervencion.

La etapa de intervencion se inicio al haber obtenido la informacién durante
la aplicacién de los instrumentos de la fase diagnéstica que dieron los datos
necesarios para determinar la problematica e identificar la necesidad de disefar
y aplicar una estrategia de intervencion basada en el trabajo colaborativo que
favoreciera la lectoescritura en alumnos de cuarto grado de primaria.

Posteriormente, se analizaron los datos recopilados de los instrumentos
utilizados en la investigacion y determinaron los aspectos a fortalecer y solucionar
a partir del disefio de una estrategia de intervencion, la cual se planearon a partir
de un plan de accion compuesto por tres secuencias didacticas (ver Apéndice D)
con el propdsito de favorecer la lectoescritura los alumnos de cuarto grado de
educacion primaria a partir del trabajo colaborativo. Se buscé que lograran
adquirir un buen dominio de la lectoescritura en la interaccion de diferentes
alumnos del grupo para poder llegar a un fin comun, que aprendieran a diferenciar
sus puntos de vista y contrastarlos, y con ello formaran procesos de aprendizajes
sociales e intelectuales. Que todo ello, les permitiera superar el problema de leer,
escribir o reescribir textos cortos o largos. También, cultivar la apreciacién por la
narracion y fortalecer las habilidades de comprension lectora a través del analisis
y creacion de cuentos. Esto, implica un proceso para nada basico ya que, como
afirmaron Abusamra, Cartoceti y Ferreres (2009, p. 194)

La comprensién de textos es un proceso dinamico y complejo que requiere

la interaccién de diversos elementos. En este proceso participan factores

linguisticos y psicolinguisticos, asi como aspectos culturales y las

experiencias personales de cada individuo, los cuales influyen en la
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construccion del significado del texto.

Las secuencias didacticas se enfocaron en que los alumnos exploraron y
alcanzaron el maximo nivel de lectoescritura que se espero para este grado en
la escuela primaria. Segun Mejia Jiménez y Manjarrés (2011), una estrategia
puede entenderse como un proceso organizado y sistematico que orienta la
planificacion y ejecucion de acciones dirigidas al logro de propdsitos y resultados
concretos dentro del contexto educativo (p. 30). También, puede mejorar el
proceso de aprendizaje a partir de actividades enfocadas a la lectura y escritura,
donde se consideraron los niveles de desarrollo e identificacion de las areas de
oportunidad que permitieran realizar adecuaciones e impactaran de manera
positiva en el aprendizaje de los alumnos de cuarto grado, asi como el
intercambio de ideas y estrategias con otros docentes durante su valoracién y
ajuste en su practica al llevarlo a cabo. Todas ellas fueron evaluadas a través de
rubricas socioformativas (ver Apéndice E).

Con la estructura, los personajes y los valores presentes en los cuentos
que se utilizaron en las secuencias didacticas, se buscé fomentar la capacidad
de los alumnos para leer, interpretar y reflexionar sobre las narrativas, asi como
para expresarse creativamente al desarrollar sus propios cuentos de forma
colaborativa con un mensaje o ensefianza que el cuento ofrecia.

Durante el desarrollo de las actividades se realizd el registro de
observacion en video en el que se registraron las interacciones que se produjeron
(ver Apéndice F). Asi mismo, se plasmaron interacciones en el diario de campo

(ver Apéndice G). Las secuencias didacticas que se aplicaron tuvieron el
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siguiente orden vy titulos: (a) “Cuentos cortos”, (b) “; Como soy? Y s Cémo eres?”,
(c) “Creo un cuentotote”

Secuencia didactica 1: “Cuentos cortos”.

En esta secuencia, los alumnos trabajaron en la creacion y analisis de
cuentos breves. La actividad se enfoca en desarrollar habilidades narrativas y de
sintesis, permitiendo que los alumnos experimenten con estructuras basicas de
un cuento, personajes, y elementos literarios clave, como el inicio, nudo y
desenlace. los alumnos exploran la creaciéon de narrativas breves. Se les
introduce a los elementos basicos de un cuento, como la estructura narrativa
(inicio, desarrollo y final), los personajes, y el ambiente. Los alumnos leen,
analizan y escriben cuentos cortos, lo que les permite ejercitar su creatividad y
comprension de las estructuras narrativas sencillas.

De igual forma, tuvo como propdsito que los alumnos tuvieran una
aproximacion a los cuentos a traves de lecturas de cuentos cortos para leerlos,
analizarlos, fomentar la expresion de ideas y el pensamiento critico. Todo dentro
del aula escolar y al utilizar conocimientos propios de los mismos alumnos,
desarrollar el gusto por la lectura y establece acciones para mejorar la
pronunciacion, fluidez y velocidad lectora.

Secuencia didactica 2: “4Coémo soy? Y ;Como eres?”

Esta secuencia fue disefiada para fomentar la reflexion sobre la identidad
personal y las diferencias individuales. Los alumnos se involucraron en
actividades de autoexploracién y expresion, donde describen sus propias
caracteristicas y las de sus compaferos, promoviendo la empatia, la

comprension y el respeto por la diversidad. Se centr6 en la exploracion personal
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y la comparacion de caracteristicas individuales. Los alumnos reflexionaron sobre
su identidad y caracteristicas personales, asi como las de sus comparieros, a
través de actividades que incluyen descripciones, autorretratos y dialogos sobre
la diversidad. Es un espacio para desarrollar la autoexpresion y el respeto hacia
los demas.

También, tuvo como propdsito que los alumnos de cuarto grado
comprendieran el uso adecuado de los adjetivos calificativos y los emplearan de
forma oral y escrita. Con apoyo de los saberes acerca de la conceptualizacion de
“adjetivo” y “adverbio”.

Secuencia didactica 3: “Creo un cuentotote”

En esta secuencia, los alumnos aplicaron las habilidades adquiridas en las
secuencias anteriores para crear un cuento mas largo y elaborado. El enfoque
esta en la planificacién, desarrollo de personajes, trama y uso de recursos
literarios avanzados, fomentando la creatividad y la capacidad de contar historias
mas complejas.

La tercera secuencia didactica: “Creo un cuentotote” tuvo como principal
objetivo que los alumnos de cuarto grado desarrollen las habilidades lectoras a
través de la identificacion de elementos clave en la narrativa de los cuentos y su
estructura. De igual forma fomentar la creatividad y expresion personal a través
de cuentos propios.

Para desarrollar las actividades se habilité un espacio aulico, el cual conté
con material de lectura y escritura para que los alumnos pusieran en practica, en

plena libertad, las competencias que se esperaban en la intervencién, que el acto
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de leer donde les fuera agradable, de forma creativa y duradera. De igual forma
hacer hincapié a la lectura y la escritura como forma de recreacion entre clases.

Los alumnos llevaron sus habilidades narrativas al siguiente nivel creando
un cuento mas extenso y detallado. Trabajaron en el desarrollo de personajes
mas complejos, tramas con varios eventos y el uso de recursos literarios como el
dialogo y la descripcion. La secuencia culminé con la escritura de un cuento largo
que integra todo lo aprendido previamente.

Anadlisis de los datos

El analisis de datos es un proceso fundamental de toda investigacion
donde a partir de la sistematizacion de la informacién, que requiere de un analisis
de todas estas variables de parte del docente investigador. Como sefialé Pefia
(2020, p.15) “la informacién de un conjunto de variables se aborda desde el punto
de vista descriptivo, construyendo unas nuevas variables indicadoras que
sinteticen la informacion contenida “

Para llevar a cabo el analisis de datos fue indispensable la interpretacion
de los datos en la fase de intervencion se utilizd el software Qualrus con las
transcripciones de cada instrumento, se analizaron las evidencias, para, a partir
de dicho procedimiento de triangulacion determinar la categorizacion, los cuales
el programa identificd, lo que dieron origen a las categorias y subcategorias.
Cuestiones éticas de la investigacion

Toda la informacion recopilada durante la investigacion se protegié y se
cuidaron los datos mediante en anonimato con el propdsito de cuidar la integridad

de los participantes, como se establecioé en la real Academia Espanola (2020,)
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que definié la ética como un “conjunto de normas morales que rigen la conducta
de la persona en cualquier ambito de la vida” (p. 12).

Se preservaron los datos personales para mantener la confidencialidad de
los alumnos participantes, durante todo el proceso y el analisis de la problematica
en las fases de diagndstico e intervencion, en el que los instrumentos utilizados
ofrecieron informacion de los sucesos, comportamientos, interrelaciones,
conocimientos, habilidades y areas de oportunidad sobre el problema
investigado. Para ello, se elaboraron codigos que permitieron dar seguimiento al
criterio de confidencialidad con los siguientes cddigos: RO para el registro de
observacion videograbado, R para rubrica, D para el docente investigador, la letra
A de educando y su numero de lista, ubicado de la siguiente manera: A1, A2, A3,
A4, A5, A6, hasta llegar al A17. Los cddigos quedaron estructurados de la
siguiente forma:

ROV: Registro de observacion videograbada

DC: Diario de Campo

R: Rubrica

C: Cuestionario

D: Docente investigador

A: Alumnos (con su numero subsecuente a partir de la lista de asistencia).
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se abordan los resultados identificados en el analisis de
los datos que fueron obtenidos con los instrumentos aplicados durante la fase de
intervencién en el desarrollo de las secuencias didacticas. Se muestran las
evidencias de los datos sistematizados en las categorias construidas: (a)
participacion colaborativa y (b) gestion del ambiente en clase.

Participacion colaborativa

Esta categoria se conceptualizé como la cooperacion activa para compartir
ideas, resolver problemas y aprender juntos. Johnson y Johnson (1999) senalan
que el aprendizaje colaborativo promueve la participacion activa, la interaccion
positiva y la construccion conjunta del conocimiento entre los estudiantes.

Se identificé que el trabajo colaborativo durante las actividades permitié
una mejor intervencién por parte de los alumnos y de igual modo del docente, ya
que se enriquecid el conocimiento de los contenidos y los productos
desarrollados. En esta categoria se identificaron las siguientes subcategorias: (a)
organizacion de equipos en el trabajo colaborativo, (b) participacion activa en
actividades grupales, (c) preguntas del profesor para evocar experiencias de los
alumnos.

Organizacion de equipos en el trabajo colaborativo.

La organizacién de equipos en el trabajo colaborativo en el contexto de
cuarto grado de primaria se consider6 como un importante aspecto para
promover el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades sociales en
los alumnos, ya que en educacion primaria es una estrategia pedagdgica con la

que se busca promover la participacion colaborativa y de aprendizaje. Con ella,
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a través de actividades grupales, se desarrollan habilidades de comunicacion,
trabajo en equipo y resolucion de problemas, mientras exploran conceptos
académicos de manera interactiva.

Como sefiald6 Ramirez Montoya (2010), el docente desempefia un papel
primordial en el éxito del proceso de aprendizaje, ya que su intervencion favorece
que el educando desarrolle procesos de reflexion, planificaciéon y ejecucién en su
practica cotidiana. Asimismo, resulta fundamental el disefio de estrategias
didacticas innovadoras que respondan a las demandas de una sociedad
democratica, en un contexto cada vez mas permeado por las tecnologias de la
informacion. Estas acciones no solo fortalecen la comprension de los contenidos
curriculares, sino que también promueven valores como el respeto, la solidaridad
y la empatia entre los companeros de clase.

Se identificd que en las las interacciones y organizacion para trabajar en
equipo, se fortalecié la cohesién del grupo y potencié el logro de objetivos
comunes. Esta dinamica favorecidé no solo la adquisicion de habilidades de
lectura y escritura, sino también el desarrollo de competencias sociales y
emocionales, como la empatia, el respeto y la tolerancia. Ademas, el intercambio
de perspectivas y experiencias enriquecio la comprension de los textos, o que
permitié a los alumnos abordarlos desde multiples angulos y contextos. Asi, la
colaboracion activa fomentd la reflexion critica sobre los propios procesos de
aprendizaje, lo que promovié una mayor conciencia metacognitiva y autonomia
en los alumnos.

Esto se evidencio en el siguiente ejemplo:

A5: Oiga, profe. Yo pensé que el nudo era asi como el de los zapatos. Pero
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épor qué se le dice asi?

D: Se le dice asi porque como es la parte donde mas cargada esta de

informacion importante para el desenlace, es como si estuviera amarrada.

¢ me explico? Y ya en el desenlace se desamarra...

D: Ahora bien, chéquenle lo que vamos a hacer. Nos vamos a dividir en

equipos...

A2: Yo con Sebastian, porque el escribe bien padre.

A4: Yo con Emily, porque tiene muchos libros en su casa y va a ser mas

facil.

D: [...] Una vez que ya estén en equipo, les voy a dar un cuento corto. Lo

leeran en equipo y describiran los elementos de dichos cuentos...

A5: ; Como planteamiento, nudo y asi?

D: Pero no solo esos tres elementos. Si no también su estructura,

personajes y las palabas clave de la historia.

A2: Vente Sebas, tus pones el titulo llamativo, lo pintas y juntos hacemos

la historia.

A4: ; Te acuerdas cuando escribimos juntas en tu casa Emily?, va a ser

igual pero mas largo...(RO1).

En el ejemplo, puede apreciarse que la formacidén de grupos cohesionados
y equilibrados no solo facilitd la realizacion de tareas académicas, sino que
también fomentd la colaboracion, la comunicacion efectiva y el aprendizaje mutuo
entre los alumnos. Como senalé Gabriel Medina (2021, p. 25) “la formacion

colectiva de los aprendizajes por medio del didlogo se mantiene presente por
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medio de los tiempos, trabajar en aula para propdsitos comunes y para un intenso
contenido de conocimiento”.

Lo anterior ayudo a resaltar lo que expreso Perea Lara (2019, p. 38) “es la
igualdad que debe tener cada individuo en el proceso de aprendizaje y la
mutualidad, entendida como la conexion, profundidad y bidireccionalidad que
alcance la experiencia”. Esto permitio el desarrollo de la lectoescritura porque
fomentd un ambiente inclusivo donde todos los alumnos tuvieron la oportunidad
de participar activamente y compartir sus ideas.

Otro ejemplo donde en el que se evidencié el trabajo colaborativo se
muestra claramente la formacion de equipos, la reparticion de roles y la
interaccion de los alumnos:

M: Ahora vamos a formar equipos para trabajar con diferentes cuentos.

Vamos a trabajar colaborativamente, eso quiere decir que todos deben

ayudar, participar, escuchar y compartir ideas. ¢ Listos?

Todos: Si!

M: Vamos a hacer binas. Cada bina recibira un cuento diferente. Lo van a

leer juntos y luego van a identificar las partes importantes: inicio, nudo y

desenlace, ademas de las palabras clave.

Entregd un cuento impreso a cada bina y los alumnos empiezan a leer y a

discutir entre ellos.

A6: ;Quieres leer tu primero o leo yo?

A4: Empieza tu, y yo leo la segunda parte. Después entre los dos

buscamos las palabras dificiles.

A6: jHecho! Y las anotamos en la hoja, ¢ va?
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A4: Si, y luego tu haces el resumen del inicio y yo el del nudo.

A3: Mira, yo leo en voz alta y tu vas diciendo si entiendes, ¢ sale?
A7:Va.Y mientras lees, yo marco con lapiz las partes importantes.

A3: Después entre los dos escribimos el final del cuento.

A7: Si, y pensamos una palabra para el mural, como dijo el profe.

A5: Leemos primero y luego respondemos las preguntas que estan atras,
¢,0K?

A2: Si. Yo leo el inicio y tu lees el final.  Te parece?

A5: Me parece. Y después tu haces el dibujo del personaje principal y yo
escribo lo que hizo.

A2: jAsi terminamos mas rapido y bien hecho!

M: Recuerden: todos participan, todos ayudan. No es competencia, es
colaboracion (ROV1).

En este dialogo se refleja claramente la distribucion de tareas, ya que los

alumnos, de manera autonoma y con base en la orientacion del docente,

acordaron quién leeria, quién escribiria, quién identificara las palabras clave o

quién elaborara los dibujos. Esta asignacion no fue impuesta por el docente, sino

consensuada entre los miembros de cada equipo, lo cual evidencié la toma de

acuerdos como una practica activa dentro del grupo.

Asi se logré identificar, que durante el desarrollo de la actividad se

reconocieron las intenciones de trabajar de manera colaborativa, asi como el

impacto que tuvo en su motivacion. Esto ayudd a obtener los mejores resultados

para los alumnos en la consolidacion de la lectoescritura.

Segun Johnson, Johnson y Holubec (1999), cuando los alumnos trabajan
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en equipo con una estructura cooperativa y acuerdos consensuados, se favorece
la motivacion, la autonomia y el desarrollo de habilidades fundamentales como
la lectoescritura.

La autonomia que evidenciaron los alumnos permitié que cada integrante
se sintiera valorado y participara en la tarea, lo cual incremento su interés por la
actividad. Ademas, al colaborar en la lectura, en la identificacion de ideas clave y
elaboracién de representaciones graficas, los alumnos reforzaron sus
competencias lectoras y escriturales de manera significativa, lo que demostré que
el trabajo cooperativo no solo promueve la interaccion social, sino también el
aprendizaje académico profundo.

A continuacién, se presenta un ejemplo que evidencia la organizacion de
equipos en el trabajo colaborativo:

Durante la actividad “Exatlon de adjetivos”, los alumnos se dividieron en
dos grupos mixtos, se procurd el equilibrio en numero para que la
participacion fuera pareja. Cada grupo debia escribir, en el pizarrén, la
mayor cantidad de adjetivos calificativos posibles en un tiempo
determinado, ubicandolos segun su tipo (fisico o de personalidad) en lados
opuestos del pizarron.

Durante esta dinamica, se evidencié como los alumnos asumieron roles

espontaneamente: algunos escribian, otros dictaban o sugerian palabras,

y otros se encargaban de organizar las palabras en el lugar

correspondiente. Hubo momentos de coordinacion verbal fluida, como

frases del tipo: “Tu anota los que terminan en -0so y yo los que terminan

en -al” o “Esos son de personalidad, van del lado derecho”. También se
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apoyaban mutuamente para resolver dudas, como cuando un educando

preguntd: “;Tranquilo va con la personalidad o con lo fisico?” y sus

compainieros discutieron entre ellos hasta llegar a un consenso (DC2).

A lo largo de la clase se evidencid un uso intencionado del trabajo
colaborativo, no solo como estrategia para fomentar la comprension del
contenido, sino como una forma de fortalecer habilidades sociales. Se observd
cémo los alumnos negociaron ideas, corrigieron errores con empatia y disfrutaron
el proceso de aprender junto a otros. La experiencia no solo consolidé el
aprendizaje sobre diversos componentes del proceso lector, como el de los
adjetivos calificativos, sino también impuls6 valores esenciales para la vida
escolar y personal.

La experiencia no solo consolidé el aprendizaje de importantes
componentes de la lectura, sino también impulsé valores esenciales para la vida
escolar y personal. Esto es coincidente con el planteamiento de Slavin (2014)
quien sefalé que el aprendizaje cooperativo no solo mejora el rendimiento
académico, sino que también fortalece las relaciones interpersonales, promueve
actitudes positivas hacia los compaferos y fomenta la responsabilidad
compartida.

En ese sentido, cada alumno fungié como un participante activo en la
dinamica y formacion de equipos. En ese proceso, reconocieron el conocimiento
que tenian sus compaferos, sus habilidades, en particular con los que tuvieron
una conexion y relacion mas cercana, ademas de considerar las habilidades para
lograr el objetivo de la actividad. Es por lo que, el objetivo fue alcanzado al

comprobar la influencia que tuvo la aplicacién del trabajo colaborativo en el nivel
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de desarrollo de la lectoescritura en alumnos de 8 y 9 ainos de cuarto grado de
primaria. Alli, la organizacion efectiva de equipos en el trabajo colaborativo fue
un aspecto crucial para promover el aprendizaje significativo y el desarrollo de
habilidades sociales en los alumnos.

Participacion activa en actividades grupales.

La participacion activa en actividades grupales es fundamental en diversos
ambitos, ya que implica la capacidad de los individuos para colaborar de manera
efectiva dentro de un equipo. Esto incluye habilidades como la comunicacion
clara y efectiva, la disposicion para escuchar y considerar diferentes puntos de
vista, asi como la capacidad de asumir roles especificos y cumplir con
responsabilidades asignadas. Habilidades que son denominadas blandas y por
un conjunto de destrezas para relacionarse socialmente. Como sefald Pinedo-
Castro (2024) “son esenciales para la formacion en ciudadania, porque
repercuten en la personalidad, comportamiento, actitudes y emociones del
estudiante que tiene influencia en la convivencia escolar”.

En el ambito educativo, la participacion en actividades grupales no solo
mejora el aprendizaje cooperativo entre alumnos, sino que también fortalece
habilidades interpersonales clave como la empatia, el liderazgo compartido y la
resolucién de conflictos y debe ser realizada con mayor interés en las practicas
docentes frente a grupo. Como explicaron Estupifian, Verdosoto y Romero (2016,
p. 1) “la existencia de practicas y técnicas que tienen origen en distintas matrices
de pensamiento, debe ser un ejercicio permanente” Estas habilidades son
esenciales para preparar a los alumnos para el trabajo en equipo en futuras

carreras profesionales.
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Los alumnos del grupo estudiado lograron apreciar las intenciones de
participar activamente en actividades grupales y con una actitud positiva para con
el desarrollo de los contenidos de la estrategia de intervencién. Un ejemplo que
representa lo anterior se muestra es el siguiente:

M: Muy bien. Ahora, vamos a seguir con nuestra actividad. Vamos a

escuchar juntos el cuento "La Clementina" y luego observaremos la

diferencia entre verbos y adverbios. (Se reproduce el cuento y se hace la
observacion).

M: Ahora, vamos a jugar al "Exatlon de Adjetivos". Tienen un tiempo

determinado para escribir en el pizarron tantos adjetivos calificativos como

puedan. Recuerden separarlos en fisicos y de personalidad. (Los alumnos
se emocionan y empiezan a escribir).

A4: (Gritando) jRapido, rapido! ; Como se escribe "gracioso"?

A5: (Respondiendo) G-R-A-C-I-O-S-O. O1M: (Sonriendo) Muy bien,

chicos. Sigamos asi. Ahora, les voy a mostrar una presentaciéon rapida

sobre adjetivos calificativos, basada en nuestro libro de texto (pagina 134).

Destacaremos su funcién y veremos algunos ejemplos. (La presentacion

se lleva a cabo).

AG6: jQué interesante! Yo no sabia que habia tantos adjetivos.

A7: A mi me gustan mas los adjetivos de personalidad. Son mas divertidos.

AS5: ;Podemos hacer otro juego después de la presentacion?

M: Claro que si. Vamos a hacer un ejercicio de escribir oraciones usando

los adjetivos que hemos aprendido.

A4: iGenial! Ya tengo varias ideas.
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A6: (Entusiasmado) jYo también! ; Podemos trabajar en equipo?

M: Si, pueden trabajar en parejas. Asi podran compartir ideas y aprender

juntos. (Los alumnos se organizan en parejas y comienzan a escribir

oraciones)

A7: (A A4) ;Cémo describirias a un ledn?

A4: Fuerte y valiente. 4Y tu?

A7: Grande y majestuoso.

M: Muy bien, chicos. Me encanta ver como trabajan en equipo. Sigamos

asi (ROV1).

Ello denotd que lograron apreciar las intenciones de participar activamente
en actividades grupales y tener una actitud positiva en el desarrollo de las
actividades con las que se abordaron los contenidos de la estrategia de
intervencion. La motivacion, actué como motor fundamental en el proceso de
aprendizaje, fomenté no solo el interés por los contenidos académicos, sino
también el sentido de pertenencia y cooperacion entre los alumnos.

Todo ello se llevdé a cabo con un enfoque colaborativo con el que se
promovid un clima de aula participativo, donde los logros colectivos se
convirtieron en una fuente de satisfaccion personal y un refuerzo clave para la
continuidad del proceso educativo.

Otro ejemplo en el que se evidencia la participacién activa entre los
alumnos, se reflejé en el ambiente colaborativo:

Cuando se jugé con la actividad “Yo te describo”, los alumnos se

organizaron para pasar al frente, mientras sus compareros los describian

con adjetivos. Hubo mucha diversion entre ellos. A1 fue descrito como
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“alegre y alto”, lo cual provocd risas positivas y comentarios que

fortalecieron la autoestima. Se observé como entre ellos se turnaban

espontaneamente para participar, sin necesidad de mi intervencion. Esta
actividad incentivo la cooperacion y la expresion oral en grupo (DC2).

La mayoria de los alumnos se mantuvieron involucrados, compartieron
ideas, colaboraron con sus companeros y asumieron roles con entusiasmo. Se
logré establecer un ambiente propicio para la interaccion y el respeto, lo que
favorecio el aprendizaje significativo y el trabajo colaborativo.

En ese proceso se construyo el aprendizaje, el cual, como sefialé Vygotsky
(1979) se produce en la interaccion social, en donde el lenguaje y la colaboracién
entre pares son elementos clave, ya que propician el desarrollo cognitivo y
emocional de los alumnos.

Esta perspectiva se evidencio claramente también en la actividad “Yo te
describo”, donde la participacion activa, la toma de turnos espontanea y el
ambiente de respeto mutuo propiciaron un entorno favorable para el desarrollo
de la expresion oral, la empatia y la autoestima. El uso del lenguaje como
herramienta mediadora permitié que los alumnos no solo aplicaran los adjetivos
calificativos en contextos reales, sino que también fortalecieran su sentido de
identidad y pertenencia al grupo, consolidando asi el aprendizaje de manera
significativa.

Para ilustrar como se manifestd la participacion activa en el aula, se
describe a continuacion una situacion concreta en la que los alumnos trabajaron
de manera colaborativa. Esta experiencia evidencia no solo el compromiso

individual de cada uno de ellos, sino también la construccion conjunta del
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aprendizaje a través de actividades grupales planificadas con un propésito
pedagodgico claro.

El docente formd6 equipos de trabajo. A cada grupo le asigné un cuento

distinto. Se observd una rapida organizacion y disposicion para colaborar.

En cada equipo, los alumnos se turnaron para leer el cuento en voz alta.

AB, por ejemplo, leyo con dificultad, pero sus companeros lo apoyaron y lo

alentaron a continuar. Esto evidencié el trabajo en grupo con enfoque

solidario (DC1).

En ese proceso, el docente actué como mediador efectivo al generar un
ambiente donde cada alumno tuvo un rol dentro de su grupo. La secuencia
promovio habilidades de comprensién, creatividad, expresion oral y trabajo en
equipo que llevo a la construccion de un aprendizaje colaborativo. Johnson y
Johnson (1999) destacaron que el aprendizaje cooperativo promueve la
responsabilidad individual y grupal, asi como el desarrollo de habilidades sociales
fundamentales para el trabajo colaborativo eficaz.

En concordancia con lo observado, esta dinamica permiti6 que los
alumnos no solo se implicaran en la comprensién del cuento, sino también
asumieran roles activos dentro de sus equipos, en donde mostraron empatia,
solidaridad y disposicion para colaborar. Cada integrante aportdé desde sus
fortalezas, lo que reforzé tanto su autonomia como su sentido de pertenencia al
grupo. Esas habilidades para realizar trabajo en equipo, con la comunicacion que
alli se establece, aporta elementos para el liderazgo y ayudan al alumno a su
crecimiento personal (Shcheglova, 2019).

Esta vivencia pone en evidencia como el trabajo colaborativo bien
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estructurado puede convertirse en un medio poderoso para consolidar la
lectoescritura y el desarrollo integral del educando.

Preguntas del profesor para evocar experiencias de los alumnos.

En esta seccion se abordan aspectos relacionados con las preguntas de
indole metacognitiva que el docente formulé a los alumnos, con el propdsito de
evaluar y observar los conocimientos que iban adquiriendo a lo largo de las
sesiones de clase. Es importante destacar que estas preguntas metacognitivas
permiten al docente no solo medir el progreso de los alumnos, sino también
ajustar sus métodos de ensefianza para mejorar la comprension y retencion del
material.

Benoit (2020) sefialé que “la dinamica de cuestionar y responder forma
parte de todo intercambio comunicativo. Las relaciones que se establecen
durante la comunicacion son posibles gracias a la formulacién de preguntas”
(p.3). Las preguntas planteadas por el profesor para evocar las experiencias
previas de los alumnos resultaron ser un recurso valioso en la construccion de
nuevos aprendizajes. Al conectar el contenido académico con vivencias
personales, los alumnos pudieron relacionar de manera mas significativa los
conceptos teoricos con su realidad cotidiana. Esto se logra apreciar en el
siguiente ejemplo:

M: ¢ Qué creen ustedes que hace que un cuento sea realmente interesante

y emocionante?

A1: jQue tenga personajes divertidos!

AZ2: Y que tenga un misterio o un problema que resolver!

M: Exactamente, ustedes tienen muy buenas ideas. Para empezar, vamos
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a hacer algo especial. (Muestra una caja forrada misteriosa) ¢ Qué creen
que pueda haber dentro de esta caja? Imaginen y piensen cémo
podriamos usar esto para crear un cuento.

M: (Mientras los alumnos trabajan) Recuerden pensar en cada elemento y
discutir entre ustedes. Preguntense: ¢Por qué pusimos esto en nuestro
cuento? ¢ Le falta algo a la historia? ¢ Qué podriamos agregar para hacerla
mas interesante?

M: (Después de la presentacion) Muy interesante. ;Cémo describirian
ustedes al personaje principal? ;Y cual fue el conflicto mas emocionante
que encontraron en esta historia?

A8: (Respondiendo) El explorador es valiente pero un poco torpe. Y el
conflicto mas emocionante fue cuando se enfrenté al monstruo de tres
cabezas.

M: (Asintiendo) jMuy bien pensado!

A9: (Presentando) En nuestro cuento, un dragén amistoso ayuda a un nifio
a encontrar su camino de regreso a casa...

M: (Después de la presentaciéon) ;Qué les parecid la solucidon que
encontraron al problema del nifo perdido? ;Fue convincente para
ustedes?

(Los alumnos participan en las discusiones y comparten sus opiniones)
M: Ahora, quiero escuchar de cada uno de ustedes. Qué fue lo que mas
les gusté de los cuentos que escucharon hoy? ;Y qué elemento no
pondrian en su propio cuento? ;Por qué?... (ROV1).

Esta estrategia no solo facilité la comprensién de los temas abordados,
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sino que también generd un ambiente de aprendizaje mas participativo, donde
los alumnos se sintieron valorados y motivados a compartir sus experiencias,
enriqueciendo asi el proceso educativo de manera colaborativa.

Con lo anterior quedd demostrado que, mediante preguntas estratégicas,
el profesor puede estimular la participaciéon de los alumnos, al promover un
ambiente de aprendizaje colaborativo y enriquecedor. Las experiencias
personales y la interaccion entre compafneros no solo enriquecen el proceso
educativo, sino que también fomentan el desarrollo de habilidades comunicativas
y de pensamiento critico en los alumnos (Johnson, Johnson y Holubec, 1999).
Los alumnos comenzaron a describirse mutuamente con entusiasmo y respeto:

AG6: “Mi compafiero es amable, alto y muy divertido.”

A3: “Mi amiga es lista y siempre sonriente.”

A continuacion, el maestro entregd oraciones incompletas. Los alumnos

debian completarlas con un adjetivo adecuado. Trabajaron en parejas y

discutieron entre ellos:

A1: “; Quedaria mejor ‘valiente’ o ‘inteligente’ aqui?”

A2: “Depende. Si estamos hablando de alguien que resolvié un problema,

podria ser inteligente.”

M: “iExcelente discusion! Recuerden siempre pensar en el contexto.”

(ROV2)

Asi, mediante preguntas estratégicas, el docente estimuld la participacion
de los alumnos, lo que promovié un ambiente de aprendizaje colaborativo y
enriquecedor. Las experiencias personales y la interaccion entre compaferos no

solo enriquecen el proceso educativo, sino que también fomentan el desarrollo
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de habilidades comunicativas y de pensamiento critico en los alumnos (Lépez
Villa y Lescay Blanco, 2023).

Este tipo de dinamicas evidencian la importancia del trabajo conjunto
dentro del aula, donde el intercambio de ideas se convierte en una oportunidad
para construir conocimiento de manera compartida y fortalecer la comunicacion
entre pares. En este sentido, Johnson, Johnson y Holubec (1999) sefalaron que
“el aprendizaje cooperativo se basa en la interaccion entre los miembros del
grupo, quienes mediante el dialogo y la reflexion conjunta construyen significados
compartidos y desarrollan habilidades sociales y cognitivas esenciales para su
formacion integral” (p. 68).

En la intervencion las preguntas y actividades en parejas promovieron la
colaboracion, el respeto y la participacion activa de todos los alumnos, lo que
generd un ambiente de aprendizaje positivo y significativo. El siguiente ejemplo
demuestra la importancia de la interaccién docente — alumno:

Durante la actividad, el docente fomenté la reflexion y el dialogo mediante
preguntas orientadoras dentro de cada grupo: por qué habian elegido
determinados elementos, si consideraban que algun compafero omitid
algo importante, y qué podrian agregar o mejorar en sus apuntes. Este
intercambio favorecio la colaboracién, el andlisis critico y el respeto por las
ideas de los demas (DC3).

Esta dinamica refleja como la interaccién social se convierte en un medio
para construir aprendizajes significativos, ya que permite a los alumnos
intercambiar ideas, contrastar puntos de vista y reconstruir sus conocimientos a

partir del didlogo con sus companieros y el docente. A través de la comunicacién
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y la colaboracién, los alumnos no solo consolidan los contenidos abordados, sino
que también desarrollan habilidades de pensamiento critico, escucha activa y
respeto por las opiniones ajenas.

Vygotsky (1979) senalé que el aprendizaje se construye a través de la
interaccion social y el lenguaje, donde las preguntas del docente permiten que
los alumnos elaboren significados compartidos y avancen en su zona de
desarrollo préximo. Asi, se reafirma que el aprendizaje significativo surge del
dialogo y la colaboracion, donde el docente actua como mediador del proceso y
los alumnos se transforman en protagonistas de su propio aprendizaje.

Gestion del ambiente en clase.

En esta categoria se identificaron aspectos de la gestién del docente en
relacion con el ambiente que se generd entre todos los participantes de la clase
a partir de las diversas actividades de trabajo implementadas. Se analiz6 como
las acciones realizadas en clase influyeron en la dinamica del aula, en la
colaboracién y el aprendizaje activo entre los alumnos. Asi mismo, se considero
como el docente adaptd las estrategias para optimizar el entorno educativo.

La gestion del ambiente de clase, como refirié Barreda Gomez (2012, p.
5) “se crea a partir de varios factores, principalmente las relaciones sociales
alumno-alumno y alumno-profesor, siendo este ultimo, el encargado de
gestionarlo mediante las normas y metodologia adecuada a cada momento”.

En esta categoria se identificaron las subcategorias: (a) Relaciones
interpersonales, y (b) el proceso de organizacién de la lectoescritura.

Relaciones interpersonales.

Esta subcategoria refiere a las relaciones interpersonales que mostraron
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los participantes durante la implementacion de cada actividad de la estrategia de
intervencion. Se consider6 que las relaciones interpersonales son esenciales e
indispensables para la autorrealizacion del individuo, ya que permiten satisfacer
sus necesidades (Molina de Colmenares y Pérez de Maldonado, 2006).
Adicionalmente, estas interacciones juegan un papel crucial en el desarrollo
social y emocional de los participantes, fomentando un ambiente de apoyo y
colaboracioén que enriquece el proceso de aprendizaje y crecimiento personal y
ayuda al desarrollo de la inteligencia emocional.

Respecto a lo anterior, Bisquerra (2003) sefialé que: “la inteligencia
interpersonal es la capacidad para mantener buenas relaciones con otras
personas. Esto implica dominar las habilidades sociales, capacidad para la
comunicacion efectiva, respeto, actitudes prosociales, asertividad...” (p.25).

En este sentido, fomentar la inteligencia interpersonal en el entorno
educativo no solo mejora las relaciones entre los participantes, sino que también
contribuye a la creaciéon de un ambiente de aprendizaje positivo y enriquecedor,
donde cada individuo puede desarrollarse plenamente y alcanzar su maximo
potencial.

En el siguiente ejemplo se ilustra lo sucedido en el aula:

D: Vamos a leer nuevamente las paginas 42 y 43 y después pasaremos al

frente a hacer la actividad.

D: Ahora bien, ¢ quién quiere pasar?

A2: Yo profe

A5: Yo profe

A7: Yo profe
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D: El primero que levante la mano. Muy bien pasale O1A2

[se realiza la actividad localizando las partes de un cuento y lo que

significa]

A5: Oiga, profe. Yo pensé que el nudo era asi como el de los zapatos. Pero

épor qué se le dice asi?

D: Se le dice asi porque como es la parte donde mas cargada esta de

informacion importante para el desenlace, es como si estuviera amarrada.

¢ me explico? Y ya en el desenlace se desamarra...

M: Ahora bien, chéquenle lo que vamos a hacer. Nos vamos a dividir en

equipos...

A2: Yo con Sebastian

A4: Yo con Emily

M: Oigan, todavia ni saben que van a hacer... dejen les explico primero.

Una vez que ya estén en equipo, les voy a dar un cuento corto. Lo leeran

en equipo y describiran los elementos de dichos cuentos...

A5: ; Como planteamiento, nudo y asi?

M: Pero no solo esos tres elementos. Si no también su estructura,

personajes y las palabas clave de la historia (ROV1).

En este ejemplo se puede ver como el docente propicio las interacciones
entre los alumnos al promover el trabajo en equipo que dio la oportunidad de que
produjeran relaciones interpersonales en el entorno educativo, lo cual no solo
fortalecié vinculos entre los alumnos, sino que también facilitd un clima de
confianza y colaboracién. Esto, resultdé importante, ya que contribuyo

significativamente al desarrollo integral de los alumnos, apoyandoles a alcanzar
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un rendimiento académico optimo y un crecimiento personal equilibrado.

Las relaciones interpersonales entre los alumnos jugaron un papel
fundamental en el desarrollo de la estrategia de intervencion. La interaccion
constante y el trabajo colaborativo permitieron no solo el fortalecimiento de los
vinculos entre ellos, sino también la creacion de un ambiente de respeto y apoyo
mutuo.

Estas relaciones, basadas en la comunicacion y la cooperacion,
favorecieron un entorno propicio para el aprendizaje, donde los alumnos se
sintieron seguros para expresar sus ideas, resolver conflictos de manera
constructiva y participar activamente en las dinamicas grupales, enriqueciendo
asi el proceso educativo.

Como senalaron Johnson y Johnson (1999), cuando el alumnado trabaja
en condiciones de apoyo mutuo y responsabilidad compartida, se incrementa la
participacion activa y se fortalece la confianza para interactuar con otros,
aspectos indispensables para el desarrollo de habilidades comunicativas y
socioemocionales. En consonancia con lo anterior, Vygotsky (1979) plante6 que
el aprendizaje se potencia a través de la interaccion social, especialmente
cuando el dialogo permite construir significados de manera conjunta.

Un ejemplo de ello es:

Durante las presentaciones, los alumnos demostraron atencién y respeto,

escuchando activamente y mostrando interés por el trabajo de sus

companeros. El docente complementé con preguntas que profundizaban
en la comprension de los elementos narrativos, incentivando la

participacion de todos.
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La ronda de reflexiones finales, en la que cada educando indicé qué les
gustd mas y qué elemento preferirian no incluir en sus cuentos, permitid
que manifestaran sus gustos personales, a la vez que aprendian a valorar
la diversidad de ideas presentes en el grupo (DC3).

Esta practica coincide con lo que plante6 Solé (2012), quien destacé que
la lectura y la produccion escrita se favorecen cuando se generan espacios para
compartir interpretaciones, escuchar multiples voces y reconstruir el sentido del
texto colectivamente. Estos momentos de intercambio no solo enriquecen la
comprension, sino que fortalecen vinculos y permiten que los alumnos amplien
su repertorio linguistico y expresivo a través de la interaccion con otros. Como
puede verse en el ejemplo siguiente:

El juego “Yo te describo” fue clave para fortalecer la interaccion entre los
alumnos, pues al pasar uno por uno al frente para ser descritos por sus
companeros, se percibié una comunicacién afectuosa y el esfuerzo por
usar palabras positivas. Los nifilos mostraron empatia y cuidado en la
eleccidon de adjetivos, evitando términos que pudieran resultar hirientes, lo
que favorecié un ambiente de respeto y apoyo mutuo (DC2).

Este tipo de actividades coincide con lo sefalado por Ferreiro y Teberosky
(1999), quienes afirmaron que el desarrollo linguistico se construye en contextos
de interaccion significativa, donde el lenguaje se utiliza con propésitos reales y
socialmente compartidos. En este sentido, dinamicas como la descrita no solo
fortalecen la convivencia, sino que también promueven la reflexion sobre el uso
del lenguaje para nombrar, describir y comprender a los otros, consolidando asi

aprendizajes tanto académicos como socioemocionales.
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El proceso de organizacién de la lectoescritura.

En esta subcategoria se presentan los resultados del analisis del proceso
de organizacion de la lectoescritura que se observo durante la implementacion
de la estrategia, lo cual permitié evaluar el progreso alcanzado por los alumnos
en este ambito. Montealegre y Forero (2006) refirieron que “en el desarrollo de la
lectoescritura intervienen una serie de procesos psicologicos como la percepcion,
la memoria, la cognicidn, la metacognicion, la capacidad inferencial, y la
conciencia” (p.25).

El analisis de esos aspectos facilito la identificacion de areas que requieren
mayor atencion y ajuste en las metodologias empleadas, para buscar que se
proporcionen los recursos y el apoyo necesarios para mejorar las habilidades de
lectoescritura de los alumnos de manera efectiva y sostenida. Sobre ello se
identificd que el proceso de organizaciéon de la lectoescritura entre los alumnos
fue esencial para consolidar habilidades clave en su desarrollo académico.

En los siguientes ejemplos se muestran algunos de esos resultados.

Resultado de A1:

El educando “A1” logré obtener el nivel 2 (regular) en los aspectos de

“‘comprension lectora”, “fluidez lectora”, “vocabulario”, “estructura de

oraciones”, “coherencia y cohesién, “creatividad y originalidad” vy

“correccion gramatical y ortografia”.

Resultado de A2:

El educando “A2” en el aspecto “comprension lectora” obtuvo el nivel 4

(excelente). En “fluidez lectora” y “vocabulario” logro obtener nivel 3

(bueno). En “estructura de oraciones” obtuvo el nivel 4 (excelente). En el
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aspecto “coherencia y cohesion” obtuvo el nivel 3 (bueno). En “creatividad
y originalidad” logré el nivel 4 (excelente) y en “correccion gramatical y
ortografia” obtuvo el nivel 3 (bueno).

” 13

El educando “A4” en los aspectos “comprensién lectora”, “fluidez lectora”,
“vocabulario”, “estructura de oraciones” y “coherencia y cohesion” obtuvo
el nivel 3 (bueno). En el aspecto creatividad y originalidad” obtuvo el nivel

2 (regular) y en el aspecto “correccién gramatical y ortografia” obtuvo el

nivel 3 (bueno)

El educando “A4” en el aspecto “comprension lectora” logré obtener el

nivel 3 (bueno), asi como en “fluidez lectora”, “vocabulario”, “estructura de

oraciones” y “coherencia y cohesién”. En el aspecto creatividad y

originalidad” obtuvo el nivel 2 (regular) y en el aspecto “correccién

gramatical y ortografia” obtuvo el nivel 3 (bueno)

Resultado de A7:

Al estructurar de manera clara las actividades de lectura y escritura, se
logrd no solo una mejora en la comprension y produccion de textos, sino también
un mayor compromiso por parte de los alumnos con las tareas asignadas. Esta
organizacion facilité la progresion a su propio ritmo de los educandos de ese
equipo, respetando sus diferencias individuales, y promovioé una practica mas
auténoma vy reflexiva de la lectoescritura, fortaleciendo asi sus capacidades
linguisticas y cognitivas.

Si bien algunos resultados obtuvieron la calificacion de “regular”, estos no

desmerecen el esfuerzo y la constancia demostrada por los alumnos. En general,

se puede concluir que la estrategia implementada permitié alcanzar un nivel
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aceptable de competencia en lectoescritura, y sento las bases para un progreso
continuo y sostenido en el futuro.

En el siguiente ejemplo se puede ver lo anterior:

Mas adelante, varios alumnos pasaron al pizarron para acomodar tarjetas

con las partes del cuento: inicio, nudo y desenlace. Esta actividad

manipulativa les permitidé representar de forma tangible la estructura
narrativa y reforzar su organizacién mental (DC1).

Esto coincide con lo planteado por Jolibert y Sraiki (2009), quien afirmo
que el trabajo con portadores textuales y estructuras narrativas contribuye a que
los niflos organicen mejor sus ideas y comprendan la légica interna de los textos.
En este sentido, actividades como la clasificacion y el ordenamiento de
secuencias fortalecen la conciencia narrativa y preparan al educando para la
produccion escrita con mayor coherencia.

En las actividades practicas se pudo ver como los alumnos estructuraron
de manera clara los elementos narrativos; revisaron colectivamente los
elementos del cuento utilizando imagenes y palabras clave, lo que permitié
reforzar la relacién entre oralidad, lectura y escritura. Un ejemplo de esto es el
siguiente:

Durante toda la jornada se evidencié un acompafnamiento pedagogico

activo, estrategias didacticas variadas y el uso intencionado del material

de apoyo. El proceso de organizacion de la lectoescritura fue favorecido
desde la comprension de estructuras narrativas, el desarrollo de
vocabulario, la produccion de textos y el uso de referencias visuales (DC1).

Esta practica esta en concordancia con lo sefalado por Cassany (2006),
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quien destacé que el aprendizaje de la lectura y la escritura se potencia cuando
el alumno cuenta con apoyos visuales, modelos textuales y actividades de
andamiaje que facilitan la organizacion interna del discurso. De este modo, se
fortalecid6 la comprension y produccion de textos al ofrecer un entorno
estructurado y pedagogicamente intencionado, permitiendo avances
significativos en la capacidad de los alumnos para planear, escribir y revisar sus

propios textos.
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Conclusiones

A lo largo de la implementacion de la estrategia de intervencidon se pudo
observar como el trabajo colaborativo desempeié un papel crucial en el
desarrollo integral de los alumnos, tanto en el ambito académico como en el
socioemocional. La disposicion de los alumnos para participar activamente en
actividades grupales, impulsada por una motivacion clara, contribuyo
significativamente al fortalecimiento de la lectoescritura. A través de la
organizacion eficaz de equipos y el disefio estructurado de las actividades de
lectura y escritura, se consolidaron habilidades fundamentales, lo que permitié
que los alumnos no solo mejoraran su rendimiento académico, sino que también
desarrollaran habilidades interpersonales, de pensamiento critico vy
comunicativas.

Las relaciones interpersonales, basadas en la cooperacion y el respeto
mutuo, junto con el uso de preguntas estratégicas por parte del profesor para
evocar experiencias previas, fueron determinantes para fomentar un ambiente de
aprendizaje dinamico y enriquecedor. Asi, el sentido de pertenencia y la
interaccidn constante entre compaferos fortalecieron los vinculos y promovieron
un clima de confianza, facilitando el cumplimiento de los objetivos propuestos.

Asi, la pregunta de investigacion ¢ Como una estrategia de intervencion
sustentada en el trabajo colaborativo favorece el desempeno lectoescritor en
alumnos de cuarto grado de educacion primaria? se contestoé positivamente, ya
que la integracion de las actividades de la estrategia de intervencion tuvo impacto
en un buen nivel de desarrollo de la lectoescritura y en la formacién integral de

los alumnos de cuarto grado de educacion primaria, quienes asumieron un rol
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activo y comprometido en su proceso de aprendizaje. Se comprob6 que una
estrategia de intervencidn sustentada en el trabajo colaborativo favorece
significativamente el desempenio lectoescritor de los alumnos de cuarto grado de
educacion primaria. Esto se debe a que desarrollar las actividades de aprendizaje
con los pares permite compartir ideas, retroalimentarse y construir conocimientos
de manera conjunta, potenciando tanto sus habilidades, tanto de lectura como de
escritura. La dinamica grupal no solo refuerza los aprendizajes individuales, sino
que también fomenta la empatia, el respeto por las opiniones ajenas y la
capacidad de resolver problemas de forma colectiva.

Asi, al asumir los alumnos un rol activo y comprometido en su proceso de
aprendizaje propicié que lograran el nivel de desarrollo de la lectoescritura
esperado para el cuarto grado de educacion primaria que cursaban, y ello

contribuy6 a su formacion integral.
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Apéndice A. Estandares Docentes de desempeno en el aula

Categoria: Gestion didactica.
Conocimiento y puesta en practica que realiza el profesor, del conjunto de saberes
(conocimientos) y acciones metodolégicas (uso de métodos y estrategias)
orientadas a promover procesos de aprendizaje en los alumnos.

Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
Presentacion Al iniciodela Aliniciodela 1. Alinicio
curricular clase clase, se de la clase
presentay/o observala no presenta
recuerda, en presenciade y/o recuerda
forma claraa propésitoy alos
los alumnos, contenidos; alumnos el
el propdsitoy de algunos propdsito ni
los de ellos o los
contenidos a  bien, la contenidos a
desarrollary  ausenciade  desarrollary
aprender ambos. aprender
durante la En caso de durante la
clase. presencia de clase.
alguno o
ambos, se 2. Alinicio
observa la de la clase
claridad en el presenta y/o
lenguaje recuerda, en
usado porel forma
profesor, es  confusa a los
decir, que alumnos, el
sea sencillo,  propésito y/o
concreto, los
cotidiano y contenidos a
previsible- desarrollar y
mente aprender
entendible durante la
para los clase.
alumnos.
3. Alinicio
de la clase

presenta y/o
recuerda, en
forma clara
alos
alumnos, el
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
propdsito o
los
contenidos a
desarrollar y
aprender
durante la
clase.
4, Al
inicio de la
clase
presenta y/o
recuerda, en
forma clara a
los alumnos,
el proposito y
los
contenidos a
desarrollar y
aprender
durante la
clase.
Atencion Durante la Durante la 1. Durante
diferenciada clase clase se la clase
atiende, de observa si el atiende, de
manera profesor manera
diferenciada, hace preferencial,
las distincion alos
necesidades (tendientea  alumnos con
de la menores
aprendizaje personaliza-  necesidades
de los cién) o no de
alumnos. (tipo aprendizaje.
conferencia) 2. Durante
de las la clase
necesidades atiende, de
de manera
aprendizaje idéntica, las
de los necesidades
alumnos. de
Si lo hace, se aprendizaje
observa de los
mediante el alumnos.
uso de
lenguaje 3. Durante
especifico, la  la clase
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
asignacion atiende, de
de tareas manera
diferenciadas preferencial,
y el alos
acercamiento alumnos con
a ciertos mayores
alumnos. En  necesidades
una situacién de
concreta de aprendizaje.
clase, se
puede Durante
observar qué la clase
alumnos atiende, de
estan manera
compren- diferenciada,
diendo o no las
el tema. necesidades
de
aprendizaje
de los
alumnos.
Organizacion Durante la Durante la 1. Durante
del grupo clase clase, se la clase no
organiza al observa la organiza al
grupo de forma de grupo de
manera muy  organizar el manera
adecuada a grupo: en adecuada a
las plenaria las
necesidades (filas, circulo, necesidades
que herradura, que
demandan entre otras) o demandan
las equipo las
actividades (segun el actividades
que namero)y su que
desarrolla. adecuacién a desarrolla.
las
necesidades 2. Du-
que rante la clase
demandan organiza al
las grupo de
actividades. manera poco
Para la adecuada a
valoracién se las
asume que necesidades
se cuenta que
infraestruc- demandan
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
tura para las
poder llevarlo actividades
a cabo. En que
caso de no desarrolla.
contar con
ellas, este 3. Durante
estandar, no la clase
se valora 'y organiza al
se especifica grupo de
enla manera
justificacién.  adecuada a
las
necesidades
que
demandan
las
actividades
que
desarrolla.
4. Durante la
clase
organiza al
grupo de
manera muy
adecuada a
las
necesidades
que
demandan
las
actividades
que
desarrolla.
Relacién de  Durante la Durante la 1. Durante
aprendizaje clase realiza, clase, se la clase no
alumno- de manera observasiel realiza
alumno frecuente y profesor acciones ni
adecuada promueve o  actividades
acciones y no, didlogos  para
actividades entre los favorecer el
que alumnos, dialogo entre
favorecen el  respecto a los alumnos.
dialogo entre  los objetos
los alumnos, de 2. Durante
propiciando aprendizaje la clase
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
su (esto realiza, de
aprendizaje.  indistinta- manera
mente de la frecuente
forma de pero poco
organizar el adecuada,
grupo). acciones y
Silo hace, se actividades
observa si que
los alumnos  favorecen el
conversan, dialogo entre
discuten e los alumnos
intervienen propiciando
entornoalos su
temas aprendizaje.
y objetos de
aprendizaje 3. Durante
planteados. la clase
Ademas, se realiza, de
observa la manera
frecuencia ocasional
con que lo pero
hace a lo adecuada,
largo de la acciones y
clase. actividades
que

favorecen el
dialogo entre
los alumnos
propiciando
su
aprendizaje.

4. Durante
la clase
realiza, de
manera
frecuente y
adecuada,
acciones y
actividades
que
favorecen el
didlogo entre
los alumnos
propiciando
su
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
aprendizaje.
Recursos Durante la Durante la 1. Du-
didacticos clase usa, de clase, se rante la clase
manera observa, usa, de
motivante respecto ala manera poco
para los motivacion, si motivante
alumnos, el manejo para los
recursos que hace el alumnos,
didacticos profesor de recursos
acordes para los recursos  didacticos
promover el capta la poco acordes
aprendizaje atencion de para
de los los alumnos promover el
contenidos y los aprendizaje
involucra con de los
los contenidos.
contenidos a
tratar. 2. Du-
Ademas, se rante la clase
observa si usa, de
los recursos  manera
son acordes  motivante
al propdsito para los
de los alumnos,
contenidos recursos
que didacticos
desarrolla. poco acordes
para
promover el
aprendizaje
de los
contenidos.
3. Du-
rante la clase
usa, de
manera poco
motivante
para los
alumnos,
recursos
didacticos
acordes para
promover el
aprendizaje
de los

contenidos.
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
4, Du-
rante la clase
usa, de
manera
motivante
para los
alumnos,
recursos
didacticos
acordes para
promover el
aprendizaje
de los
contenidos.
Recursos Durante la Durante la 1. Du-
espaciales clase clase, se rante la clase
maneja, de observasila maneja, de
manera muy formaen que manera
adecuada, el el profesor se inadecuada,
espacio del desplazay el espacio
salén de hace uso del del salén de
clases espacio clases
respecto a considera las respecto a
las necesidades las
demandan que necesidades
las demandan que
actividades las demandan
que actividades las
desarrolla. que actividades
desarrolla. que
Se observa desarrolla.
por ejemplo,
en el trabajo 2. Du-
en plenaria si  rante la clase
el profesor se maneja, de
coloca donde manera poco
todos lo adecuada, el
puedan espacio del
observar y salon de
escuchar; y clases
en el trabajo  respecto a
en grupo si las
se acerca a necesidades
cadaunode que
ellos, entre demandan
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
otras. Parala las
valoracion se actividades
asume que que
se cuenta desarrolla.
con las
condiciones 3. Du-
basicas de rante la clase
infraestructu- maneja, de
ra para poder manera
llevarlo a adecuada, el
cabo. En espacio del
caso de no salon de
contar con clases
ellas, este respecto a
estandar, no las
se valora y necesidades
se especifica que
enla demandan
justificacion.  las
actividades
que
desarrolla.
4, Du-
rante la clase
maneja, de
manera muy
adecuada, el
espacio del
salén de
clases
respecto a
las
necesidades
que
demandan
las
actividades
que
desarrolla.
Manejo del  Durante la Durante la 1. Durante la
tiempo clase clase, se clase
distribuye y observa el distribuye y
maneja el tiempo que maneja el
tiempo, de usa el tiempo, de
manera profesor para manera
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
eficaz y el tratamiento ineficaz,
flexible, de los respecto a
respecto a contenidos los
los (tiempo contenidos y
contenidosy efectivo) y el actividades
actividades tiempo que
que dedicado a desarrolla.
desarrolla. otros asuntos
(tiempo 2. Durante la
muerto). clase
La valoracion distribuye y
de la eficacia maneja el
se hace tiempo, de
tomando en manera
cuenta del flexible pero
tiempo total poco eficaz,
de clase, la respecto a
proporcion los
de tiempo contenidos y
efectivo. actividades
La flexibilidad que
se observa desarrolla.
enla
respuesta de 3. Durante la
adaptacion clase
que da distribuye y
el profesora maneja el
las tiempo, de
situaciones manera
que surgen eficaz pero
durante la poco flexible,
clase, respecto a
tomando los
como base el contenidos y
tiempo actividades
efectivo. que
desarrolla.

4. Durante la

clase
distribuye y
maneja el
tiempo, de
manera
eficazy
flexible,
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
respecto a
los
contenidos y
actividades
que
desarrolla.
Indicaciones Durante la Durante la 1. Du-
clase da clase, se rante la clase
indicaciones, observa la da
de manera claridad en el indicaciones,
muy clara, de lenguaje de manera
los usado por el confusa, de
procedimien- profesor para los
tos a seguir dar las procedimien-
respecto a indicaciones  tos a seguir
las de los respecto a
actividades procedimien- las
que tos, es decir, actividades
desarrolla que sea que
sencillo, desarrolla.
concreto,
preciso, 2. Durante la
cotidiano y clase da
previsible- indicaciones,
mente de manera
entendible poco clara,
para los de los
alumnos. procedimien-
Siguen las tos a seguir
instrucciones respecto a
dadas para el las
desarrollo de  actividades
los que
procedimien- desarrolla.
tos.

3. Du-
rante la clase
da
indicaciones,
de manera
clara, de los
procedimient
0s a seguir
respecto a
las

actividades
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
que
desarrolla.

4. Durante la
clase da
indicaciones,
de manera
muy clara, de
los
procedimien-
tos a seguir
respecto a
las
actividades
que
desarrolla.

Explicacione Durante la Durante la 1. Duran
s clase brinda  clase, se te la clase

explicacio- observa la brinda

nes, de claridad en el explicacio-

manera clara lenguaje nes, de

y usado porel manera

significativa, profesor para confusa, de

de los dar los concep-

conceptosy  explicaciones tosy las

las de los definiciones

definiciones conceptosy  que trata.

que trata. definiciones,
es decir, que 2. Durante
sea sencillo, la clase
concreto, brinda
preciso, explicacio-
cotidiano y nes, de
previsible- manera clara
mente pero no
entendible significativa,
para los de los
alumnos. conceptos y
La las
significancia  definiciones
se observa que trata.
en si ese
lenguaje 3. Durante
tiene sentido  la clase
para los brinda
alumnos, lo explicacio-
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
cual se nes, de
apreciaenla manera
forma como  clara pero
ellos/ellas se  poco
apropian de  significativa,
los de los
conceptos y conceptos y
definiciones, las
por ejemplo,  definiciones
al hacer que trata.
referencia a
lovistoenla 4. Durante
clase con sus la clase
propias brinda
palabras y explicacio-
dar ejemplos. nes, de
manera clara
y
significativa,
de los
conceptos y
las
definiciones
que trata.
Preguntas  Durante la Durante la 1. Du-
clase clase, se rante la clase
formula, de observasiel formula,
manera muy lenguaje preguntas
frecuente, usado porel cerradas que
preguntas profesor para no
abiertas que  hacer promueven
promueven preguntas un proceso
procesos de  propicias o de reflexion
reflexion no la sobre los
sobre los reflexion saberes y
saberes y sobre los procedimient
procedimient saberes os de los
os de los (conocimien-  alumnos.
alumnos. tos)y
procedimien- 2. Durante
tos de los la clase
alumnos. formula, de
Esto se manera
aprecia en el ocasional,
tipo de preguntas
respuestasy  abiertas que
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
explicaciones promueven
que los procesos de
alumnos dan  reflexién
alas sobre los
preguntas. saberes y
Si lo hacen procedimien-
con to s de los
respuestas alumnos.
reflexivas y/o
argumentati- 3. Durante
vas tienden a laclase
ser abierta, formula, de
pero si son manera
memoristicas frecuente,
ode preguntas
‘consenti- abiertas que
miento” se promueven
consideran procesos de
cerradas. reflexion
En caso de sobre los
que realice saberes y
preguntas procedimient
abiertas, se os de los
observa la alumnos.
frecuencia
con que lo 4, Du-
hace a lo rante la clase
largo de la formula, de
clase. manera muy
frecuente,
preguntas
abiertas que
promueven
procesos de
reflexiéon
sobre los
saberes y
procedimien-
tos de los
alumnos.
Actividades Durante la Durante la 1. Du-
dirigidas clase clase, se rante la clase
desarrolla observa la desarrolla
actividades presencia de actividades
con actividades con
procedimien- que implican  procedimien-




131

Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
tos determi-  elhaceryla tos
nados por él  incorporacion determina-
mismo, de sentidos dos por él
pertinentesy con mismo, poco
motivantes, procedimien-  pertinentes y
para que los  tos estable- motivantes
alumnos se cidos o para que los
apropien del  dictados por  alumnos se
conocimiento el profesory  apropien del

que son conocimien-

pertinentes to.

en cuanto

que 2. Du-

favorecen rante la clase

que los desarrolla
alumnos actividades
pasen de lo con

cotidiano alo procedimient

conceptual. os determi-

Ademas, se nados por él

observa mismo, poco

respectoala pertinentes,
motivacion, si aunque
dichas motivantes,
actividades para que los
captan su alumnos se
atencion y apropien del
despiertan su conocimien-
interés por to.
desarrollarla-

S. 3. Du-
rante la clase
desarrolla
actividades
con
procedimien-
tos
determina-
dos por él
mismo,
pertinentes y
poco
motivantes,
para que los
alumnos se

apropien del
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
conocimien-
to.
4, Du-
rante la clase
desarrolla
actividades
con
procedimien-
tos
determina-
dos por él
mismo,
pertinentes y
motivantes,
para que los
alumnos se
apropien del
conocimien-
to.
Actividades Durante la Durante 1. Du-
no dirigidas clase clase, se rante la clase
desarrolla observa la no desarrolla
actividades presencia o actividades
con ausenciade  con
procedimient  actividades procedimien-
0s que implican  tos
determinados el haceryla  determina-
por los incorporaciéon dos por los
alumnos, de sentidos alumnos.
pertinentesy  sin 2. Duran
motivantes, especificar -te la clase
para que se los desarrolla
apropien del  procedimien- actividades
conocimiento tos, es decir, con
da libertad procedimient
para quelos o0s
alumnos determinados
escojany por los
decidan su alumnos,
manera de poco
proceder. En  pertinentes,
caso de aunque
presencia, se motivantes,
observa la para que se
pertinencia apropien del
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de  Valoracion  Justific
de gestion de gestion observar los acion
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
de ellas, en conocimiento
el sentido de
favorecer 3. Du-
que los rante la clase
alumnos desarrolla
pasen de lo actividades
cotidianoalo con

conceptual y
si son
motivantes,
es decir, si
captan su
atencion y
despiertan su
interés

por
desarrollar-
las
actividades.

procedimient
os determina-
dos por los
alumnos,
pertinentes y
poco
motivantes,
para que se
apropien del
conocimiento

4, Du-
rante la clase
desarrolla
actividades
con
procedimien-
tos
determina-
dos por los
alumnos,
pertinentes y
motivantes,
para que se
apropien del
conocimiento

Categoria: Evaluacion
Acciones que realizan profesores y alumnos, con el fin de expresar valoraciones,
mediante la sistematizacién de evidencias pertinentes, sobre los procesos y
resultados del aprendizaje de los alumnos.

Referentes Estandares Pautas para Niveles de los Valora Justificac
de de observar estandares de cién ion
evaluacion evaluacion evaluacion
Autovaloraci Durante la Durante la 1. Durante la
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de los Valora Justificac
de de observar estandares de cion i6n
evaluacién evaluacién evaluacién
on clase clase, se clase no
promueve, observa la promueve que
de manera presencia o los alumnos
eficiente, que ausenciade  expresen
los alumnos  acciones que valoraciones
expresen promueven la sobre sus
valoraciones autovalora- propios
sobre sus cion de los procesos y
propios alumnos resultados
procesos y sobre sus respecto de las
resultados procesos y actividades que
respecto de resultados. desarrolla.
las En caso de
actividades presencia, la 1. Durante la
que eficiencia se  clase promueve,
desarrolla. observa en de manera
cuanto a que ineficiente, que
se los alumnos
promueven expresen
correcciones  valoraciones
y mejora en sobre sus
los alumnos.  propios
procesos y
resultados

respecto de las
actividades que
desarrolla.

3. Durante la
clase promueve,
de manera poco
eficiente, que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre sus
propios
procesos y
resultados
respecto de las
actividades que
desarrolla.

4. Durante la
clase promueve,
de manera
eficiente, que los
alumnos
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de los Valora Justificac
de de observar estandares de cion i6n
evaluacion evaluacion evaluacion
expresen
valoracio-nes
sobre sus
propios
procesos y
resultados
respecto de las
actividades que
desarrolla.
Valoraciéon  Durante la Durante la 1. Durante la
entre clase, clase, se clase no
alumnos promueve, observa la promueve que
de manera presencia o los alumnos
eficiente, que ausenciade  expresen
los alumnos  acciones que valoraciones
expresen promueven sobre los
valoraciones las procesos y
sobre los valoraciones resultados de
procesos y entre sus compafieros

resultados de
sus
compafieros
respecto de
las
actividades
que
desarrolla.

comparieros
respecto a
SUS procesos
y resultados.
En caso de
presencia, la
eficiencia se
observa en
cuanto a que
se
promueven
correcciones
y mejora en
los alumnos.

respecto de las
actividades que
desarrolla.

2. Durante la
clase promueve,
de manera
ineficiente, que
los alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
sus compaferos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

3. Durante la
clase promueve,
de manera poco
eficiente, que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
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Referentes
de
evaluacién

Estandares
de
evaluacién

Pautas para
observar

Valora
cion

Niveles de los
estandares de
evaluacién

Justificac
ion

sus compaferos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

4. Durante la
clase promueve,
de manera
eficiente, que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
sus compaferos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

Valoracion
del profesor
alos
alumnos

Durante la
clase
expresa
valoraciones
congruentes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de
las
actividades
que
desarrolla.

Durante la
clase, se
observa la
presencia o
ausencia de
acciones que
promueven
valoraciones
del profesor
sobre los
procesos y
resultados de
sus alumnos.
En caso de
presencia, la
congruencia
se observa
respecto a si
las valoracio-
nes se
acompasan a
las
actividades
desarrolla-
das, el
desempenfio
de los
alumnos y lo

1. Durante la
clase no
expresa
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

2. Durante la
clase expresa
valoraciones
incongruen-tes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

3. Durante la
clase expresa
valoraciones
poco
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de los Valora Justificac
de de observar estandares de cion i6n
evaluacién evaluacién evaluacién
previsible- congruentes
mente sobre los
esperado. procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

4. Durante la
clase expresa
valoraciones
congruentes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

Retoraliment Durante la Durante la 1. Durante la
a-cion de clase rescata clase, se clase no rescata
saberes y sistematiza, observa la ni sistematiza

de manera presencia o los conocimien-
pertinente los ausenciade  tos previos nilos
conocimiento  acciones que van
s previos, asi para adquiriendo los
como los que retroalimen-  alumnos.
van tar los
adquiriendo saberes de 2. Durante la
los alumnos  los alumnos.  clase rescatay
y los En caso de sistematiza, de
retroalimenta presencia, se manera poco
de forma observa la pertinente, los
significativa. pertinencia, conocimien-tos
en cuanto previos, asi
favorece que como los que
los alumnos  van adquiriendo
pasen de lo los alumnos y no

cotidiano a lo
conceptual y
la
significancia
respecto a si
la
retroalimen-
tacion que
hace tiene

los retroalimenta
de forma
significativa.

3. Durante la
clase rescata 'y
sistematiza, de
manera
pertinente, los
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Referentes Estandares Pautas para Niveles de los Valora Justificac
de de observar estandares de cion ion
evaluacién evaluacién evaluacién
sentido para  conocimien-tos
los alumnos previos, asi
y ayuda a como los que
complemen-  van adquiriendo

tar y reforzar
su
conocimiento

Esto se
aprecia en la
forma como
los alumnos
se apropian
de los
contenidos,
por ejemplo,
hacer
referencia a
lo visto en la
clase con sus
propias
palabras y
dar ejemplos.

los alumnos y
los retroalimenta
de forma poco
significativa.

4. Durante la
clase rescata y
sistematiza, de
manera
pertinente, los
conocimien-tos
previos, asi
como los que
van adquiriendo
los alumnos y
los retroalimenta
de forma
significativa.




Apéndice B. Rubrica del diagnéstico.

Aplicacion: Inicio del ciclo escolar
Propdsito: Identificar el nivel inicial de desempefio en comprension lectora y
produccion escrita.
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ortograficas y
de

algunos errores.

con ortografia
basica

Criterios de Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
evaluacion malo regular bueno Excelente
Lectura en voz | Lee con Lee textos Lee con fluidez | Lee con
alta muchas breves con adecuada y seguridad,
pausas, algunas pausas | respeta signos | entonaciény
omisiones o y errores. basicos de comprension
cambios de puntuacion. evidente.
palabras.
Comprensién | Identifica muy | Reconoce Comprende Explica
lectora literal poca personajes, informacion informacion del
informacion lugares o ideas | explicita y texto con
del texto. principales con | responde claridad y
ayuda. correctamente | relaciona ideas
la mayoria de | importantes.
las preguntas.
Comprensién | Tiene Hace Deduce Interpreta
inferencial dificultad para | inferencias significados y | intenciones,
deducir basicas con relaciones causas y
informacion apoyo. simples de consecuencias
sencilla. manera con
auténoma. argumentos
claros.
Escritura de Presenta Escribe Redacta ideas | Escribe con
palabras y muchas oraciones clarasy coherencia,
oraciones dificultades sencillas con comprensibles | variedad de

vocabulario y
buena

actividades.

construccién. adecuada. ortografia.
Produccién de | El texto es Organiza Produce textos | Redacta textos
texto breve incompleto o algunas ideas breves con organizados,
sin secuencia. | con inicio y final | secuencia claros y con
simples. l6gica. detalles
relevantes.
Participacién y | Requiere Participa Participa Muestra
disposicién constante ocasionalmente. | activamente y | iniciativa,
motivacion sigue interés y apoyo
para realizar instrucciones. | hacia sus
las comparneros.
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Apéndice C. Cuestionario a alumnos

En el marco del proyecto de investigacion "El Trabajo Colaborativo para
Favorecer la Lectoescritura en Cuarto Grado de Educacién Primaria", surge la
necesidad de las perspectivas de los alumnos mediante un instrumento de
entrevista. Este cuestionario busca descubrir como la colaboracion entre

estudiantes influye en su desarrollo como lectores y escritores.

A través de sus respuestas, buscamos desentrafiar la riqueza que el trabajo
conjunto aporta a su crecimiento académico y social. Acompanenos en este viaje
para comprender mejor el impacto del trabajo colaborativo en el aprendizaje de

cuarto grado.

1. Introduccion: Cuéntanos algo sobre ti.

¢, Cual es tu materia favorita en la escuela?

¢ Tienes un libro o autor favorito?

¢ Por qué te gusta?

2. Habitos de lectura:

¢, Con qué frecuencia lees fuera de la escuela?

¢ Tienes un lugar favorito para leer en casa o en la escuela?
¢ Prefieres leer solo 0 en grupo?

¢, Por qué?

3. Género literario:

¢ Te gustan los libros de aventuras, misterio, fantasia u otros géneros?

¢ Puedes hablarme de un libro que hayas leido recientemente y que te haya

gustado?
4. Influencia en la lectura:

¢ Hay alguien que te haya influido para que leas mas libros?
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¢,Como te fue?

¢, Como afecta la lectura a tu imaginacion y creatividad?
5. Escritura:

¢, Te gusta escribir tus propias novelas e historias?

¢ Tienes un tema favorito sobre el que escribir?

¢ Porque te encanta?

¢, Qué es lo que mas disfrutas de la escritura?
6.Actividades literarias en la escuela:

¢ Participas en actividades relacionadas con la lectura en la escuela, como clubes

de lectura o eventos literarios?

¢, Como te sientes al compartir tus escritos con colegas?

7. Tecnologia y lectura:

¢ Utilizas dispositivos electronicos como tabletas o libros electrénicos para leer?
La tecnologia esta cambiando la forma en que leemos y escribimos.

¢, Qué crees que ha cambiado?

8. Apoyo Familiar:

¢ A tu familia también le gusta leer?

, ¢, Como afecta esto tus habitos de lectura?

, ¢, Recibes apoyo de tus padres o hermanos a la hora de escribir algo?
9.Tareas y ejercicios:

¢ Tuviste dificultades para leer o escribir?

¢,Como superaste eso?

¢ Tienes alguna meta para tu lectura y escritura para este grado?
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10. Opinion personal:
¢, Por qué cree que leer y escribir son importantes?

¢, Como cree que la lectura y la escritura le ayudan en otras areas de la vida?
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Apéndice D. Plan de accion de la estrategia de intervencion

Secuencia didactica de intervencion 1.
“Exploremos y conozcamos cuentos cortos”
Propdsito Que el educando lea, analice y comprenda distintos cuentos
cortos y largos.

Fecha de
sesion
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser
Que el educando | Que el educando aplique sus | que el educando respete
comprenda la | reflexiones acerca de diversos | opiniones, temas y cuentos

importancia de la | cuentos y temas para crear y | creados por los comparieros.
estructura del | recrear cuentos

cuento.
Transversalidad con campos formativos
Campo formativo Aprendizaje esperado
Lenguajes Leer cuentos para reconocer algunos de sus recursos literarios
e interpretar su significado.
Desarrollo de la secuencia didactica
Inicio

Los educandos, de manera grupal, responden preguntas solicitadas por el docente:
- ¢saben que es un cuento?

- ¢saben como se escriben?
- ¢saben para que se utilizan?

El docente muestra a los educandos el libro de lecturas de tercer grado y libros
de la biblioteca escolar, ademas, senala cuentos cortos y procede a leer uno.

Los educandos: Construyen su vocabulario en su cuaderno (15 minutos) e
identifican palabras clave del cuento y discuten su significado.

El docente y los educandos: crean un mural de palabras, escritas en cartulina en
el pintarron para que los educandos la tengan a la vista y las escriban en su
cuaderno con su significado.

El docente muestra ejemplos de las estructuras escritas de cuentos cortos y los
educandos observan como se escribe y la manera en que estan distribuidas las
imagenes alusivas y sus parrafos.
Desarrollo
Lectura Guiada: el docente indica a los educandos que abran su libro “nuestros
saberes” en la pagina 42. “El cuento y su estructura”
Después de haber leido y discutido las paginas 42 y 43 de su libro de texto. Los
educandos: participan en frente al pizarron acomodando las tres etapas de un
cuento con lo que representa cada una (inicio, nudo y desenlace)
El docente: solicita a los educandos que se dividan en grupos y les proporciona
diferentes cuentos pequenos y cortos a cada equipo.
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Los educandos: Cada grupo leera su cuento y discutira los elementos importantes
que ofrece la lectura realizada; identificando palabras clave y el planteamiento, nudo
y desenlace.

Actividad de Comprension: el docente proporciona preguntas de comprension para
cada cuento. Los educandos pueden trabajar en grupos para responder. Luego,
comparten sus respuestas con la clase.

Creacion de Cuentos Cortos: el docente anima a los educandos a escribir su propio
cuento corto. Proporciona hojas de trabajo de colores con preguntas guia sobre
personajes, trama y conclusion.

Cierre

Lectura Independiente: se le asigna un cuento largo para realizar en casa.

Los educandos deben leerlo en casa y dividir en secciones la pagina de su cuaderno
donde en cada una pondran:

Personaje favorito

Que hizo su personaje favorito

Donde se desenvuelve su personaje favorito

Como termina la historia

Recursos Evaluacién
Cuentos cortos
Libro de lecturas del grado Rubrica
Cartulina
papel bond
hojas de color

Observaciones

Secuencia didactica de intervencion 2
“¢,como soy? Y s como eres”

Propdsito Que los educandos escuchen cuentos cortos empleen el uso de
adjetivos calificativos de forma oral y escrita.

Fecha de
sesion
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser
Que el educando | Que el educando aplique sus | Que el educando respete
comprenda la | saberes donde  diferencie | opiniones sobre la apariencia
importancia de los | objetos de casa y escuela, asi | fisica de sus companeros.
adjetivos como aspectos fisicos y de
calificativos. personalidad entre las
personas.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo | Aprendizaje esperado
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Lenguajes Aprender el concepto de adjetivos calificativos mediante
ejemplos fisicos de objetos y personas.

Desarrollo de la secuencia didactica

Inicio
El docente pregunta a los educandos: qué saben sobre los adjetivos calificativos.
Para percatarse de conocimientos previos.
Se anima a compartir ejemplos y experiencias para después desarrollar el juego
“Yo te describo” donde pasa a un educando al frente y el lo describe.

Los educandos:

Escuchan la lectura “La Clementina” y después observa la diferencia entre verbos
y adverbios.

Los educandos: participan en “Exatlon de adjetivos” actividad donde escriben en
el pizarron tantos adjetivos calificativos como puedan en un tiempo determinado.
Ubican de un lado adjetivos calificativos fisicos (izquierdo) y del otro lado los
adjetivos de personalidad (derecho)

Desarrollo

El docente: brinda una breve presentacion sobre adjetivos calificativos apoyados en
el libro de texto (pagina 134), destacando su funcién y ejemplos.

Después se les proyecta el video de la plataforma Youtube “; Qué son los Adjetivos
Calificativos? | Videos Educativos Aula365 (youtube.com)”

Posteriormente pasan al frente y describiendo a su companero aplica lo aprendido y
escucha como sus compaiieros lo describen a él y sus acciones
Actividad Practica: Proporciona oraciones incompletas y pide a los educandos que
seleccionen el adjetivo calificativo adecuado.

Fomenta la discusién en parejas. Uso Responsable de Adjetivos: Facilita una
discusion sobre el respeto en el lenguaje y cdmo elegir adjetivos de manera positiva.
Proporciona ejemplos de situaciones en las que se pueden aplicar estos principios.
Cierre

Se describe a si mismo apoyandose en sus concepciones alternativas.

realizan un escrito interactivo, en casa, con un familiar o amigo cercano donde
involucren el uso de adjetivos y lo plasmaran en su cuaderno; de manera escrita 'y
en dibujo iluminado.

Recursos Evaluacion
Libro de texto
Cuaderno Rubrica
Hojas de color y blancas
Laptop

Observaciones
De acuerdo a los tiempos que se dediquen a la actividad, cabe la posibilidad de
extender la actividad en dos sesiones.

Secuencia didactica de intervencion 3
“creo un cuentototote”
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Propésito Que el alumno cree cuentos cortos, los comparta con sus
companieros y desarrolle habilidades lectoras a través de
identificar elementos clave en la narrativa.

Fecha de
sesion
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser
El educando | EI educando: crea, recrea y | EI educando: reconoce vy
identifica y | aplique la narrativa en un | respeta las distintas
comprenda cuento corto o largo. narrativas y  estructuras
estructuras de realizadas en los cuentos de
cuentos cortos y sus companeros.
largos.
Transversalidad con campos formativos
Campo formativo Aprendizaje esperado
Lenguajes Aprender el concepto de adjetivos calificativos mediante
ejemplos fisicos de objetos y personas.
Desarrollo de la secuencia didactica

Inicio

El docente: comienza la clase con una breve conversacion sobre lo que hace que
un cuento sea interesante y emocionante.

Introduce a los educandos a la actividad mostrando un objeto misterioso (caja
forrada) animando asi a los educandos para imaginar lo que pudiera contener y
como relacionarlo con la creacion de un cuento.

Desarrollo

El docente: divide a los educandos en grupos de tres integrantes y le otorga a cada
uno hojas de maquina. Explicandole que tendran la tarea de plasmar, dibujar e
iluminar los elementos que componen una buena narrativa en un cuento
(personajes, escenarios, conflictos y solucién) en un tiempo

Después se les cuestiond por equipo que pusieron en su hoja y se fomenta la
colaboracién y discusion dentro de los grupos con estas preguntas: ¢ Por qué
pusiste eso?, ;tu otro compafiero le falto algo?, ;qué le agregarias a tus apuntes?
Cada grupo comparte su cuento con la clase. Después de cada presentacion,
realiza preguntas sobre elementos narrativos clave del cuento.

Después, se les cuestiona a lo educandos: ¢ Qué fue lo que mas te gusto?, ;Qué
elemento no pondrias en tu cuento? Y ¢ por qué?

Cierre

Se les otorga dos hojas de maquina donde en la primera la utilizaran para su
portada y la segunda para crear su cuento. Utilizaran regla o escuadra para delinear
sus escritos. Dibujaran minimo dos elementos y respetaran la estructura de un
cuento.

Recursos Evaluacion
Libro de texto
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Cuaderno Rubrica
Caja misteriosa
Hojas de maquina
colores

Observaciones
Con esta secuencia, los alumnos no solo desarrollaran habilidades lectoras sino
también fortaleceran su capacidad de creacion, expresién y trabajo colaborativo.




148

Apéndice E. Rubricas socioformativas de las secuencias didacticas

Rubrica para secuencia: “Exploremos y conozcamos cuentos cortos”

Aspectos a | Nivel 1 (Malo) Nivel 2 Nivel 3 (Bueno) Nivel 4
Evaluar (Regular) (Excelente)

Comprensioén | Muestra poca | Comprende Comprende la Demuestra

de Lectura 0 ninguna parcialmente | mayoria de las una
comprension | el texto, ideas principales y | comprension
del texto. No identificando detalles del texto. | completa del
puede algunas ideas texto,
identificar principales y identificando
ideas detalles, pero con precision
principales ni | con dificultad. las ideas
detalles principales y
relevantes. detalles clave.

Fluidezenla | Lee congran | Lee con cierta | Lee con fluidez Lee con fluidez

Lectura dificultad, con | fluidez, pero adecuada, con natural, sin
frecuentes con pausasy | pocas pausasy pausas
pausas y errores que errores que no significativas y
errores que afectan la afectan la con precision.
interrumpen la | comprension. | comprension.
comprension.

Vocabulario | Utiliza un Utiliza un Utiliza un Utiliza un
vocabulario vocabulario vocabulario amplio
limitado y basico, pero variado y vocabulario de
repetitivo, con | con algunas adecuado para su | manera
poca variedad | repeticiones. nivel, con pocas precisa y
de palabras. repeticiones. apropiada,

enriqueciendo
su expresion
escrita.

Estructura de | Las oraciones | Escribe Escribe oraciones | Escribe

Oraciones son oraciones completas y bien oraciones
incompletas o | simples con estructuradas, complejas y
confusas, cierta aunque algunas variadas,
dificultando la | dificultad en la | pueden ser demostrando
comprension. | estructura. simples. un dominio

claro de la
estructura.

Coherenciay | La secuencia | La secuencia | La secuencia de La secuencia

Cohesion de ideas es de ideas es ideas es clara 'y de ideas es
confusa, sin basica, con coherente, con fluida y
conexiones algunas conexiones coherente, con
claras entre conexiones adecuadas entre conexiones
oraciones o entre oraciones o naturales entre
parrafos. oraciones o parrafos. oraciones o

parrafos. parrafos.

Creatividad y | La escritura Hay intentos Muestra cierta Demuestra

Originalidad | es muy minimos de creatividad en la una gran
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Aspectos a | Nivel 1 (Malo) Nivel 2 Nivel 3 (Bueno) Nivel 4
Evaluar (Regular) (Excelente)
limitada, sin expresion expresion, con creatividad en
intentos de creativa, pero | ideas originalesy | la expresion,
expresion son poco adecuadas para el | con ideas
creativa. efectivos o tema. innovadoras y
confusos. originales que
enriquecen el
texto.
Correccion Presenta Tiene algunos | Tiene pocos Demuestra un
Gramatical y | numerosos errores errores dominio sélido
Ortografica errores gramaticales y | gramaticales y de la
gramaticales y | ortograficos ortograficos, no gramatica y la
ortograficos que pueden afectando ortografia, con
que dificultan | distraer al significativamente | casi ningun
la lector. la comprension. error presente.

comprension.

Rubrica para secuencia: “;,como soy? Y ;como eres”

Aspectos a | Nivel 1 (Malo) Nivel 2 Nivel 3 (Bueno) Nivel 4
Evaluar (Regular) (Excelente)
Identificacion | No puede Identifica Identifica la Identifica con
de Adjetivos | identificar ni algunos mayoria de los precision y de
utilizar adjetivos adjetivos manera efectiva
adjetivos calificativos, calificativos en los adjetivos
calificativos en | pero con cuentos cortos, calificativos en
cuentos cortos. | dificultad y de | aunque puede cuentos cortos.
manera cometer algunos
limitada. errores.
Descripcion | Describe los Intenta Describe los Describe los
de Objetos | objetos de describir los objetos utilizando | objetos de
forma muy objetos con adjetivos manera detallada
basica, sin adjetivos, calificativos y vivida,
utilizar pero de adecuados, utilizando una
adjetivos manera poco | aunque de variedad de
calificativos. efectiva o manera limitada. | adjetivos
inadecuada. calificativos
apropiados.
Descripcion | Describe a las | Utiliza Describe a las Describe a las
de Personas | personas de adjetivos personas con personas de
manera calificativos adjetivos manera detallada
genérica, sin para describir | calificativos y vivida,
utilizar personas, adecuados, utilizando una
adjetivos pero de proporcionando variedad de
calificativos. manera poco | alguna adjetivos que
precisa o caracterizacion. proporcionan una
limitada. imagen clara.
Coherencia | La descripcion | La secuencia | La descripcion La descripcion
y Secuencia | de objetos o de la tiene una sigue una
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Aspectos a | Nivel 1 (Malo) Nivel 2 Nivel 3 (Bueno) Nivel 4
Evaluar (Regular) (Excelente)
personas es descripcion secuencia logica | secuencia fluida y
confusay es basica, y coherente, con | natural, con
desorganizada, | con intentos conexiones conexiones
con poca de conexion | adecuadas entre | claras y efectivas
conexioén entre | entre ideas ideas. entre ideas.
ideas. pero de
manera débil.
Uso Creativo | No muestra Intenta utilizar | Utiliza adjetivos Utiliza una amplia
de Adjetivos | intentos de algunos de forma creativa | gama de
utilizar adjetivos de en la descripcién, | adjetivos de
adjetivos forma aportando manera creativa y
calificativos de | creativa, pero | originalidad a la original,
manera con narrativa. enriqueciendo
creativa o resultados significativamente
original. poco la narrativa.
efectivos.
Correccion | Presenta Tiene Tiene pocos Demuestra un
Gramatical y | numerosos algunos errores dominio sdlido de
Ortogréfica | errores errores gramaticales y la gramatica y la
gramaticales y | gramaticales | ortograficos, no ortografia, con
ortograficos y ortograficos | afectando casi ningun error
que afectan la | que distraen | significativamente | presente.
comprension. al lector. la comprension.
Expresion | La narrativa es | La narrativa La narrativa es La narrativa es
Oral y | confusa y poco | es clara y coherente, | fluida, coherente
Escrita | clara, con comprensible, | expresando ideas | y efectiva,
dificultades pero con de manera mostrando un
para expresar | dificultades efectivay alto nivel de
ideas de para expresar | adecuada. expresion oral y
manera ideas de escrita.
efectiva. manera fluida
y efectiva.

Rubrica para secuencia: “creo un cuentototote”

Aspectos a Nivel 1 (Malo) Nivel 2 (Regular) Nivel 3 Nivel 4
Evaluar (Bueno) (Excelente)
Estructura No sigue una Intenta seguir la | Sigue una Sigue una
del Cuento estructura clara estructura del estructura estructura
de inicio, cuento, pero de basica de claray
desarrollo y manera confusa | inicio, efectiva de
conclusion en el o poco efectiva. | desarrollo y inicio,
cuento. conclusion en | desarrollo y
el cuento. conclusion,
creando una
narrativa
sélida.
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Aspectos a Nivel 1 (Malo) Nivel 2 (Regular) Nivel 3 Nivel 4
Evaluar (Bueno) (Excelente)
Funciones | Los elementos Algunos Los elementos | Los

de los | del cuento elementos del del cuento elementos del
Elementos | (personajes, cuento estan estan cuento estan
escenario, presentes, pero presentes y bien
conflicto, con poca cumplen su desarrollados,
resolucion) estan | claridad o funcién basica | contribuyendo
ausentes o poco | desarrollo. en la narrativa. | de manera
desarrollados. significativa a
latramay el
mensaje.
Creatividad y | El cuento carece | Hay intentos de | Muestra Demuestra
Originalidad | de elementos creatividad, pero | creatividad en | una gran
creativos o de manera poco | la creacion de | creatividad y
originales, siendo | efectiva o la historia, con | originalidad
una narrativa confuza en la elementos enla
basicay narrativa. originales que | narrativa,
predecible. aportan sorprendiendo
interés. al lector de
manera
positiva.
Coherencia y | La narrativa es La narrativa tiene | La narrativa es | La narrativa
Fluidez | confusa y algunas coherente y tiene una
desorganizada, inconsistencias o | fluye de fluidez
dificultando la saltos, afectando | manera natural, con
comprension de la fluidez de la adecuada, una
la historia. historia. facilitando la progresion
comprension suave de los
de la historia. eventos y las
ideas.
Presentacion | No muestra Comparte el Comparte el Comparte el
y | interés en cuento con sus cuento con cuento de
Comparticion | compartir el companeros, entusiasmo y manera
cuento con sus pero sin mostrar | de manera entusiastay
compafieros, o lo | mucho efectiva, creativa,
hace de manera | entusiasmo o invitando a la generando
poco entusiasta. | interaccion. participacion interaccion y
de los demas. | participacién
activa de los

compafieros.
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Apéndice F. Registro de observacién videograbado de la intervencion
Registro video grabado de estrategias

Secuencia didactica 1

[Inicio del video, los alumnos entran al aula y se acomodan]

O1M: Buenos dias, chicos. Hoy vamos a sumergirnos en el mundo de los
cuentos cortos. Primero les pregunto... ;Qué tipo de personajes aparecen en

cuentos?

O1A5: Como dragones, caballeros y ese tipo 4,no?

O1A7: jSl!, a veces salen princesas y animales que hablan profe.

O1M: Bien dicho, ahora... Quiero que piensen en sus cuentos favoritos mientras

les explico la dindmica de hoy. [checa planeacidén en computadora]

O1M: Muy bien, ustedes que leen cuentos en su casa y en la plaza... isaben
como se escriben?, jsaben para que se utilizan?. Porque estan muy bonitos,

colidos y pintados pero tienen una estructura y una manera de ser.

O1A2: Yo en mi casa tengo cuentos grandes y chiquitos. Los chiquitos los unas

mi hermanita

O1M: ;Y los grandes los usas tu?

O1A2: No, ya no. Uso el celular de mi mama.

O1M: esta bien usar el celular pero estaria mejor si leemos y nos imaginamos
que estamos en los cuentos. ahi puedes ser lo que tu quieras...ahora bien,

chequen estos cuentos que traje...
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O1AS5: Ah, ese ya lo lei. Esta padre
O1A2: Mi hermanita tiene ese, también ya lo lei.

O1M: Muy bien, chéquenle les voy a leer este que seleccione. Es un cuento corto.

Obsérvenlo... esta chiquito pero muy entretenido. Se llama “Peter pan”
O1A9: Ese esta padre, yo vi la pelicula.
[se lee el cuento para todo el grupo]

O1M: Chéquenle, una vez que ya escuchamos este cuento corto. Abriremos
nuestro libro de nuestros saberes en la pagina 42. O1A5 ayudame a leer por

favor.
O1A5: Es enla 42 ;verdad?

O1M: mire, esta es la estructura de un cuento. El cuento no es algo que se haga
al ahi se va. Como dice en su libro, lleva una estructura y un propésito. Tienen
su particularidad. Claro que puedes crearlo de lo que tu quieras y como tu

quieras, siempre y cuando sigas su estructura.

O1A2: Profe, asi como un dinosaurio en la selva y que tiene que comer y

sobrevivir...

O1M: Andale, pero siempre respetando su estructura y sus elementos. Como lo

vimos ne el libro.

O1M: Ahora, fijense lo que vamos a hacer. Después de haber leido lo que son

“inicio, nudo y desenlace” les pondreé esto
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[coloca cartulinas con las palabras y los conceptos de inicio, nudo y desenlace]

O1M: Vamos a leer nuevamente las paginas 42 y 43 y después pasaremos al

frente a hacer la actividad.

O1M: Ahora bien, ¢ quien quiere pasar?

O1A2: Yo profe

O1A5: Yo profe

O1A7: Yo profe

O1M: El primero que levante la mano. Muy bien pasale O1A2

[se realiza la actividad localizando las partes de un cuento y lo que significa]

O1A5: Oiga, profe. Yo pensé que el nudo era asi como el de los zapatos. Pero

¢por qué se le dice asi?

O1M: se le dice asi porque como es la parte donde mas cargada esta de
informacion importante para el desenlace, es como si estuviera amarrada. me

explico? Y ya en el desenlace se desamairra...

O1M: Ahora bien, chéquenle lo que vamos hacer. Nos vamos a dividir en

equipos...

0O1A2: Yo con Sebastian

O1A4: Yo con Emily
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O1M: Oigan, todavia ni saben que van a hacer... dejen les explico primero. Una
vez que ya estén en equipo, les voy a dar un cuento corto. Lo leeran en equipo y

describiran los elementos de dichos cuentos...

0O1A5: ;,Como planteamiento, nudo y asi?

O1M: Pero no solo esos tres elementos. Si no también su estructura, personajes

y las palabas clave de la historia.

[se realiza la actividad]

O1M: Ahora chequéenle... una vez que ya identificaron los elementos y
recuperaron informacion de la estructura de los cuentos cortos. Haran su propio
cuento corto y se lo leeran a su comparnero. Luego compartiremos el que quiera

leerlo a la clase.

O1A 5: Mi protagonista seria curioso y un poco travieso, pero bueno en el fondo.

[Los alumnos se dividen en grupos para discutir ideas]

O1A9: En mi cuento, el dragdn descubre un mapa antiguo que lo lleva a una

aventura inesperada.

O1A2: Mi personaje, la nifia aventurera, encuentra un collar magico que le da el
poder de hablar con los animales. [Los demas alumnos también comparten sus

ideas y avances]

O1M: jFantastico trabajo, chicos! Veo mucha imaginacion y creatividad en sus

cuentos. Sigamos trabajando en ellos para la proxima clase.
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[La clase continua con los alumnos entusiasmados, discutiendo y mejorando sus

cuentos cortos para ser evaluados]
Secuencia didactica 2

O1M: (Sonriendo) Buenos dias, queridos educandos. Hoy vamos a explorar una
parte muy divertida del lenguaje: los adjetivos calificativos. Antes de empezar,
¢quién puede decirme qué saben sobre los adjetivos calificativos? Quiero

escuchar sus ideas y conocimientos previos.

O1A1: jYo sé! Son palabras que describen como es algo o alguien. Alumno 2: Si,

como "alto", "bonita", "inteligente".

O1M: Muy bien, exactamente. Son palabras que nos ayudan a dar mas detalles
y caracteristicas a los sustantivos. Ahora, para empezar, vamos a jugar a "Yo te

describo". ¢ Quién quiere ser el primero en ser descrito?

(Uno de los alumnos se levanta emocionado y va al frente)

O1M: Perfecto. Ahora, ¢ quién quiere empezar describiendo a nuestro companero

aqui presente?

O1A3: (Levanta la mano) jYo! Juan es alto, tiene el cabello negro y los ojos

grandes. Juan

(alumno descrito): (Rie) jGracias!

O1M: Muy bien. Ahora, vamos a seguir con nuestra actividad. Vamos a escuchar
juntos el cuento "La Clementina" y luego observaremos la diferencia entre verbos

y adverbios.
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(Se reproduce el cuento y se hace la observacion)

O1M: Ahora, vamos a jugar al "Exatlon de Adjetivos".

Tienen un tiempo determinado para escribir en el pizarron tantos adjetivos

calificativos como puedan. Recuerden separarlos en fisicos y de personalidad.

(Los alumnos se emocionan y empiezan a escribir)

O1A4: (Gritando) jRapido, rapido! ; Como se escribe "gracioso"?

O1A5: (Respondiendo) G-R-A-C-I-O-S-O.

O1M: (Sonriendo) Muy bien, chicos. Sigamos asi. Ahora, les voy a mostrar una
presentacion rapida sobre adjetivos calificativos, basada en nuestro libro de texto

(pagina 134).

Destacaremos su funcién y veremos algunos ejemplos.

(La presentacion se lleva a cabo)

O1M: Después de esta presentacion, vamos a ver un video Youtube sobre "; Qué

son los Adjetivos Calificativos?" para reforzar lo que acabamos de aprender.

(Se proyecta el video y se comentan algunos puntos)

O1M: Ahora, cada uno va a pasar al frente y describir a su compariero aplicando
lo que hemos aprendido. Escucharemos cémo sus compafieros los describen a

ustedes y sus acciones.

(Los alumnos van pasando uno a uno, riendo y escuchando las descripciones)



158

O1M: Muy bien, chicos. Ahora, pasemos a nuestra actividad practica. Les voy a
proporcionar oraciones incompletas y quiero que seleccionen el adjetivo

calificativo adecuado. Trabajaremos en parejas para discutir y elegir juntos.

(Los alumnos trabajan en las oraciones, discutiendo y compartiendo ideas)

O1M: Ahora, vamos a tener una discusion sobre el uso responsable de los
adjetivos. Es importante elegir palabras que respeten a los demas. ¢Qué

ejemplos podemos pensar de adjetivos que sean positivos y respetuosos?

O1A6: "Amable", "ingenioso", "bondadoso". Docente: Exactamente. Vamos a

hablar sobre como podemos aplicar estos principios en nuestra vida diaria.

O1M: (En el cierre) Para terminar, quiero que cada uno se describa a si mismo
basandose en sus propias ideas y percepciones. También, les propongo realizar
un escrito interactivo en casa, con un familiar o amigo cercano, donde usen
adjetivos y lo plasmen tanto de forma escrita como en un dibujo iluminado en sus

cuadernos.

(Los alumnos asienten y se despiden contentos)

O1M: jMuy bien, chicos! Ha sido una clase excelente. Recuerden practicar los

adjetivos en casa y nos vemos en la proxima clase. Salgan al recreo.

(Los alumnos salen de la clase con entusiasmo y charlando entre ellos)

O1A7: (A otro compafiero) 4 Como me describirias tu?

O1A8: (Sonriendo) Eres divertido, siempre haces reir a todos en clase.
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O1A7: (Riendo) jGracias! Tu eres muy bueno para los deportes, siempre ganas

en los juegos y en las canicas.

(Los alumnos continuan hablando animadamente mientras salen de la clase)

Secuencia didactica 3

O1M: (Sonriendo) Buenos dias, mis queridos estudiantes. Hoy vamos a
sumergirnos en el mundo de la narrativa y la creatividad. Antes de comenzar,
¢,qué creen ustedes que hace que un cuento sea realmente interesante y

emocionante?

O1A1: jQue tenga personajes divertidos!

O1A2: jY que tenga un misterio o un problema que resolver!

O1M: Exactamente, ustedes tienen muy buenas ideas. Para empezar, vamos a
hacer algo especial. (Muestra una caja forrada misteriosa) ¢ Qué creen que pueda
haber dentro de esta caja? Imaginen y piensen como podriamos usar esto para

crear un cuento.

O1A3: jPuede ser un tesoro perdido!

O1A4: ;O una llave magica que abre puertas a otros mundos!

O1A4: jExcelente! Ahora, los dividiré en grupos de tres y cada grupo recibira
hojas de maquina. Su tarea sera plasmar, dibujar e iluminar los elementos clave
de una buena narrativa en un cuento: personajes, escenarios, conflicto y

solucion. Tienen un tiempo determinado, asi que a trabajar.

(Los alumnos se organizan en grupos y comienzan la actividad)



160

O1M: (Mientras los alumnos trabajan) Recuerden pensar en cada elemento y
discutir entre ustedes. Preguntense: Por qué pusimos esto en nuestro cuento?
¢Le falta algo a la historia? ;Qué podriamos agregar para hacerla mas

interesante?

(Los grupos colaboran, discuten y empiezan a plasmar sus ideas en las hojas)

O1A5: (Dibujando) ¢, Qué opinan si nuestro personaje principal es un mago?

O1AG6: (Asintiendo) jSi' Y su conflicto es que perdié su varita magica.

O1M: (Acercandose al grupo) Me encanta escuchar sus ideas. Recuerden que

cada elemento que agreguen debe tener un propdsito en la historia.

(Los grupos terminan y se preparan para presentar)

Docente: Muy bien, chicos. Es momento de compartir sus cuentos con la clase.
Después de cada presentacion, vamos a discutir sobre los elementos narrativos

clave que encontramos en cada historia.

(Los primeros grupos comienzan a presentar)

O1A7: (Presentando) Nuestro cuento se trata de un explorador perdido en una

isla misteriosa...

Docente: (Después de la presentacion) Muy interesante. ;Como describirian
ustedes al personaje principal? Y cual fue el conflicto mas emocionante que

encontraron en esta historia?

O1A8: (Respondiendo) El explorador es valiente pero un poco torpe. Y el conflicto

mas emocionante fue cuando se enfrenté al monstruo de tres cabezas.
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O1M: (Asintiendo) jMuy bien pensado!

O1A9: (Presentando) En nuestro cuento, un dragdn amistoso ayuda a un nifio a

encontrar su camino de regreso a casa...

O1M: (Después de la presentacion) ¢ Qué les parecio la solucidon que encontraron

al problema del nifio perdido? ¢, Fue convincente para ustedes?

(Los alumnos participan en las discusiones y comparten sus opiniones)

O1M: Ahora, quiero escuchar de cada uno de ustedes. Qué fue lo que mas les
gusto de los cuentos que escucharon hoy? ;Y qué elemento no pondrian en su

propio cuento? ;Por qué?

(Los alumnos comparten sus opiniones y reflexiones)

O1A1: Me encanto la idea del dragdn amistoso. jPero no pondria un villano muy

malvado en mi cuento!

O1A2: A mi me gusto el explorador valiente. Pero no pondria un final triste en mi

historia.

Docente: jMuy bien, chicos! Han hecho un trabajo increible. Ahora, les voy a
entregar dos hojas de maquina. Una sera para la portada de su cuento y la otra
para que desarrollen su historia completa. Recuerden utilizar regla o escuadra
para delinear sus escritos y dibujar al menos dos elementos. Respetaremos la

estructura de un cuento.

(Los alumnos reciben las hojas y empiezan a trabajar en sus cuentos)
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O1M: (En el cierre) Ha sido un dia lleno de creatividad y aventuras. Estoy
emocionado por leer todos sus cuentos. Recuerden que la magia de la escritura

esta en ustedes. jHasta la proxima clase!

(Los alumnos terminan sus cuentos con entusiasmo y se despiden mientras

guardan sus trabajos)

O1A3: (A otro compariero) ¢, Qué personaje principal elegiste para tu cuento?

O1A4: (Sonriendo) Escogi a una princesa aventurera. ;Y tu?

O1A3: jYo elegi a un robot explorador! Va a ser una historia increible.

(Los alumnos continuan compartiendo ideas y se retiran de la clase emocionados

por sus nuevos cuentos)
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Apéndice G. Diario de campo de la intervencion

Febrero 2024

Fco. Aguilar

Primera Secuencia Didactica: "Exploremos Cuentos Cortos'

Fecha: Lunes 5 de Febrero del 2024

Duracion: Mas de 50 minutos

Materiales Utilizados: Libro de lecturas del grado Cartulina Papel bond Hojas de
color Observaciones Relevantes: Motivacién por Aprender: Al iniciar la actividad,
los estudiantes mostraron entusiasmo al ver los cuentos cortos disponibles.
Preguntaron sobre las historias y comentaron entre ellos cudles les llamaban mas
la atencion. Durante la actividad, noté que varios alumnos estaban emocionados

por la posibilidad de crear su propio cuento corto al finalizar la exploracion.

Forma de Trabajar de los Alumnos: Algunos estudiantes se agruparon
naturalmente, discutiendo los cuentos y compartiendo ideas sobre posibles
finales o personajes. Otros prefirieron trabajar de manera individual,

concentrados en la lectura y la elaboracion de sus propias versiones de cuentos.

Dialogo Significativo: Alumno 1: "jProfe, este cuento esta padre! Quiero escribir
uno asi." Alumno 2: "Yo quiero dibujar alcerdito, ¢puedo usar estas hojas de

color?"

Profesor: "Claro, recuerden que al final compartiremos nuestras creaciones.

¢, Como describirian a sus personajes?
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" Segunda Secuencia Didactica: "; Como Soy y Cémo Eres?"

Fecha: Jueves 8 de Febrero del 2024

Duracion: 45 minutos

Materiales Utilizados: Libro de texto Cuaderno Hojas de color y blancas Video en

Laptop

Observaciones Relevantes: Motivacion por Aprender: El video sobre la diversidad
cultural capturé la atencidn de todos los estudiantes. Preguntaron sobre
diferentes paises y tradiciones, mostrando interés en las diferencias y similitudes.
La actividad de comparar y contrastar caracteristicas propias con las de sus

companeros genero debates animados y reflexiones personales.

Interacciones de Trabajo Colaborativo: Se formaron grupos mixtos para discutir
las diferencias y similitudes entre ellos. Vi cdmo se ayudaban mutuamente a
completar las actividades. Algunos alumnos mostraron empatia al escuchar las

experiencias de otros, generando un ambiente de respeto y comprension.

Dialogo Significativo: Alumno 3: "En mi familia celebramos el Afio Nuevo con una

gran fiesta. ; Alguien mas hace algo similar?"

Alumno 4: "En mi pais también, pero cambian las tradiciones. ; Como es en tu

familia?"

Profesor: "jExcelente pregunta! Ahora, ;cdmo podemos representar estas

diferencias en nuestro cuaderno?"

Tercera Secuencia Didactica: "Creo un Cuentototote"



165

Fecha: Lunes 12 de Febrero del 2024

Duracion: 1 hora

Materiales Utilizados: Libro de texto Cuaderno Caja misteriosa Hojas de maquina

y colores

Observaciones Relevantes: Motivacion por Aprender: La introduccion de la "caja
misteriosa" despertd la curiosidad de los estudiantes. Querian descubrir qué
elementos contenia y como usarlos en sus historias. Algunos alumnos
compartieron ideas emocionantes sobre tramas y personajes, motivando a otros

a contribuir con sus propias sugerencias.

Interacciones Creativas: Durante la creacion de sus cuentos, los estudiantes se
ayudaron entre si a superar bloqueos creativos. Compartieron frases ingeniosas
y descripciones vividas. La presentacion final de los cuentos fue un momento
destacado. Los alumnos mostraron orgullo al compartir sus trabajos, recibiendo

retroalimentacion positiva de sus comparieros.

Dialogo Significativo: Alumno 5: "Mi personaje principal tiene un superpoder,

ipero no sé como vencer al villano!

" Alumno 6: ";Y si usas uno de los objetos de la caja misteriosa? Podria ser un

arma secreta."

Profesor: "Excelente idea, veamos cémo podemos incorporarlo de manera

creativa en tu historia."
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