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Resumen

Consolidar el proceso de lectura y escritura en los primeros grados de educacion
primaria, es algo dificil de lograr, dado que es un proceso que se favorece
continuamente en el transcurso de la educacion béasica. La presente investigacion
basada en un estudio de caso abordd la problematica detectada en un grupo de
segundo grado de educacion primaria referida al fortalecimiento de habilidades
lectoras, debido a que algunos de los alumnos de este grupo mostraban
desventajas del resto limitando su avance y el logro de los aprendizajes esperados
para el primer y segundo grado de educacion primaria. Atender dicha situacién era
necesario, puesto que al desarrollar los alumnos esta actividad de manera correcta
les permitiria engrandecer sus aprendizajes. En esta investigacion se implement6
el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC) a través de
la estrategia denominada “Mega Lectores”, en que, con el uso de ese software de
lectura, los alumnos mantuvieron contacto con textos digitales con gran contenido
de imagenes, sonidos y juegos, por lo que les resultd innovador e interesante. Los
resultados obtenidos demostraron que en general, el grupo mantuvo una actitud
positiva durante la aplicacion de la estrategia, se mostraron constantemente
motivados con el uso de la computadora y del software lo que reditué en una
lectura veloz y fluida de manera autbnoma. Asi mismo pusieron en practica el
trabajo colaborativo en el que mostraron su capacidad para compartir y solicitar
informacioén.

Palabras clave: TIC, software educativo, herramienta didactica, habilidades

lectoras.
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Capitulo 1. Introduccién

Distintas organizaciones como la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU), la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) y el Sistema Educativo Nacional mediante del Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB) y el Programa
Sectorial de Educacion 2013-2018 ponen en marcha en los distintos planteles
educativos programas especificos para fortalecer la lectura como una herramienta
imprescindible para favorecer los aprendizajes futuros en los alumnos. Esto, como
resultado del hecho de que hoy en dia la sociedad ha adoptado distintas formas
para leer y escribir, siendo una de las mas novedosas a través del uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Aspecto que,
indudablemente en México no ha sido utilizado con gran amplitud pues es mucho
lo que falta por lograr en los alumnos respecto al proceso lector.

Al respecto, el informe del Programme for International Student Assesment
ubica a los adolescentes de México entre los 15 y 16 afios en el dltimo lugar de
lectura entre los miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE), este informe mostré que el problema comienza desde los
primeros afios de la educacidon basica, en los cuales no desarrollan los
prerrequisitos y las habilidades basicas para convertirse en lectores competentes.
El estudio en cuestion encontré que el desempefio de los estudiantes estaba
estrechamente relacionado con los entornos socioecondmicos de sus familias
(Gomez, 2008).

De alli que, diversos investigadores hayan desarrollado proyectos para

atender esa problematica con diversidad de estrategias. Uno de ellos fue Quero



Ramones (2011), quien implemento talleres para profesores para que utilizaran el
software Sichiki Walekerii que se conforma de juegos, con el fin de generar
estrategias en pro de incentivar la lectura y escritura. A pesar de que no todos los
profesores lo aplicaron, quienes lo hicieron concluyeron que el software tiene
elementos necesarios para promover el aprendizaje del idioma, en este caso el
Wayuunaiki.

Otro estudio fue el de Area Moreira (2010), quien analiz6 a lo largo de dos
afos el proceso de integracidn pedagogica de las TIC en las practicas de
enseflanza y aprendizaje de centros de educacién infantil, primaria y secundaria
de Canarias, con el Proyecto Medusa. Las conclusiones indicaron que las TIC
incorporan algunos cambios organizativos tanto a nivel de centro como de aula,
pero no necesariamente innovacion pedagoégica en las practicas docentes.
Asimismo, que la figura del profesor coordinador TIC, es un elemento catalizador
relevante en el proceso de uso pedagodgico de las tecnologias digitales en cada
centro escolar.

Estos estudios, planteados solo como ejemplo, demuestran que el rol que
el docente juega como mediador entre las TIC y los aprendizajes de los alumnos
es sumamente relevante. En la medida que el docente, encuentre el lado benéfico
de las TIC como herramientas de apoyo para el aprendizaje en sus aulas de clase
y les dé un uso adecuado con sus alumnos, el objetivo para lo cual estas
tecnologias se han implementado en las escuelas se lograra con éxito.

Sin embargo, la mayoria de los docentes en la actualidad son emigrantes
de la tecnologia por lo que se redsan a utilizarlas en su quehacer diario y con ello

se limitan a realizar practicas innovadoras siguiendo con la aplicacion de su



instruccion tradicional. Por ello, con el presente estudio se tratdé de contribuir en el
fortalecimiento de las habilidades lectoras en los alumnos de segundo grado de
educacion primaria, especificamente en los alumnos participantes, mediante la
implementacion de una estrategia innovadora y que atendiera a las necesidades
del contexto de los alumnos. Por ello, se implement6 el uso de un software de
lectura titulado “Mega Lectores” que ademas de resultar atractivo e interesante
para los alumnos se pusieron en practica sus habilidades de lectura.

La lectura, un aprendizaje relevante para la educacion

La preocupacion para que todos accedan a la educacién como un derecho,
es una de las principales preocupaciones que se ha mantenido por décadas en
muchas naciones. La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), preocupada
desde hace afios atras por este problema de caracter universal, ha exigido a los
paises miembros, su firma en acuerdos y con ella el fin de corregir e ir
satisfaciendo las necesidades de educacion para todos los habitantes del mundo;
esto es, ejercer el derecho que todos tenemos a la educacion (Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, 2008).

En la década de los 90s, los paises miembros de la ONU acordaron celebrar
la Conferencia Mundial de Educacion para Todos en la Declaracién de Jomtien
con el principal objetivo de satisfacer las necesidades de ensefianza basica
(Organizacion de las Naciones Unidas, 1990). En esta declaracion, se acordaron
diez objetivos fundamentales de interés comun entre los paises acordados,
destacando de entre ellos, México. Cada uno de los articulos refiere una serie de
acciones, entre ellas: satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje,

universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad, concentrar la



atencion en los aprendizajes, ampliar los medios y el alcance de la educacion
basica. Con estas acciones se busco la articulacion entre calidad de vida y una
educacion en la que todas las personas del mundo tendran acceso (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011d).

Diez afios después, dicha organizacion celebré el Foro Mundial sobre la
Educacion en Dakar (Organizacion de las Naciones Unidas, 2000) donde se ofrece
la oportunidad para evaluar los progresos, aprender de las lecciones y analizar los
fracasos de la Década de Jomtien y determinar sus consecuencias para iniciativas
futuras, tendientes a proyectar la vision ampliada de la educacién y el plan de
accion de Jomtien hacia el siglo XXI. En ese momento se percibio que la educacion
basica es el cimiento del aprendizaje a lo largo de toda la vida y de la adquisicion
de aptitudes (Secretaria de Educacion Publica, 2011d).

Afos mas tarde, México como miembro de los paises de la Organizacion
para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico (OCDE), particip6é en el examen
PISA 2012 donde los resultados de desempefio de la lectura se encontraron por
debajo de la media, lo que demostré que los alumnos poseian habilidades lectoras
en el rango de bajas/insuficientes para desempefarse en la sociedad
contemporanea (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2013).

A partir de estas declaraciones, de foros y resultados estadisticos que se
han descrito, se puede identificar que entre satisfacer las necesidades basicas de
aprendizaje de cada alumno se encuentra la importancia de desarrollar en ellos
sus habilidades de lectura y escritura como aprendizajes fundamentales, ello
implica ampliar los medios y alcances de la educacion basica para lograr esto. De

alli que el Gobierno Mexicano, a través de la Secretaria de Educacion Publica



(SEP), preocupado por las condiciones educativas que se viven, ha puesto en
marcha desde 1990, diversas medidas e implementado cuantiosos programas
para mejorar la educacion basica, tanto en su estructura del sistema educativo
nacional como en la formacion y ejercicio profesional de cada uno de los
profesores.

De este modo, a través del Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la
Educacion Basica (ANMEB) suscrito en 1992 entre el Gobierno Federal, los
gobiernos de cada una de las entidades federativas de la Republica Mexicana
y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) (Gobierno
Federal, 1992), México encaminé una profunda transformacioén en la educacion y
reorganizacion de su Sistema Educativo Nacional (SEN), dando paso a reformas
gue estan encaminadas a mejorar e innovar las practicas y propuestas
pedagdgicas, asi como una mejor gestion del sistema de Educacion Basica
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a).

Sin embargo, a diez afios de haberse suscrito el ANMEB, pocos cambios
se produjeron. Asi, en 2002 se firmo6 el documento “México: Compromiso Social
por la Calidad de la Educacion” entre representantes de diversos sectores del pais,
los gobiernos estatales y federal, asi como de la sociedad (Arias y Bazdresch,
2003). El documento se enmarca en el Programa Nacional de Educacién 2001—
2006, en el que se propuso la transformacién del SEN en los contextos politico,
econdmico y social fundamentando el desarrollo integral de las personas mediante
un sistema educativo de calidad donde se permita a los alumnos lograr los niveles

mas altos de aprendizaje (Secretaria de Educacion Publica, 2011a).
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El proceso de busqueda de la transformacion de Sistema Educativo
continud y en el 2008 se firmd la Alianza por la Calidad de la Educacién entre el
Gobierno Federal y el SNTE (Gobierno Federal, 2008). Alli se estableci6 el
compromiso de crear una reforma curricular orientada al desarrollo de
competencias y habilidades, mediante la transformacion de los enfoques y los
contenidos de cada una de las asignaturas abordadas en los niveles que
conforman la educacion basica (Secretaria de Educacion Puablica, 2011a).

Més tarde fue la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) quien
marcO como gran reto la articulacion de sus tres primeros niveles; preescolar,
primaria y secundaria, para lograr en ellos un solo ciclo formativo donde se
compartan los mismos propoésitos, las mismas practicas, iguales formas de
organizacion y relacién interna que contribuyan en los alumnos al desarrollo de
sus habilidades y a su formacién como personas criticas. Dado que,

La RIEB presenta diversas areas de oportunidad que son importantes

identificar y aprovechar, para dar sentido a los esfuerzos acumulados y

encauzar positivamente el animo de cambio y de mejora continua con el

gue convergen en la educacion las maestras y los maestros, las madres y

los padres de familia, las y los estudiantes, y una comunidad académica y

social realmente interesada en la Educacién Béasica (Secretaria de

Educacion Publica, 2011a, p. 9).

Por ello, queda clara la necesidad de fomentar el trabajo colaborativo entre
padres y profesores para hacer de ellos un equipo de trabajo fuerte, interesados
en cumplir los propositos que la educacion marca en contraste con las actuales

necesidades de la sociedad.
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Sin lugar a dudas la RIEB ha sido un proceso extenso de ajustes
curriculares, todos ellos enfocados a la mejora del aprendizaje de los alumnos, en
armonia con las tendencias registradas a nivel mundial que, para atender
oportunamente las necesidades de los alumnos, el nuevo curriculum de la
educacion basica en el pais se ha planteado bajo un enfoque por competencias
(Ruiz Cuéllar, 2012).

Al igual que las organizaciones internacionales, en el marco de la RIEB la
lectura y la escritura ocupan una de las principales preocupaciones a considerar,
dado que estas competencias, ademas de las de matematicas, son concebidas
como aprendizajes relevantes y duraderos (Secretaria de Educacién Publica,
2014); es decir son ensefianzas fundamentales que los alumnos durante su
trayecto formativo deberdn dominar para posteriormente forjar nuevos
aprendizajes en donde implicitamente se entrelazaran los tres antes
mencionados, con ellos, los alumnos tendran un desarrollo integral.

Sumado a los principios de la RIEB, el Plan Nacional de Desarrollo (PND)
2013-2018 plantea obijetivos, estrategias y metas que rigen la labor del gobierno
federal, que contempla como principal objetivo la transformacion de México, para
lo cual resulta necesario abordar entre otros importantes temas: la educacion de
calidad en todo el pais (Gobierno Federal, 2013).

Sujeto a trabajar bajo las previsiones contenidas en el PND 2013-2018 se
elaboré el Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018 (Secretaria de
Educacion Puablica, 2013) en cuya responsabilidad recayo el especificar objetivos
y prioridades de las actividades planteadas, entre los que destacaron seis

objetivos referidos principalmente a lograr la calidad, que a continuacion se hacen



mencion:
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Objetivo 1: Asegurar la calidad de los aprendizajes en la educacion
basica y la formacién integral de todos los grupos de la poblacion.
Objetivo 2: Fortalecer la calidad y pertinencia de la Educaciéon Media
Superior, Educacion Superior y formacion para el trabajo, a fin de que
contribuyan al desarrollo de México.

Objetivo 3: Asegurar mayor cobertura, inclusién y equidad educativa
entre todos los grupos de la poblacién para la construccion de una
sociedad mas justa.

Objetivo 4: Fortalecer la practica de actividades fisicas y deportivas
como un componente de la educacion integral.

Objetivo 5: Promover y difundir el arte y la cultura como recursos
formativos privilegiados para impulsar la educacioén integral.

Objetivo 6: Impulsar la educacién cientifica y tecnoldégica como
elemento indispensable para la transformacion de México en una

sociedad del conocimiento (p.3).

Congruente con este ultimo objetivo del (PSE) 2013-2018 (Secretaria de

Educacién Publica, 2013) las nuevas posibilidades que ofrece la sociedad de la

informacion digital que actualmente exigen nuevas competencias en todas las

personas para no quedarse convertidas en analfabetas digitales. Aunque si bien

es cierto,

la sociedad debe actuar desde diversas condiciones para facilitar estas

nuevas competencias a sus ciudadanos, puesto que los mayores también tienen

derecho a acceder a esta nueva cultura digital. Desde este punto la escuela sigue
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afrontando el reto mas importante: asegurar que todos los alumnos adquieran una
adecuada formacién basica, en la que, como siempre, las habilidades de lectura 'y
escritura constituyen el nacleo mas importante (Peré Marqués, 2006).

Por lo tanto, las tareas que deben realizar los programas anteriormente
citados no solo es responsable el gobierno federal, sino que es un trabajo
compartido entre autoridades estatales, municipales, asi como directivos,
profesores, padres de familia y sociedad en general, en conjunto los esfuerzos de
todos ellos seran productivos y los resultados favorables.

Planteamiento del problema

Aceptar los cambios que la RIEB le presenta a los profesores no es tarea
facil, pero si posible, aunque implique diversas preocupaciones. Dentro de éstas,
la alfabetizacién inicial ocupa un lugar importante para los profesores del primer
ciclo de educacion primaria, puesto que los alumnos no consolidan el proceso de
lectoescritura Unicamente en el primer grado, Sino que es un proceso que continda
en los grados subsecuentes. En ese proceso, el rol del profesor ayudara a que
este proceso se desarrolle de una manera apropiada de acuerdo con el grado
educativo de los alumnos. En este plano no solo los profesores son protagonistas
para el desarrollo de la lectura, si no que los propios alumnos son participes activos
en la construccion de sus habilidades lectoras.

De acuerdo con Hernandez Rojas (2008), el enfoque constructivista percibe
a los alumnos como agentes reactivos, constructores, re-constructores y co-
constructores de sus mismos conocimientos. Por lo tanto, leer y escribir
constituyen un proceso cognitivo en el cual el alumno es participe activo que lo

desarrolla a lo largo de la vida y que, sin duda alguna, la lectura y la escritura son
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herramientas claves para formar los cimientos que el alumno gradualmente
construira para la consolidacion de aprendizajes futuros. De alli que, como se
sefialé en el programa de estudios de primer grado de educacion primaria
(Secretaria de Educacion Publica, 2011b, p. 35) “lograr que los alumnos puedan
ir mas alla de la comprension literal de lo que leen es uno de los objetivos centrales
de la educacién primaria y secundaria”.

Esta situacion no es sencilla de abordar en un contexto en el que las
practicas docentes se desarrollaban con un enfoque centrado en el curriculo y no
en el alumno, como lo plantea la RIEB. Asi, surge la necesidad de lograr que los
alumnos mejoraran sus habilidades lectoras a lo largo de los seis afios de la
educacion primaria. Como se sefiald, leer y escribir no son practicas que solo se
desarrollen en primer o segundo grado, sino que llevan una continuidad a lo largo
de la educacién primaria y se prolonga hasta la educacion secundaria. Aunque el
alumno tiene sus primeros acercamientos desde la educacion preescolar, gue sin
duda alguna es donde se conforman las bases para cuando el alumno ingrese a
la escuela primaria. Con ello, queda clara la necesidad de la articulacién de los
niveles de educacion basica que postula la RIEB, ya que el desarrollar una
competencia en el alumno solo en un nivel educativo refleja carencias en el mismo,
por lo tanto, trabajar esa competencia con la articulacion de tres niveles los
resultados reflejados seran mas favorables.

Al analizar con detalle la situacion, se confirmé que desde primer grado de
educacion primaria algunos de los alumnos se encontraban con areas de
oportunidad respecto a las experiencias educativas relacionadas con la lectura, ya

gue, por diferentes cuestiones algunos de ellos no cursaron el nivel preescolar y
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otros mas no lograron concluirlo, por lo tanto, no desarrollaron la etapa de
acercamiento al mundo de la lectura. Esta posicion no solo los puso en desventaja
frente a otros alumnos, sino que limitd su avance en el grupo a la par de quienes
si cursaron su educacion preescolar.

De la misma manera se detect6 una limitante en el logro de los aprendizajes
esperados para el primer y segundo grado de educacion primaria. De alli que, se
consideré importante apoyarlos para que lograran superar esa situacion
constituida en barrera para su aprendizaje. Al transcurso del afio escolar y al paso
de los alumnos a segundo grado de educacion primaria, esas debilidades lectoras
siguieron presentandose en el grupo conformado por diecisiete alumnos; diez
nifas y siete nifios de entre siete y ocho afios de edad, todos ellos considerados
como alumnos regulares.

Entre las areas de oportunidad de los alumnos del grupo, se acentuaban
fuertemente en tres de ellos, problemas de aprendizaje; puesto que se les
dificultaba entender las tareas o las instrucciones asignadas, ademas de que se
observaron distraidos constantemente. Esta condicién hizo que se canalizaran a
una atencién personalizada por la profesora de apoyo, quien los atendié durante
tres sesiones de 40 minutos tres veces a la semana en un area destinada para
ello dentro del edificio escolar.

Con el fin de cumplir lo establecido el Programa de Estudios de segundo
grado de educacion primaria (Secretaria de Educacion Puablica, 2011c) donde en
la asignatura de espafol se sefialan cinco estandares que, en conjunto, integran
los elementos que los estudiantes de Educacion Basica necesitan desarrollar para

usar con eficacia el lenguaje como una herramienta para el aprendizaje
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(Secretaria de Educacion Publica, 2011c). Estos estandares son:

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.

2. Produccion de textos escritos.

3. Produccion de textos orales y participacion en eventos
comunicativos.

4. Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje (p. 17).

Es en el primer estdndar procesos de lectura e interpretacion de textos

donde se marcan los aspectos débiles que muestran los alumnos hacia la lectura.

En los aspectos que mostraban los alumnos mas dificultad para llevar a cabo la

lectura se destacaron:

1.

Lee de manera autbnoma una variedad de textos, con diversos
propdésitos: aprender, informarse, divertirse.

Infiere el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados,
titulos y subtitulos.

Comprende la trama y argumentos expuestos en los textos.

Identifica los textos adecuados y los fragmentos especificos para
obtener, corroborar o contrastar informacion sobre un tema
determinado.

Plantea preguntas para guiar la basqueda de informacion e identificar
fragmentos del texto para responder éstas.

Investiga, selecciona y organiza informacion para comunicar a otros, a

cerca de diversos temas.
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7. Lee variedad de textos y distingue algunas diferencias: poesia, guiones

de teatro, novelas y cuentos cortos.

8. Muestra fluidez al leer en voz alta.

Es relevante sefialar que no era la totalidad del grupo quien mostraba
dificultades en los aspectos anteriormente sefialados. De los diecisiete alumnos
gue conformaban el grupo, nueve presentaban areas de oportunidad en por lo
menos ocho aspectos, otros cinco alumnos mostraban problema en por lo menos
dos de los aspectos y otros tres alumnos mostraban deficiencia en la totalidad de
los aspectos indicados.

De alli que, después de analizar la problematica referida al fortalecimiento
de habilidades lectoras y retomando las aportaciones de Piaget (citado por

Pozo, 1997) quien sefialé que “el aprendizaje se produciria cuando tuviera
lugar un desequilibrio o conflicto cognitivo” (p. 178), se considerdé necesario
atenderla, dado que desarrollar de manera correcta esta actividad permitira en los
alumnos acrecentar sus aprendizajes, siempre tomando en cuenta que este es un
proceso largo en el cual se va adquiriendo dominio en la medida que se practique,
de esta manera se puntualiza en el programa de estudios de primer y segundo
grado que leer,

es esencialmente un proceso cognitivo que se desarrolla a lo largo de la

vida, por lo que no depende de alcanzar cierta madurez o adquirir algunas

habilidades motoras... el reto esta asociado al hecho que los alumnos
cuenten con las posibilidades de acceso (Secretaria de Educacion Publica,

2011b, p.41).
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Ante este problema, la profesora incluyé en sus practicas docentes
espacios para desarrollar la lectura, en ellos se incluian: (a) la creacion de la
biblioteca del aula, (b) visitas a la biblioteca de la escuela y (c) préstamos de libros
a domicilio y circulos lectores con padres de familia. En esta ultima no se logro
una respuesta muy favorable.

Sin embargo, se identificé que la profesora de grupo utilizaba en muy poca
medida y frecuencia las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
como estrategia innovadora a su alcance, para motivar, incrementar las
oportunidades de estar en contacto con la lectura y proporcionar una
retroalimentacion expedita a las actividades de los alumnos.

Ante esta problemética planteada se considerd implementar una estrategia
con el uso de las TIC, que con su oportuna incorporacion en las practicas
educativas se pueden crear ambientes de aprendizaje oportunos para favorecer
entre otras cosas las practicas lectoras (Garcia Pérez, 2012). Para ello se
plantearon las siguientes preguntas:

1. ¢Cdmo utilizar las TIC para favorecer la competencia lectora en alumnos

de segundo grado de educacion primaria?

2. ¢Como el desarrollo de actividades de lectura con el software Mega
Lectores apoya al desarrollo de la competencia lectora en alumnos de
segundo grado de educacién primaria?

Contexto del problema

El grupo de alumnos participantes estudiaba en una escuela de

organizacion completa, la cual en el afio escolar 2014-2015 en que se desarrollo

el estudio, tenia una matricula de 200 alumnos en total. Es una escuela
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considerada por la SEP como urbana, sin embargo, su entorno es el medio rural
donde las actividades economicas principales son la agricultura, ganaderia y el
comercio.

Durante el ciclo escolar 2014-2015 la escuela participdé en dos programas
para promover la lectura, tanto en las aulas de clase, como en los hogares de cada
alumno. Uno de ellos denominado “Estrategia Estatal Formando Lectores y
Escritores Fuertes” una propuesta de actividades de promocion de la lectura, asi
como apoyo para la ruta de mejora escolar. En ese programa se realiza una
recopilacion de obras y desarrollo de actividades dirigidas desde la biblioteca
escolar y en donde se hacen participes los docentes, alumnos y padres de familia,
tanto para disponer de un acervo bibliografico, como para favorecer con él, el
desarrollo de la cultura oral y escrita de los alumnos. En dicha estrategia se
incluyen lineas de trabajo especificas, actividades permanentes y otras mas con
rasgos divertidos para que dinamicen la participacion de los alumnos y favorezcan
con facilidad sus habilidades de lectura y escritura.

El otro programa denominado “Reyes de la Lectura y Escritura” tiene la
finalidad de promover en los alumnos de educacion basica el placer de leer y
escribir mediante el uso y aprovechamiento de la biblioteca escolar y del espacio
del sal6n de clases, con el objetivo de fortalecer el lenguaje oral y escrito para
comunicarse de manera eficaz en distintos ambitos. Este programa se presenta
como un concurso desarrollado en cuatro fases: a) etapa intramuros, b) etapa de
zona escolar, c) etapa preescolar y primaria y d) etapa regional. Lamentablemente

en la zona escolar a la que pertenece la escuela de estudio no se le dio
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seguimiento durante el periodo escolar ya sefialado, y solo se desarrollo la etapa
intramuros.

Por otra parte, en lo que respecta al uso de las TIC cabe mencionar que la
escuela no se encuentra completamente equipada con recursos tecnoldgicos y los
pocos que hay como en el aula de computo, que contaba con 11 computadoras y
un proyector, no se podia utilizar como se requeria porque parte del equipo se
encontraba dafiado y por lo tanto no cubrian las necesidades de atencién a un
grupo completo. Normalmente las clases en el aula de cémputo se realizaban a
través de videos presentados con el proyector solo una vez por semana.
Justificacion

Para lograr que los alumnos primeramente se interesen por el gusto lector,
comprendan las bondades que la lectura brinda y lleven a la practica actividades
donde la desarrollen con entusiasmo se requiere implementar estrategias
dindmicas e innovadoras que despierten el interés hacia las practicas de lectura.
Uno de los recursos innovadores que actualmente disponen los profesores y los
alumnos para aprender a leer son las TIC, cuya integracion de éstas a las escuelas
es una necesidad que no puede dejar de cubrirse, pues como herramienta de
trabajo, su utilidad no solo radica en que los alumnos identifiquen las partes de
una computadora y aprendan a encenderla o apagarla, sino que la implementacion
de esta estrategia implica el disefio y desarrollo de proyectos educativos (Lazaro
Cantabrana y Gisbert Cervera, 2006). Para poder utilizarlas, no solo se requiere
el desarrollo en habilidades digitales de los docentes, sino que también involucra

a los alumnos; se requiere fomentar en ambos el desarrollo de competencias para
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el manejo, procesamiento y finalmente compartir informacion mediante este
medio.

Al utilizar las TIC como recurso didactico, se tuvo una gran ventaja en las
practicas lectoras, pues se pudo dar un giro positivo y fuera de lo tradicional para
el aprendizaje de los alumnos con actividades que resultaron atractivas e
innovadoras en ambientes de aprendizaje dinamicos, lo que permitid que se
apropiaran mas facilmente de la lectura.

La lectura, como la defini6 Gomez Palacios (citado por Gutiérrez Valencia
y Montes de Oca Garcia, 2010) es “un proceso interactivo de comunicacion en el
gue se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como
lenguaje e interiorizarlo, construye su propio significado” (p.1). En este sentido, la
lectura es interpretada como un proceso constructivo donde el significado no es
una propiedad meramente del texto, sino que el lector lo construye mediante un
proceso de andlisis y reflexion flexible en el que conforme va leyendo, le va
otorgando sentido particular al texto segun sus conocimientos previos, Sus
habilidades y sus experiencias en un determinado contexto. De esta manera el
alumno podria “utilizar la lectura como herramienta para impulsar y ampliar sus
conocimientos y habilidades en otras areas (Instituto Nacional para la Evaluaciéon
Educacion, 2013, p.58).

Ademas, la velocidad con la que en la actualidad se estan viviendo los
avances cientificos

demanda que la escuela promueva habilidades lectoras superiores que

permitan al alumno utilizar de manera eficaz el conocimiento para resolver

los desafios de un entorno en el que el cambio y la transformacion son parte
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de lo cotidiano y divisa del presente siglo (Secretaria de Educacion Publica,

2011a, p. 233).

De alli que, propiciar el desarrollo de competencias lectoras en alumnos de
educacion primaria es tarea fundamental y no solo para que dominen en ese
momento un conocimiento, sino se debe privilegiar principalmente la comprension
como herramienta fundamental para la basqueda, la reflexion, la interpretacion y
el uso y manejo de la informacion (Secretaria de Educacion Publica, 2011a).
Puesto que “la lectura permite, a quien la domina, aprender de manera
independiente, potencializando asi su desarrollo” tal como lo refiere (Gémez,
2008, p.96).

De no desarrollar las habilidades lectoras durante la educacion bésica,
principalmente en la educacion primaria, las desventajas son realmente muchas,
puesto que “estos estudiantes corren el riesgo no sélo de enfrentar dificultades en
su paso inicial de la educacién al trabajo, sino también de no poder beneficiarse
de nuevas oportunidades educativas y de aprendizaje a lo largo de la vida”
(Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, 2013, p.58).

De aqui parte la necesidad de abordar la lectura como una actividad
permanente a lo largo de la educacion primaria, puesto que no es una habilidad
gue el alumno desarrolle solo en el primer ciclo, sino que a través de la practica
lograra el desarrollo de esta habilidad y se perfeccionara cada dia. Si esto se
realiza en una forma que resulte atractiva, dinamica y novedosa como lo propicia
el uso de TIC, sus resultados seran duraderos.

Propésito

El propoésito de este estudio de caso fue favorecer las habilidades lectoras
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en alumnos de segundo grado de educacién primaria con el uso de TIC,
basandose en la importancia de desarrollar una lectura convencional en cualquier
momento de la vida diaria y en la consideracion de que en la educacion primaria
se sientan bases importantes para el logro de estas habilidades, asi como en el
reconocimiento de la importancia del uso de las TIC como herramienta didactica

para promover la lectura.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En el presente capitulo se hace un abordaje de los temas involucrados en
la problemética a tratar y que es necesario plantearlos. En primer lugar, se
conceptualiza el término lectura y como los alumnos desde edades tempranas
poseen ciertas habilidades que le permitirdn en un futuro ser participe activo de la
construccion de sus procesos de aprendizaje referidos a desarrollar habilidades
lectoras. Después, se hace hincapié en la influencia que tienen en la lectura que
realice el alumno, los contextos familiares y escolar en los que se desenvuelven.
Posteriormente, se aborda sobre el significado y uso que los alumnos dan a lectura
como una practica fundamental para cualquier contexto que se desenvuelvan.
Finalmente se discute el papel de las TIC involucradas en las practicas educativas
en la actualidad y se destaca la utilidad de estas para fomentar la lectura en los
alumnos.
Construccion de la lectura en los primeros grados de Educacion Primaria

En toda sociedad se pone gran énfasis en que los nifios se apropien de
conocimientos que le seran utiles para tener una vida social exitosa y que les
ayudaran en la supervivencia (Delval, 2012). La lectura se convierte en una
actividad fundamental en las personas puesto que da la oportunidad de conocer,
comprender, analizar, aplicar, criticar, construir y reconstruir los nuevos saberes
(Gutiérrez Valencia y Montes de Oca Garcia, 2010), por ello la sociedad demanda
su completo dominio o por lo menos tener conocimiento de ellos y un buen uso,
ademas que es una forma de aprendizaje importante para que el ser humano se
forme una vision del mundo y se apropie de él dandole su propio significado.

Para Gutiérrez Valencia y Montes de Oca Garcia (2010), la lectura es
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concebida

CcOmo un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una

relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e

interiorizarlo, construye su propio significado. En este ambito, la lectura se

constituye en un proceso constructivo al reconocerse que el significado no
es una propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un
proceso de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va
otorgando sentido particular al texto segun sus conocimientos Yy

experiencias en un determinado contexto (p.1).

Desde este punto de vista se concibe que la habilidad lectora es un proceso
complejo, donde el alumno pone en juego sus competencias, conocimientos
previos y experiencias para poder darle sentido al texto. La habilidad lectora es un
tipo de “conocimiento que el alumno tiene que construir por si mismo mediante la
practica diaria y que no puede copiarlo de sus iguales” (Delval, 2012, p. 6).

Por su parte PISA (citado por Secretaria de Educacion Publica, 2011b)
definid la lectura “como la capacidad de un individuo para comprender, emplear,
reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de lograr metas propias,
desarrollar sus conocimientos y su potencial personal y participar en la sociedad”
(p. 236).

En los programas de estudio de primer y segundo grado se destaca que:

Leer... es esencialmente un proceso cognitivo que se desarrolla a lo largo

de la vida, por lo que no depende de alcanzar cierta madurez o adquirir

algunas habilidades motoras...el reto estd asociado al hecho que los
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alumnos cuenten con las posibilidades de acceso (Secretaria de Educacion

Pdblica, 2011b, p.41).

La tarea de la escuela consiste entonces en propiciar el desarrollo de esa
habilidad y es tarea de los profesores ser mediadores en la formacién de los
conocimientos de los alumnos (Delval, 2012). Quienes ingresan a la educacion
primaria, en su mayoria cuentan con seis afios edad, tiempo a través del cual ha
acumulado experiencias desde su contexto familiar, escolar y social (Escobar de
Murzi y Silva, 2007). Sin embargo, muchos de ellos no contaban con los primeros
cimientos del proceso lector pues no sabian hacerlo de la manera convencional
gue se requiere, aunque la mayoria de ellos habian cursado previamente uno o
dos afios de educacion preescolar, donde recibieron alguna preparacion previa
gue los podia ayudar a avanzar en el desarrollo de los aprendizajes durante su
educacion primaria.

Para este tiempo, el alumno ha desarrollado alguno de los sistemas de
representacion propuestos por Bandler y Grinder (citado por Cisneros, 2004, p.
30) “sistema de representacion auditivo” debe ser capaz de construir el significado
de algun texto y de comprenderlo si alguien le lee en voz alta, “sistema de
representacion visual” son capaces de deducir que dice algun anuncio, o la
portada de un texto basandose en las imagenes, “sistema de representacion
kinestésico” al procesar la informacion de algun texto asociandolo a sus
sensaciones y movimientos. Como sefalaron Escobar de Murzi y Silva (2007)
estos alumnos no se deben limitar solo a recibir, sino que también, como agentes
activos deben reaccionar e interactuar con el texto para comprender la escritura 'y

lograr leer, pero la realidad que se vive en los salones de clase es otra. Segun el
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Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INNE) (citado por Gémez,
2008), en México,

el 25% de los nifios de tercer grado de primaria esta por debajo del nivel

basico en comprension lectora y reflexion sobre la lengua; el 56% apenas

en el basico; el 17% en el medio y sélo el 2% se encuentra en un nivel
avanzado. Si se desagregan los nifios indigenas de este mismo grado, el

41% de ellos no alcanza el nivel basico (p. 98).

Lo anteriormente citado es preocupante porque, cuando estos nifios
crezcan y se conviertan en personas productivas para la sociedad no tendran un
desenvolvimiento total, puesto que mostraran deficiencias en la competencia
lectora lo que les impedira desarrollarse completamente, pues como sefald
Gomez (2008, p. 96)

Los nifios con dificultades para la lectura leen menos y al leer menos no

desarrollan la competencia lectora al nivel de los nifios sin dificultad, lo que

sugiere que los efectos de las dificultades iniciales se podran observar en
niveles educativos posteriores.

Para que los alumnos en sus primeros grados de educacion primaria
puedan consolidar las bases para desarrollar sus habilidades lectoras es
necesario que desarrollen a) la conciencia fonémica, b) el principio alfabético, c)
leer con fluidez y d) desarrollar estrategias que le permitan dar sentido a los
simbolos escritos (Gémez, 2008).

Conciencia fonémica

La conciencia fonémica para Gémez (2008), consiste en que los alumnos

“tengan conciencia de la estructura sonora del lenguaje hablado, esta habilidad



28

incluye la manipulacion de sonidos de manera auditiva y oral” (p.98). Bravo (2006)
sefalé que esa habilidad incluye el “dominio de diversos procesos que los nifios
pueden efectuar conscientemente sobre el lenguaje oral” (p. 53). Para Villalon
(2008) ello constituye una capacidad metalinguistica que no se desarrolla en un
momento determinado, sino que se realiza en forma progresiva durante los
primeros afos de vida del individuo.

Esta conciencia se observa cuando los nifios reconocen unidades;
fonemas, silabas y palabras, y ese reconocimiento los lleva a manipularlos, lo que
constituye una habilidad necesaria para el proceso de adquisicion de la lecto-
escritura. (Jiménez y Ortiz, 2000). El profesor puede identificarlo en sus alumnos,
cuando muestran agrado por las rimas y las aliteraciones. Carrillo Gallego y Marin
Serrano (1996) sefialan que el alumno aplica el proceso de aliteracién cuando una
palabra sobra, lo que le ayuda a emparejar las palabras.

En la educaciéon primaria, ese apoyo se ofrece o desde el primer grado y
con ello se puede lograr que desarrollen el gusto por escribir, sobre todo con
aquello que les resulta atractivo, como lo es el repetir rimas. Es importante sefalar
gue no desarrollar esta habilidad es causa de problemas de lectura. De alli la
importancia de que, como sefalaron Villalén, Bravo y Orellana (2003) el profesor
desarrolle un proceso de mediacién pertinente, el cual es “necesario para lograr
una adecuada identificacion de las representaciones ortograficas en el aprendizaje
de la lectura” (p.92), ya que los nifios aprenden a través de su participacion activa
en actividades de expresion y produccion.

Principio alfabético
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Gbomez (2008) describio el principio alfabético como “la comprensién de que
hay una relacién sistematica entre letras y sonidos” (p.100), a su vez conceptualizé
que

es una concepcion que los nifios construyen acerca de que el lenguaje

hablado puede ser convertido a texto de manera sistematica, que los textos

pueden ser transformados a lenguaje hablado y que las letras representan

los sonidos de su idioma (p.100).

Este es el momento en donde los alumnos descubren que cada letra tiene
un sonido distinto a las otras y que al juntar varias letras producen un sonido
diferente y forman palabras. Desde preescolar los alumnos se inician a estudiar el
abecedario por sonido para que al llegar a la primaria sea para ellos mas facil
iniciarse en la lectura. Sin embargo, Jolibert y Sraiki (2009) sefalaron que
aprender a hacer haciendo es necesario mas no suficiente, es decir para que el
alumno demuestre una lectura convencional, la practica serd un proceso
importante pero no el Unico que requiere, ademas de esta practica, el alumno
necesita reflexionar sobre porque aprender a leer, de esta manera hara conciencia
de sus estrategias de adquisicion de la lectura que lo ayudaran a progresar.

Fluidez

La fluidez para Gomez (2008), es la “habilidad de leer oralmente con
velocidad, precision y expresion adecuada” (p.101). Esta fluidez es realmente
necesaria debido principalmente a que los individuos tienen una capacidad
limitada para procesar la informacion, entonces entre mas rapido se lee y se
decodifica el texto es mas facil comprenderlo. Para Mayer (2002) esta habilidad

es necesaria para el éxito académico de una persona, ya que el leer palabras en
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forma rapida y sin esfuerzo tiene mayores probabilidades de obtener y mantener
un empleo.

En este aspecto es donde se observa dificultad en la mayoria de los
alumnos puesto que evidentemente no se realiza una practica consecutiva de la
escuela a la casa. En su mayoria, los alumnos no respetan los signos de
puntuacion, interrogacion o admiracion, lo que provoca que no se dé una
expresion correcta el realizar una lectura.

Estrategias para dar sentido a los simbolos escritos.

Una de las estrategias que se utilizan para dar sentido a las palabras del
texto escrito es la comprension, que segun Gdémez (2008, p.102) “es el
pensamiento activo e intencionado en el que se construye el sentido a través de
las interacciones entre el texto y el lector’. En esta etapa destacan los
conocimientos previos del alumno lector para facilitar el entendido del texto. Por el
contrario, cuando se presenten algunas fallas en el reconocimiento de las
palabras, falta de fluidez o falta de familiaridad con el texto se dificulta al lector
comprenderlo.

Influencia del contexto en los procesos lectores de los alumnos

La postura Vigotskiana asume que “el conocimiento esta en la sociedad y
el sujeto lo que tiene que hacer es incorporarselo” (Delval, 2012, p. 6); por ello
para que los alumnos logren practicas lectoras exitosas es necesario que se
desenvuelva en contextos apropiados. Por su parte Vizer (2012) denoming a ese
espacio en donde se desenvuelve el sujeto como “contexto de descubrimiento” y
afirmo que, en él, se da oportunidad a la libertad de seleccionar y aplicar métodos

y estilos de pensamiento donde se propicien actividades de lectura como algo
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cotidiano, divertido y con la idea de que leer es un paso para lograr el aprendizaje.
Dos contextos que sin duda son cruciales para la apropiacion de la habilidad
lectora son: el contexto familiar y el contexto escolar.

Contexto familiar.

Para diversos autores el aprendizaje comienza desde el contexto familiar,
por ser este el primer relacionado en este proceso, por tal motivo la familia se
convierte en el agente principal en los resultados instruccionales, formativos y
efectivos para el alumno en su preparacion futura (Pardo et al. citado por Navarro
Sadafa, Vaccari Jiménez y Canales Opazo, 2001).

En la actualidad la familia sigue jugando un papel decisivo en la adquisicion
y desarrollo de los aprendizajes del alumno. De ser solo agente socializador “ha
llegado a adoptar un rol de continuadora de la labor docente” (Navarro Saldafa,
Vaccari Jimenez y Canales Opazo, 2001, p.36).

Las actitudes y gustos de los padres hacia las actividades académicas y
culturales entre ellas la lectura, seran transferidas a sus hijos en la medida en que
ellos las propicien. Respecto a esto Gil Flores (2007) sefial6é que,

los habitos y actitudes observadas en los padres influyen en la adquisicion

de habitos y el desarrollo de actitudes por los hijos en edades tempranas.

La lectura constituye uno de los primeros aprendizajes pretendidos por la

educacion formal. De ahi que la lectura se asocie a la escuela. Sin embargo,

el papel de la familia también es importante. El gusto por la lectura podria
ser algo que los nifios aprenden en su hogar cuando en éste se valora la

lectura y se dedica tiempo a leer (p.304).

De alli la importancia de la familia como agente educativo que, aunque de
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manera informal brinda aprendizajes que mas tarde seran reconstruidos de
manera formal en la escuela. Este apoyo de la familia es reconocido en uno de los
principios pedagogicos que sustenta el plan de estudios, que a la letra dice
‘Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela”
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p.40) alli se sefiala la importancia de
reorganizar el pacto entre todos los actores participantes en el proceso educativo;
familia y escuela, con el fin de promover normas que regulen la convivencia, la
comunicacion y el trabajo colaborativo para lograr facilmente los objetivos en los
alumnos que son los mismos.

Esta relacion familia-escuela que tanto se habla en planes y programas y
en diversos estudios, no solo sefala a la familia como soporte en el desarrollo de
las competencia lectoras por obligacidén, también debe fomentar en los hijos el
placer por la lectura, debido a que es sumamente importante que en casa se
perciba un contexto lector donde se tengan espacios dedicados a la lectura, con
recursos y materiales variados y sobretodo se observe que los padres y familiares
con los que el alumno vive se sientan atraidos también por la lectura y la realice
cotidianamente. Al respecto, Ferreiro (2000) sefialé que: “...si el nifio ha estado
en contacto con lectores antes de entrar a la escuela, aprendera mas facilmente
a escribir y leer que aquellos nifios que no han tenido contacto con lectores” (p.6).

La participacion activa de la familia en un primer momento de la vida del
alumno viene a complementar la intervencion posterior del docente, en donde su
papel principalmente “debe ser, ante todo, mediador del aprendizaje, promotor de
desarrollo, investigador y evaluador de su practica pedagogica” (Escobar de Murzi

y Silva, 2007, p.421).
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Contexto escolar.

La escuela primaria es concebida, como un espacio donde de manera
formal los alumnos se inician el proceso de desarrollo de la lectura y la escritura
(Secretaria de Educacion Puablica, 2011c). Durante este tiempo participan en
variadas practicas donde la lectura es fundamental, es en este espacio donde se
forma las bases sdlidas para continuar desarrollando competencias comunicativas
gue desde su educacion preescolar han venido iniciando.

Como se describe en el programa de estudios de segundo grado de
educacion primaria (Secretaria de Educacion Publica, 2011c), es tarea de la
escuela, garantizar que los alumnos:

e Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

e Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus

necesidades de informacion y conocimiento.

e |dentifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios

(p.16).

Como parte de la escuela estan los profesores, quienes ponen en practica
variedad de estrategias para desarrollar en los alumnos las competencias lectoras.
El rol del profesor en el desarrollo de la habilidad lectora y la adquisicion de los
demas aprendizajes es sumamente sustancial. Este rol ha sufrido grandes
cambios, en un principio de ser quien transmitia la informacién a sus alumnos,
ahora asume una labor de facilitador y guia quien promueve las reflexiones y
analisis de los diversos textos por parte de los alumnos asi como darles

orientaciones siempre puntuales para la lectura y estimularlos para que realicen
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estas practicas de manera cada vez mas independiente (Ferreiro, 2000). Asi,
como sefiald Vargas (2001), el rol del profesor radica en estar presente en dos
momentos importantes de los alumnos con sus experiencias lectoras: el primero,
cuando aprenden a leer y el segundo, cuando aprenden leyendo.

Por su parte Grasha (citado por Lozano, 2011) corrobora que el profesor,

debe demostrar un papel de facilitador en donde resultara como guia de los

estudiantes hacia el aprendizaje, empleando estrategias como
cuestionamientos, alternativas y toma de decisiones, destacando
constantemente en los alumnos su iniciativa, su independencia y su

responsabilidad en las tareas escolares (p.108).

En ese rol, deben desarrollar el gusto en los alumnos por la lectura y como
planteé Lerner (1999), es importante que el profesor adecue una buena
ambientacion, por lo que el salon de clase debe contar con un espacio donde se
presenten los diferentes tipos de texto segun las necesidades e intereses de los
alumnos y para lograr los resultados deseados, el profesor debe promover el
trabajo de reflexion y analisis de los textos por parte de los alumnos, plantear
preguntas, alentar a los alumnos a dar explicaciones sobre lo leido, invitarlos a
realizar inferencias sobre el texto, brindarles la confianza y motivarlos para que
realicen una lectura cada vez mas fluida.

Significado y uso que los alumnos dan a lectura

Hoy en dia es comun observar la inminente preocupacion dirigida hacia que
los alumnos desarrollen habilidades lectoras. Actualmente, organismos como la
OCDE vy la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y

la Cultura (UNESCO) han manifestado que la lectura debe ser estimada
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prioritariamente por todos sus paises miembros como un indicador importante del
desarrollo humano de sus habitantes ya que esta habilidad constituye una de las
estrategias fundamentales para el desarrollo de una Nacion y por ende una
oportunidad para todos los ciudadanos de lograr una mejor calidad de vida donde
no interfieran la pobreza, la desigualdad, la inclusion y la falta de oportunidades
de recibir una buena educacion (Gutiérrez Valencia y Montes de Oca Garcia,
2010).

Las constantes transformaciones que en la actualidad se han dado han
provocado que la sociedad también las manifieste, ahora es bien conocida como
la sociedad del conocimiento, este nombre que se le otorga a nuestra sociedad
hoy en dia es gracias a todos los cambios entre ellos los cientificos y tecnologicos,
gue actualmente provocan en las personas la curiosidad e inquietud por hacerse
participe de ellos y de esta manera emplearlos como herramientas en su quehacer
diario.

En este sentido es necesariamente obligado que el individuo promueva una
buena habilidad lectora donde desarrolle arte para decodificar los textos,
analizarlos, interpretarlos y construir un significado donde involucre su contexto
para que pueda darle sentido a eso aprendido y que con todo ello le permita ser
participe activo en la sociedad moderna. Al respecto, Gutiérrez Valencia y Montes
de Oca Garcia (2010) indicaron que “la capacidad lectora involucra, por tanto, la
habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto y asi
dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que aparecen” (p.2).

Con base en lo anterior se puede concluir que el desarrollo de las

habilidades lectoras en el individuo es requerido puesto que el papel de la lectura
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es situado “como via para el acceso a la cultura hace de ella un elemento
fundamental en todos los ambitos sociales” (Gil Flores, 2007, p. 304).
El papel de las TIC en el desarrollo de la lectura

Las TIC se entienden como “el conjunto de tecnologias que permiten el
acceso, produccion, tratamiento y comunicacion de informacioén presentada en
diferentes codigos (texto, imagen, sonido)” (Belloch Orti, 2013, p.1). Algunos de
los elementos que las representan derivan desde el radio, la television, los
celulares inteligentes, las tabletas, por citar algunos ejemplos; pero es sin duda la
computadora el elemento mas representativo de estas innovaciones.

Mediante la computadora se pueden emplear dos tipos de recursos: los
informaticos y los telematicos (Belloch Orti, 2013). En los informaticos destacan
todos aquellos programas que se pueden utilizar en la computadora, por ejemplo:
el procesador de textos o el reproductor multimedia. Mientras que los telematicos
permiten conectar la computadora a redes de internet y acceder a la informacion,
algunos ejemplos de ello son el correo electronico y las paginas Web.

Las TIC son una excelente herramienta que se puede utilizar en cualquier
ambito y la escuela no podria dejar de aprovechar todas las ventajas al incluirla,
puesto que poseen caracteristicas muy particulares como las que describid
Cabero (citado por Belloch Orti, 2013). Una de ellas es la inmaterialidad, es decir,
gracias a que la informaciéon que las TIC presentan es inmaterial, esta puede ser
llevada instantaneamente a lugares incluso lejanos.

Por otra parte, una de las caracteristicas mas importantes de las TIC es su
interactividad que consiste en un intercambio de informacion entre el usuario y el

ordenador, que es muy apropiada sobre todo para el campo educativo. Asi mismo,
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la instantaneidad con la que las TIC permiten una comunicacion y transmision de
la informacion entre lugares alejados fisicamente y de una forma rapida constituye
un excelente apoyo para desarrollar actividades con ellas.

Otra caracteristica que es importante resaltar de las TIC es la digitalizacion,
toda la informacién que pueda transmitir de cualquier tipo ya sea sonido, texto e
imagenes, es capaz de reproducirse por los mismos medios al estar presentada
en un formato universal. A esto se agrega la innovacién que las TIC en la
actualidad producen un constante cambio en todos los &mbitos sociales.

Segun Martinez Triguero (2011) las TIC son “elementos aliados que ayudan
a familiarizar a nuestros alumnos con el hecho lector y a desarrollar cierto gusto
por la lectura” (p. 2). De tal forma que, para propiciar el proceso lector, se requiere
el desarrollo de nuevas habilidades en el campo de la tecnologia y estar acordes
con las nuevas practicas de lectura. En este sentido las nuevas tecnologias son
un recurso significativo para que el profesor ayude a que sus alumnos se adentren
en una nueva cultura digital, al utilizarlas en las actividades de aprendizaje,
practicas que promuevan el desarrollo de las competencias lectoras de los
estudiantes (Peré Marqués, 2006).

Hoy en dia el desarrollo de las practicas lectoras tradicionales y las nuevas
practicas de lectura son tan diferentes que requiere del sujeto nuevas habilidades
en el campo de la tecnologia. Estas practicas lectoras actuales se desarrollan
sobre documentos digitales que involucran textos con un sinfin de elementos como
sonidos, videos, imagenes, etcétera proyectandose en diversos aparatos tales
como las computadoras y las tabletas que para las nuevas generaciones de

nativos digitales evidentemente esto es algo usual.
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Por otra parte, a través de las TIC,

la habilidad lectora ya no queda limitada a la secuencia lineal que ofrece el

formato papel, sino que los contenidos en hipertexto invitan a una lectura

nueva, a una lectura no lineal que permite trazar un paralelismo entre el
funcionamiento de la mente humana mediante la asociacion de ideas y el
hipertexto, que sigue también esa tendencia natural a la "seleccion por

asociacion” (Peré Marques, 2006, p. 8).

De esta manera, se considera que leer y escribir durante la Educacion
Primaria es un gran reto, tanto para los alumnos como para los docentes, que por
afos se ha seguido manifestando. Gracias a las TIC, estas practicas ahora tienen
la oportunidad de dar un giro y aprovechar estas nuevas herramientas novedosas
y atractivas que invitan a los alumnos a desarrollar con gusto la lectura y la
escritura. Con la presencia de las TIC el papel del docente también cambia, ya
gue requiere poseer habilidades digitales necesarias para que involucre en sus
practicas el uso de estas tecnologias, con las que propicie un papel mas activo
por parte del alumnado.

Trabajo Colaborativo a través de las TIC.

Uno de los postulados relevantes que destaca la RIEB es el trabajo colaborativo,
el cual se plantea como una estrategia apta para obtener mejores resultados y
desde la vision constructivista, como lo sefialé Hernandez Rojas (2008) “construir
(...) no implica necesariamente que sea realizado en “solitario” porque aquel
puede hacerlo en conjuncion con otras personas” (p.42) que pueden estar
presentes como los profesores o sus iguales o distantes como los autores de los

textos. Para Walss Aurioles y Valdés Perezgasga (2012), el trabajo colaborativo
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es “una forma de trabajo en la que las fortalezas (intelectuales, fisicas,
emocionales) de muchos pueden sumarse para afrontar con mayor eficiencia los
retos a los que se ve sometida la organizacion” (p.1).

El uso de las nuevas tecnologias es una opcién favorable que permite a los
alumnos interactuar y comunicarse, socializando experiencias y conocimientos
con sus iguales de manera fisica o virtual, teniendo la posibilidad de compatrtir,
ampliar y construir aprendizajes junto con otros (Gonzalez, Martin y Arriba, 2016).
Se puede considerar que el trabajo colaborativo apoyado con el uso de las TIC
produce un intercambio de esfuerzos entre los integrantes que conforman un
equipo, de tal manera que el objetivo que se persigue produzca al final del proceso
un beneficio individual y grupal de los participantes.

Es relevante considerar que, para que el trabajo colaborativo tanto en el uso
de las TIC, como en cualquier otra area tenga éxito, los integrantes deberan
ayudarse mutuamente y tener claro que solo se conseguiran las metas planteadas
individualmente si se cumplen las grupales. De tal forma es importante que se
apoyen activamente y compartan recursos, asuman su responsabilidad individual
y grupal, con lo que lograran aprender competencias académicas, interpersonales
y de trabajo grupal, asi como apoyaran a evaluar la efectividad del grupo con la

consecucion de los objetivos propuestos (Gonzélez, Martin y Arriba, 2016).



40

Capitulo 3. Metodologia

En el presente apartado se hace referencia en primer momento al enfoque
cualitativo quien presidira el desarrollo de la investigacion puesto que cumple con
los requisitos para recolectar la informacién necesaria precisamente en el lugar
donde las experiencias de cada uno de los participantes se dan. Posteriormente
se hace mencion de la estrategia a seguir para el desarrollo del problema de
estudio. Después se hace mencion de las técnicas e instrumentos a utilizar para
la recogida de datos de las dos fases: (a) diagnéstico e (b) intervencion.
Finalmente se sefalaron los sujetos participantes, resaltando las cuestiones éticas
gue es importante considerar.

Enfoque y estrategia de investigacion

El proyecto de investigacion se desarrollo bajo el enfoque cualitativo ya que
éste dispone de un amplio panorama de métodos y estrategias que constituyen el
pluralismo fortalecedor de este método de investigacion (Rodriguez Gil y Garcia
citados por Ruedas, Rios Cabrera y Nieves Sequera, 2009). Congruente a este
enfoque el investigador debe desarrollar un pensamiento sistémico el cual perciba
el conocimiento como una vision telescopica para observar y analizar en su
totalidad al objeto de estudio (Vizer, 2012).

El enfoque cualitativo se basa en la realidad en la que se desenvuelven los
sujetos, tal que en este caso sera en el contexto escolar, destacando los
principales espacios: el salén de clase, y el aula de computo. Rodriguez, Gil y
Garcia (1999) sefialaron al respecto que el enfoque cualitativo “estudia la realidad
en su contexto natural, tal y como sucede, intentando...interpretar los fenomenos

de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas” (p. 32).
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Realidad que permitié a la profesora investigadora comprender de manera mas
profunda la problematica. Por su parte Vizer (2012) plante6 que cuando se trabaja
especificamente con un “modelo” de realidad se pone el acento a la metodologia
y no solo a la observacion simple que se realiza sobre dicha “realidad”.

El enfoque cualitativo involucra la utilizacion y recogida de gran variedad de
instrumentos como son: entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos, todos estos describen la
rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas
(Rodriguez Gémez, Gil Flores y Garcia Jiménez, 1999), para que el investigador
posteriormente realice la interpretacion del significado de los datos (Creswell,
2009).

Congruente a este enfoque se utilizé la estrategia de estudio de caso ya
gue la aplicacion de ella implica un proceso de investigacion que permite
comprender a profundidad los fenomenos educativos. Para Stake (citado por
Creswell, 2009) es una estrategia en la cual “el investigador explora a profundidad
un programa, evento, actividad, proceso en uno o mas individuos” (p. 21)
entendiéndose que, para explorar el fendbmeno, este tipo de estudio es limitado
por el tiempo y actividades especificas. A su vez, durante este proceso el
investigador recolecta informacion precisa empleando gran variedad de
procedimientos de recoleccion de datos en un periodo sostenido de tiempo
(Creswell, 2009).

Para Arnal del Rincon y Latorre (citado por San Fabian Maroto y Alvarez
Alvarez, 2012, p. 5),

debe considerarse como una estrategia encaminada a la toma de



42

decisiones. Su verdadero poder, radica en su capacidad para generar

hipoétesis y descubrimientos, en centrar su interés en un individuo, evento o

institucion, y en su flexibilidad y aplicabilidad a situaciones naturales.

El uso de esta estrategia cualitativa permitié una comprension profunda de
la necesidad de implementar estrategias innovadoras para que aquellos alumnos
gue mostraron deficiencias respecto a sus habilidades lectoras, asi como para el
resto del grupo que las fortalecieran para el desarrollo de sus actividades en el
aula.

Por su parte, Stake (1998) indicO que el estudio de casos por sus
caracteristicas no es facil de estructurar con ciertos pasos delimitados, sin
embargo, la propuesta de Pérez Serrano (citado por San Fabian Maroto y Alvarez
Alvarez, 2012) desarrolla esta estrategia de tres fases ampliamente aceptadas:

1. Fase preactiva. Para desarrollar esta primera fase se tomo en cuenta los
fundamentos que enmarcaron la problematica, asi como el objetivo planteado, las
preguntas de investigacion para haber logrado dar respuesta a la situaciéon
planteada, el contexto donde se encontré el problema, las técnicas y los
instrumentos que resultaron mas adecuados para atender el enfoque y la
estrategia que se adecuaba mas a la situacion. La intencién de partir con lo
anteriormente planteado fue para lograr obtener una “cadena de evidencias” (Yin
citado por San Fabian Maroto y Alvarez Alvarez, 2012, p. 15).

2. Fase interactiva. Esta fase correspondi6 al trabajo de campo donde se
pusieron en practica las técnicas e instrumentos para la recogida de datos acordes
a las caracteristicas del tipo de investigacion realizada tanto en la fase diagnéstica

como en la fase de intervencion, en esta fase la profesora investigadora fue un
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sujeto mas del contexto estudiado que a través de la observacion participante
logro tener una vision profunda sobre el problema encontrado.

3. Fase postactiva. Esta fase hizo referencia a la elaboracion de la
investigacion realizada donde destacaron dos etapas la analitica y la informativa.
La analitica hace referencia a las reflexiones de la profesora investigadora
después de revisar los resultados obtenidos de los instrumentos aplicados. La
etapa informativa trata de dar a conocer lo que resulto del trabajo de campo, de la
estrategia utilizada para conocer los resultados obtenidos.

Técnica e Instrumentos

El desarrollo de la investigacion permitio el uso de variadas técnicas e
instrumentos que permitieron la recoleccion de datos. De acuerdo con Campoy
Aranda y Gomes Araujo (2009), las técnicas cualitativas proporcionan una mayor
profundidad en las respuestas, asi como una mayor compresion del fenémeno
estudiado. “Estas técnicas normalmente (...) son de mas répida ejecucion,
permiten mas flexibilidad en su aplicacién y favorecen establecer un vinculo mas
directo con los sujetos” (p. 276).

En el desarrollo del proyecto se utilizaron las técnicas de la observacion y
de la entrevista; cabe mencionar que éstas comparten caracteristicas similares y
ambas cumplen las necesidades para que el estudio se llevara a cabo.

Por otra parte, se tuvo en cuenta que todos los instrumentos estuvieran bien
organizados y estructurados para facilitar luego la descripcion e interpretacion de
los datos (Campoy Aranda y Gomes Araujo, 2009), por ello, antes de la aplicacion

de estos instrumentos, validaron con el apoyo de un especialista, con la finalidad
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de comprobar la pertinencia de éstos para la obtencion de informacion relevante
para el desarrollo la investigacion.

La observacion.

En la técnica de observacion destacan dos tipos de desarrollar esta
practica. La primera es la observacion no participante que Campoy Aranda y
Gomes Araujo (2009) la describieron como “técnica para la recogida de datos
sobre el comportamiento no verbal’. La segunda denominada observacion
participante es “aquella en la que el observador participa de manera activa dentro
del grupo que se esta estudiando; se identifica con él de tal manera que el grupo
lo considera uno mas de sus miembros” (p. 277). Se selecciond esta ultima, dado
gue es la que cubre las necesidades del grupo de estudio al ser la profesora quien
convivid y se involucro en el contexto educativo de los alumnos.

El proceso para desarrollar la observacion participante se delimita en un
primer momento como observacidén enfocada la cual “se basa en las visiones que
tiene los participantes a través de entrevistas y que ha de servir de guia al
observador acerca de qué observar’. Posteriormente se realizara la observacion
selectiva “que es cuando el observador se centra en determinadas actividades”
(Campoy Aranda y Gomes Araujo, 2009, p. 279) con el fin de focalizar la
observacion.

De la técnica de observacion se seleccion6 también el diario de campo. Ya
gue al igual que el registro de observacion, permite enlistar los acontecimientos
mas importantes del grupo de estudio tomando en cuenta la realidad en la que se
desenvuelven los alumnos, como en el caso de este proyecto para hacer las

descripciones del empleo de lenguaje y las actitudes de los alumnos presentadas
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al momento de realizar actividades de lectura. Sin embargo, tienen sus diferencias
gue se sefialan a continuacion.

El Diario de Campo segun Bonilla y Rodriguez (citado por Martinez, 2007)
permite “al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion.
Puede ser especialmente util [...] al investigador, en él se toma nota de aspectos
gue considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que
esta recogiendo” (p. 77). Por su parte el Registro de Observacion registra hechos
protagonizados por el o los alumnos involucrados que resultan significativos a la
problematica describiendo como sucedieron exactamente. Dichos registros, como
sefial6 Martinez (2007) “se producen en la realidad, desde la cual se define un
objeto de estudio”.

La entrevista.

Otra de las técnicas utilizadas en el presente estudio fue la entrevista que
“se entiende como una interaccion entre dos personas, planificada y que obedece
a un objetivo, en la que el entrevistado da su opinidon sobre un asunto vy, el
entrevistador, recoge e interpreta esa vision particular” (Campoy Aranda y Gomes
Araujo, 2009, p. 288).

Dentro del enfoque cualitativo la entrevista en profundidad se entiende
como “el encuentro cara a cara” entre dos personas en este caso la profesora
investigadora que fungié como entrevistadora y los sujetos participantes quienes
fungieron como entrevistados, la finalidad de esta técnica es para conocer los
puntos de vista de los sujetos respecto a la problematica planteada.

Uso de los instrumentos en la fase diagnostica
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Para recabar informacion en esta etapa se utilizé el diario de campo y el
registro de observacién, en los que se realiz6 una descripcion de los
acontecimientos mas relevantes referidos al problema de lectura en el grupo. De
igual manera se aplic6 una entrevista a seis alumnos sobre aspectos que
identificaron el contexto lector en el que se desenvolvian.

La finalidad de la aplicacion de los instrumentos anteriormente citados fue
para recopilar la mayor informacion sobre lo que acontecia alrededor de las
practicas lectoras de los alumnos del grupo para, en primer momento, detectar
cuales fueron las deficiencias, cudles eran las causas que impedian a los alumnos
desarrollar sus competencias lectoras y finalmente encontrar la estrategia mas
idénea para atender la problematica detectada.

Uso de los instrumentos en la fase de intervencion

En esta fase se emplearon el diario de campo y el registro de observacion.
Para este ultimo se empled la videograbacion como herramienta para tener un
panorama mas profundo en la interpretacion de los resultados. Al igual que en la
fase diagnostica estos instrumentos se basaron en referentes que delimitaron la
idea central del problema de lectura para recabar la mayor informacién posible y
de esta manera la profesora investigadora obtuviera un mejor entendimiento y
comprensién de la esencia de la problematica encontrada en su grupo de estudio.
Sujetos participantes

Los sujetos participantes en ambas etapas de la investigacion, fue la
profesora investigadora quien fue la encargada de dirigir las actividades
desarrolladas durante la investigacion y los 18 alumnos que conformaban un grupo

de segundo grado de educacion primaria cuyas edades oscilaban entre los 7 y los
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8 afnos. De esos alumnos sefialados, 3 de ellos mostraban algunas deficiencias
en el aspecto lector referidas principalmente a: leer de manera autonoma variedad
de textos acordes a su nivel escolar, realizar inferencias de distintos tipos de texto,
comprender la idea central de un texto, plantear argumentos sobre un texto
cualquiera o mostrar fluidez al leer.

Evidentemente estas carencias lectoras detenian el trabajo en el aula. Cabe
mencionar, que estos alumnos por las tardes cotidianamente convivian mas con
sus hermanos mayores o sus abuelos, ya que sus padres, por cuestiones
laborales, pasaban poco tiempo con ellos, por lo tanto, la experiencia lectora de
estos alumnos en casa era muy empobrecida y se reflejaba en las actividades
diarias de la escuela.

En cuanto al uso de las TIC por ser una comunidad rural en donde el trabajo
de algunos de los padres de familia del grupo es por temporadas, la mayoria de
los alumnos no poseen una computadora en casa Yy dificilmente tienen acceso a
Internet. De los 18 alumnos solo cinco contaban con un equipo tecnolégico como
ésta y dos de ellos tenian acceso a Internet, pero la usaban de manera esporadica
y solo cuando los padres disponian de tiempo para estar al pendiente de su uso o
cuando se les encargaba una tarea como la de realizar una exploracion de la
computadora. Asi, realizar busquedas de informacién en el internet por si solos
era algo muy poco frecuente.

En la fase de intervencion ademas de los alumnos anteriormente
mencionados, se involucré al profesor responsable del aula de cOmputo, puesto
gue sus habilidades tecnolégicas fueron necesarias para apoyar a la profesora

investigadora y a los alumnos en el uso de la computadora y el software.
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Proceso metodoldgico

El proceso metodolégico se desarroll6 en dos etapas. La primera de
diagnostico y la segunda de intervencion.

Proceso de la fase de diagndstico.

Para recabar informacién se aplic6 un registro de observacion, el cual
estuvo orientado por una serie de referentes que indicaron los aspectos mas
relevantes de las practicas lectoras presentes o no en los alumnos durante la
practica docente. Asi mismo, se disefié una guia de observacién para enmarcar
los puntos importantes que debian tomarse en cuenta acompafiandolos con las
notas el diario de campo. Este registro se realizé durante dos dias, en él se
describieron las actividades realizadas en el salon de clases en donde los alumnos
pusieron en practica sus habilidades lectoras (ver Apéndice A).

De igual manera se disefid y aplicO una entrevista a seis alumnos para
conocer sobre sus gustos y actitudes hacia los diversos tipos de texto y las
practicas lectoras que desarrollan tanto en casa como en los diferentes espacios
de la escuela, dos de estos alumnos participaban constantemente y cumplian con
las tareas, a los cuales sus padres se acercaban cotidianamente con la profesora
para conocer sobre los avances de su hijo(a) y comentaban sobre los apoyos que
le brindaban, otros dos de los alumnos que en mediana forma cumplian con lo
anteriormente sefialado y dos alumnos mas que se les observé en desventaja
dentro del grupo, ademas de que no contaban con el apoyo de los padres de
familia para la realizacion de sus tareas escolares (ver Apéndice B). Asi también
para conocer el apoyo que los padres les brindaban en el desarrollo de actividades

gue implican la lectura. Estas entrevistas se realizaron de manera individual en
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uno de los salones que se encontraban desocupados. Primeramente, se explico a
cada alumno la finalidad de llevarlas a cabo. Posteriormente se desarrollé6 como
una platica amena, se tomo nota de las respuestas proporcionadas y al final se
registraron algunas observaciones.

Proceso de la fase de intervencion.

Al igual que en la etapa de diagnostico se disefiaron y aplicaron dos
instrumentos para trabajar la recogida de datos una vez aplicada la estrategia de
intervencién, uno fue el diario de campo y el otro fue un registro de observaciéon
apoyado por la videograbacion (ver Apéndice C).

A la par de las sesiones de la estrategia de intervencién se realizo la
videograbacion de las actividades planeadas a desarrollar con los alumnos. Estas
grabaciones constaron alrededor de 50 minutos durante los cuatro dias de la
aplicaciéon de la estrategia, en este tiempo se percato de realizar buena toma del
trabajo realizado por los alumnos al interactuar al interior de sus equipos con sus
comparieros y con las computadoras, asi como de la intervencion de la profesora
investigadora.

Por su parte el diario de campo apoyado con la guia de observacion se
trabajé diariamente al finalizar la jornada, para evitar pasar dias y que
obstaculizara obtener una informacion precisa de los aspectos indicados referidos
a las habilidades lectoras de los alumnos durante la aplicacion de la estrategia.

Después del analisis de la problematica detectada en el grupo, se
analizaron posibles estrategias enfocadas a las TIC, tales como el uso de los
celulares inteligentes, las tabletas electronicas o el uso de la computadora. Para

la decision de cuél seria la mas adecuada utilizar se consideraron algunos
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aspectos basicos como las posibilidades del equipamiento del aula de computo de
la institucion, asi como las necesidades presentadas por el grupo de estudio.

Se eligi6 como propuesta de intervencion la aplicacion de un software
educativo titulado “Mega Lectores”. La razon de esta eleccion fue, en primer lugar,
porque los alumnos mostraron gran interés por trabajar actividades novedosas en
una herramienta de trabajo que muy poco utilizan como la computadora; las
actividades a desarrollar con el software incluian gran contenido de imagenes,
sonidos y juegos divertidos. En segundo lugar, porque sus visitas al aula de
computo eran limitadas a una vez por semana en solo una sesion de 50 minutos,
tiempo que se consumia muy pronto. En tercer lugar, porque por falta de recursos
como un modem en esa area que permitiera una navegacion rapida a internet y el
acceso de todas las maquinas era preferible instalar un programa que brindara la
certeza de poderse usar en cualquier momento que la intervencion lo demandara.

El software Mega Lectores es una herramienta digital que potencia la
competencia lectora mediante el trabajo con la fluidez, la velocidad y la
comprension lectora, de acervos y lecturas agiles propuestas por el Plan Nacional
de Lectura (PNL) (Vazquez Gonzalez, 2012). En él, se mostraba primeramente un
apartado en donde el alumno pudo interactuar con tres personajes seleccionando
uno de ellos como su avatar para el desarrollo de las posteriores actividades. En
esta parte introductoria del software, los alumnos escribieron su nombre y
caracterizaron a su avatar. Posteriormente aparecia el menu donde los alumnos
escogieron las lecturas de acuerdo a su grado educativo, ahi aparecié un catalogo
de los textos disponibles que ellos eligieron segun su gusto para su lectura. Una

vez elegida ésta los alumnos pudieron indicar el nivel en que leyeron; lento,
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normal, rapido. Enseguida, aparece una nueva ventana que contiene una serie de
cuestionamientos sobre la lectura anteriormente leida; si el alumno daba
respuesta de manera correcta a las preguntas, el programa finalizaba con una
serie de juegos que los alumnos podran seleccionar como premio después de las
actividades lectoras realizadas.

Estrategia de intervencion.

La etapa de intervencion se efectud en cuatro sesiones.

En la primera llamada “Conociendo Mega lectores”, se inici6 con la
presentacion a los alumnos del trabajo de estas cuatro sesiones donde se expuso
las finalidades de la estrategia, posteriormente se les presenté el manual del
software educativo “Mega lectores” y se les explico la finalidad del mismo,
posteriormente se realizé una exploracion de éste, se partié con los conocimientos
previos que los alumnos tenian de la computadora, sus partes y su funcionalidad.

Las siguientes tres sesiones denominadas: “Soy el mas veloz con Mega

lectores” “Leo, me divierto y aprendo con Mega lectores” y “Soy un Mega lector”
se iniciaron con lluvias de ideas para detonar los conocimientos previos sobre el
encendido de la computadora y las actividades trabajadas en la sesion anterior.
Posteriormente se desarrollaron las actividades que el software sefiald, en ese
proceso la profesora investigadora adopté en todo momento su papel de guia en
el desarrollo de las actividades y manejo del software, asi como también atendi6
las dudas expuestas en los equipos. Las sesiones concluyeron con una actividad

de coevaluacion de la lectura del texto en donde los integrantes de cada equipo

fueron evaluadores de su compafiero de trabajo (ver Apéndice D).
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Cada una de las cuatro sesiones planteadas en la estrategia de intervencion
se basO en diferentes propositos a lograr segun las necesidades de las
actividades. Por otra parte, cada sesion pretendié favorecer en los alumnos las
competencias acordes a los tres saberes; saber conocer referido a la comprension
del problema, saber hacer referido a los procedimientos para resolver una
situacion problema y el saber ser que promueve el trabajo en equipo (Tobon,
2006). Estos tres saberes para lograr en los alumnos un proceso de desempefio
correcto al integrarse un saber con otro. Por su parte la UNESCO (1990) se basa
en la idea de formar personas con conocimientos teoricos, practicos y valorativos
actitudinales.

Para evaluar las actividades se empled la rabrica como instrumento en
cada sesion, dado que, gracias a sus caracteristicas e indicadores de logro tan
precisos, facilita la elaboracién de los resultados en la investigacion cualitativa (ver
Apéndice E).

Las actividades se desarrollaron en el aula de cobmputo, en dos sesiones de
50 minutos por semana durante dos semanas. Se requiri6 el uso de la
computadora por lo que se aseguré que los alumnos conocieran las partes de ésta
y sus funciones, asi como el dominio de ella. Para ello, se solicité el apoyo del
docente auxiliar del &rea de cémputo quién, desarrollo el rol de mediador entre la
computadora y los alumnos para desarrollar sus habilidades digitales. De esta
manera, formo parte del grupo de investigacion, junto con la profesora
investigadora y los alumnos del grupo de segundo grado.

Procedimiento de analisis de los datos
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Como lo describen Taylor y Bogdan (1994) “el analisis de los datos es un
proceso dinamico y creativo” (p.159) en donde a lo largo de este estudio, la
intencién es obtener una comprension profunda de lo que se ha estudiado,
haciendo énfasis en reafirmar las interpretaciones.

Este analisis se inicia transcribiendo la informacién recabada y se parte a
identificar posibles temas para posteriormente realizar la codificacion de dichos
datos de acuerdo a los instrumentos aplicados durante la intervencion.

Para ello cabe importante resaltar el uso de Qualrus, software que facilitd
el analisis de los datos, profundizando en la informacion y agrupandola para
identificar los constructos, para consecutivamente sustentar dicho andlisis y
encontrar las categorias que permitieron continuar con el trabajo de la
investigacion.

Cuestiones éticas de la investigacion

La investigacion cualitativa se encuentra en el centro de una realidad social
y sensible de tal manera que las acciones y procedimientos investigativos deben
considerar aspectos éticos no solo en cuestion de la confidencialidad y anonimato
de los sujetos participantes en dicha investigacion (Walker, 2002), si no en el uso
adecuado del conocimiento que se produzca y que demanda conductas éticas del
profesor —investigador. Por lo tanto, al desarrollar la investigacion se considerd
importante tomar en cuenta lo anteriormente indicado.

Por tal motivo para desarrollar este trabajo de investigacion fue necesario
desarrollar un proceso con un sistema que Creswell (2009) denomind “cédigo
registrado” (p.104). Para ello en el presente estudio cuando se hizo mencion de

algunos de los sujetos participantes se utilizo una letra mindscula: a para alumnos
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y p para profesor. Para los alumnos se agreg6 un numero, como al por alumno 1,
a2 por alumno 2, asi sucesivamente segun el total de los alumnos sefalados. A
los profesores se les agrego otra letra, i 0 ¢, segun correspondiera, para diferenciar
la profesora investigadora y al de computo. Los instrumentos se identificaron con
una letra mayuscula E para entrevista, DC para diario de campo y RO para registro
de observacion.

Por otra parte, en el caso de los registros se agregé ademas un numero
consecutivo de acuerdo con las sesiones. Asi, por ejemplo, unos codigos fueron:

e Entrevista de alumno 1 (Eal).

e Participacion de profesor de computo en el diario de campo (DCpc).

e Participacion de profesora investigadora en el segundo registro de

observacion (RO2pi).

Aplicar esta codificacion permiti6, en primer momento, garantizar el

anonimato de los participantes en la presente investigacion, asi como analizar la

informacion registrada.
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Capitulo 4. Resultados

El presente apartado contiene los resultados arrojados en los instrumentos
aplicados referidos a las fases: diagnostica y de intervencion. El andlisis de los
instrumentos de cada fase permiti6 que la profesora investigadora tuviera una
vision mas profunda sobre la problematica planteada en el primer capitulo de este
estudio. Por otra parte, la informacién analizada conformo una serie de categorias
gue se dividen en las fases antes mencionadas y que a continuacion se detallan.
Resultados de la fase diagndéstica

Al analizar los instrumentos aplicados, entrevista y diario de campo, se
encontré que existe una gran diferencia en la manera en que los alumnos se
desenvuelven en las practicas lectoras que desarrollan tanto en el hogar como en
la escuela. Estos resultados se analizaron en las categorias: (a) habilidades
lectoras, (b) experiencias lectoras, (c) contexto lector, (d) importancia de la lectura.

Habilidades lectoras.

En esta categoria se analizaron las actividades de lecturas por parte de los
alumnos de manera autbnoma, a partir de diferentes finalidades, tales como
aprender, informarse o divertirse. Se consider6 la comprension que tuvieron de la
trama y los argumentos expuestos en el texto, reflejados en la comunicacion de
sus puntos de vista a sus demas comparieros. Asi mismo, se reviso la fluidez que
tuvieron al realizar la lectura y las predicciones e inferencias del contenido del
texto.

Se encontré que algunos alumnos, al presentarles un texto infirieron su
contenido tomando en cuenta las imagenes de la portada y el titulo. Después de

haber leido un parrafo realizaron deducciones para saber qué es lo que pasara.
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Estos alumnos participaron activamente cuando les toco el turno de realizar una
lectura en voz alta, aunque no realizaron una lectura completamente fluida,
mostraron animo y agrado al participar.

Por otra parte se encontré6 que, también hay alumnos que no habian
desarrollado satisfactoriamente estas habilidades, estos alumnos pocas veces
participaron activamente en la lectura en voz alta de algun tipo de texto, requirieron
de una motivacion especial para participar, siempre con ayuda ya que no
realizaban una lectura fluida y se detenian constantemente en las palabras largas
para deletrearlas. Ademas, estos alumnos mostraban dificultad para predecir de
gue trataba el texto; aun después de haber leido el titulo, la mayoria de las veces
no lograban diferenciar el tipo de texto que se les presentaba.

Los aspectos del estandar de espafiol: procesos de lectura e interpretacion
de textos en donde la mayoria de los alumnos lograron trabajarlo sin tanta
dificultad fueron: participa activamente en actividades lectoras, lee de manera
auténoma, y distingue elementos reales o fantasticos en el texto. Sin embargo,
poca cantidad de alumnos mostraron algunas dificultades para trabajar los
siguientes aspectos: infiere el contenido de un texto a partir del titulo o imagen,
identifica textos adecuados para obtener informacién, plantea preguntas para
conseguir informacion del texto, investiga y organiza informacion de un texto para
comunicarla a otros, distingue diferencias entre los tipos de texto y muestra fluidez
al leer en voz.

Experiencias lectoras.

Para explicar esta categoria se consideré que las experiencias lectoras son

situaciones en las que los alumnos exponen contacto con variedad de textos y
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realizan con éstos diversas actividades que implican promover sus habilidades de
lectura. Estas experiencias se pueden dar en diversos contextos, sin embargo, en
esta ocasion se enfoco solo en dos ambitos: el familiar y el escolar.

En esta categoria se pretendio identificar la influencia que la familia y la
escuela tuvieron en el proceso de adquisicion de la lectura en los alumnos de
educacion primaria estudiados, refiriéendose a estos grandes ambitos como los
detonantes para un buen desarrollo de este proceso lector.

Ambito familiar.

Esta sub-categoria se analiz6 el ambiente lector que los alumnos
sostuvieron en casa, asi como los habitos y actitudes de los padres hacia la
lectura, para influir en sus hijos.

Aqui se encontraron varios puntos importantes y claves en esta
problematica. En primer lugar, se observaron los habitos lectores presentes
positivamente en la mitad de ellos, es decir, tres de los alumnos entrevistados
indican que por las tardes leen en casa después de hacer la tarea dedicando entre
15 y 30 minutos por lo menos tres a cuatro veces en la semana. Estas actividades
gue los alumnos desarrollaban en casa apoyaban las practicas realizadas en el
salon de clase, puesto que a esto se le atribuye al gusto que los alumnos muestran
por la lectura, su participacidon activa en estas practicas y la importancia que para
ellos significa aprender a leer. Esto es lo que expreso una alumna: “la lectura es
una actividad muy importante ya que a través de ella se aprenden nuevas cosas,
se aprende a comportarse y es una actividad muy divertida” (Eal).

Sin embargo, también se identifico que la otra mitad de los alumnos

presentd una situacion diferente; tres de los seis alumnos entrevistados
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expresaron leer los libros de primer grado o alguna revista por las tardes una o
dos veces a la semana. Dentro del aula de clase estos alumnos se mostraban
pasivos, la mayoria de las veces negandose a participar en la lectura de voz alta,
situacion que les impedia lograr avances significativos en la lectura. Uno de ellos
lo expreso de la siguiente forma:

pi: ¢ Crees que leer sea importante?

a2: no es importante

pi: ¢ Por qué piensas eso?

a2: no sé, solo que no es muy importante... (Ea2)

La mitad de los alumnos tiene contacto cotidianamente con diversos tipos
de texto como cuentos, revistas, los libros de preescolar y los de primer grado.
Una alumna que manifesté que contaba con poco material lector en su casa, pero
eso no le impedia leer, ya que era la alumna que mas solicitaba libros de la
biblioteca de la escuela y del sal6n de clases.

También una tercera parte de los alumnos contaban con espacios donde
organizar sus materiales y en donde leer por las tardes. A estos alumnos se les
caracteriza también por el apoyo que sus padres les brindaban; acostumbraban a
leer en compaiiia de ellos y al final de la lectura realizaban ejercicios simples de
comprension lectora, tales como preguntas referidas al texto.

Asi mismo, se identificé que las TIC estaban presentes en las actividades
lectoras que algunos alumnos realizaban en su casa, tanto para estudiar, como
entretenimiento. Cinco alumnos de los diecisiete del salon sefalaron que tenian y

utilizaban las TIC como recursos, ejemplo de éstas son tabletas y celulares
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inteligentes. Una de ellas, (Ea3) sefialé que leia cuentos e historias a través de su
tableta.

Sin embargo, se identificaron alumnos que tenian un contacto deficiente
con la lectura en casa, su acervo bibliotecario constaba solo de los libros escolares
de primer grado, algunas revistas y aunque en ocasiones solicitaban textos de la
biblioteca del salon de clase y los llevaban a casa, esto no era muy frecuente. Dos
de los seis alumnos entrevistados manifestaron que las experiencias lectoras en
casa eran pocas, pues, aunque cotidianamente leian en su casa, lo hacian solos
sin quien realizara con ellos ejercicios de comprension lectora o los motivara para
seguir realizando estas practicas. Un alumno expreso: “Nunca nadie me lee un
cuento, me duermo sin que me lean” (Ea3).

Ambito escolar.

Esta categoria partio de analizar el papel de docente como guia y promotor
en el desarrollo del gusto por la lectura en sus alumnos, y creador de ambientes
oportunos para promover el proceso de lectura.

En este ambito fue notorio apreciar quienes eran los que en su casa tenian
contacto con la lectura, cuando realizaban actividades que implicaban leer
oraciones, parrafos de un cuento, entre otros, pues demostraban mas amplias
competencias. Mientras que algunos alumnos participaban activamente en la
lectura que realizaban con buena fluidez acorde a su nivel, identificaban las
caracteristicas de los diversos tipos de texto y mencionaban sus elementos, otros
mostraban tristeza cuando se llegaba su turno de participar y no tenian buen

desempefio.
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Asi mismo, se identificé que los alumnos que poco participaban eran los
gue en su casa ho tenian condiciones favorables para desarrollar la lectura. Una
manera de subsanar la situacion que vivian en su casa fue permitirles que
exploraran los materiales de la biblioteca del salon, asi como propiciar a través de
visitas a la biblioteca de la escuela por lo menos una vez por semana. De esos
materiales se llevaba a cabo el préstamo a domicilio, se realizaban lecturas en voz
alta, se conversaba sobre las lecturas leidas, se trabajaba con esas lecturas
haciéndoles cambios, se visitaba el laboratorio de computo y se proyectaban
cuentos, fabulas, leyendas, hechos historicos; sin embargo el tiempo en el salon
de clases era muy poco para desarrollar estas actividades diariamente, aunado a
esto si en casa no se daba secuencia a las practicas lectoras realizadas en la
escuela, los avances en los alumnos no se observan tan rapidamente.
Importancia de la lectura

En esta categoria se analizaron las opiniones de los alumnos sobre la
lectura 'y su importancia para desenvolverse en la sociedad a la cual perteneceny
emplearla para resolver las situaciones problemas que se les presentan. Como
sefalaron Gutiérrez Valencia y Montes de Oca Garcia (2010) “la capacidad lectora
consiste en la comprension, el empleo y la reflexion a partir de textos escritos y
virtuales, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el
potencial personal y participar en la sociedad” (p.2). Esta opinion refleja la
necesidad de ver la lectura como un sinbnimo de aprendizaje por tanto debe
favorecerse su practica tanto en la escuela como en la familia.

Al entrevistar a los alumnos, cinco de los seis entrevistados manifestaron

gue la lectura es una practica muy importante que desarrollar puesto que “con la
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lectura aprendemos cosas nuevas, aprendemos a comportarnos, es muy divertido
leer” (Ea1), “si no sabes leer ahorita, de grande menos y con la lectura aprendo
mucho” (Ea4) y “si no leemos, no aprendemos” (Ea5). Ademas, la identificaron
como una tarea que corresponde a las actividades escolares, “la lectura es
importante porque es necesario aprender cosas y aprender de la escuela” (Eab).

Sin embargo, un alumno senalé que “no es importante la lectura” (Ea2).
Este alumno la mayoria de las tardes esta solo en casa ya que sus padres trabajan
y no llegan a tiempo para realizar una lectura junto con su hijo. Por ello, como
expreso el alumno, lee cada vez que se acuerda o que trae ganas Yy realiza la
lectura segun sus habilidades sin la supervisidon de nadie. Esa puede ser un
aspecto muy importante por lo que no le encuentra la importancia a esta practica.
Sin embargo, habra que ver cémo la escuela esté interviniendo.

Resultados de la fase de intervencion

Para la fase de intervencion se aplicé un conjunto de instrumentos que
facilitaron registrar de manera productiva los datos recabados de la estrategia
aplicada con el software Mega Lectores, esto para atender la problematica
encontrada en el grupo de estudio. Estos instrumentos aplicados fueron: (a) diario
de campo y (b) registro de observacion a través de la videograbacion.

El andlisis de estos datos arroj6 como resultados la construccion de las
siguientes categorias: (a) practicas lectoras de textos digitales y (b) trabajo
colaborativo que a su vez cada una aborda subcategorias que a continuacion se
describen.

Practicas lectoras de textos digitales.

En esta categoria se consideraron las actividades donde los alumnos



62

emplearon el software Mega Lectores para realizar la lectura de diversos tipos de
texto, que a su vez desarrollaron un conjunto de habilidades manifestadas desde
el reconocimiento de la computadora como herramienta de trabajo, asi como la
conduccion adecuada de ésta por la mayoria de los alumnos, quienes realizaron
con facilidad un manejo apropiado de Mega Lectores con la finalidad de favorecer
la lectura autbnoma acomparfada de una constante motivacion y a su vez pusieron
en practica la velocidad, fluidez y comprension lectora.

De esta manera se identific6 como las TIC son una nueva frontera para la
lectura (Paredes Labra, 2005) en donde los alumnos desarrollan cada vez una
lectura mas critica poniendo en practica tanto habilidades operativas para el
manejo de la computadora como habilidades lectoras, al ser integradas estas
tecnologias al espacio escolar y ser empleadas por los alumnos con naturalidad
en la mayoria de ellos en su vida diaria.

Lectura autobnoma.

Como planted Solé (1998), el desarrollar practicas lectoras cada vez mas
auténomas permite a los alumnos enfrentarse de manera inteligente a la variedad
de textos gque se les presente, asi como favorecer el aprendizaje a partir de éstos.
De alli que, es preciso dotar a los alumnos de estrategias que le permitan aprender
a través de los textos, que le brinden la oportunidad de planificar la tarea general
de la lectura involucrando su motivacion y disponibilidad ante ella lo cual le
permitira tener un mejor control de los textos que lee bajo los objetivos que persiga,
dado que con base en los objetivos que sujete la lectura el alumno llevara a cabo
una interpretacion diferente del texto.

En esta subcategoria se identificé que los alumnos trabajaron durante todas
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las sesiones motivados y entusiasmados por las actividades que se plantearon,
asi como por el uso de la computadora y leer textos por medio de ésta. Una alumna
expreso su entusiasmo de la siguiente manera: “al8: maestra, me siento muy feliz
porque seran dias de trabajo muy divertidos, pi: ¢Por qué crees que seran
divertidos?, al8: porque vamos a leer y por fin a usar las computadoras”
(RO1al8).

Se observé como los alumnos demostraron en todo momento una actitud
positiva al desarrollar las actividades. De igual manera se registré que la mayoria
de los alumnos lograron realizar una lectura en voz alta por si solos, teniendo muy
pocos errores al leer el texto completo durante las sesiones dos, tres y cuatro.

Aunado al desarrollo autbnomo en la lectura de textos, es importante indicar
gue para que los alumnos logren esa autonomia y sean capaces de aprender a
través de cualquier tipo de texto, es necesario que desarrolle ciertas estrategias
gue le permitan la comprension de lo que lee (Solé, 1998), por su parte durante
las sesiones se percaté que algunos alumnos hicieron uso de ciertas de ellas,
mientras que otros respondieron de manera mas lenta.

Durante el desarrollo de las sesiones del plan de intervencién se observé
gue los alumnos fueron capaces de buscar la solucién a los problemas que se les
iban presentando, dado que el tipo de textos que se les mostré fueron digitales,
los alumnos desde la primera sesion pusieron todo su entusiasmo e interés en
dominar el manejo de la computadora y del software para poder tener un acceso
facil a las lecturas que Mega Lectores les proporciond. Una vez que los alumnos
tuvieron en sus pantallas la lectura del dia que ellos habian seleccionado para leer

se les presentaron situaciones como desconocer el significado de palabras,
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mantener una lectura fluida, no tener algun conocimiento previo al tema del texto,
e incluso que el software presentd fallas en algunas computadoras, lo que
ocasiond que los alumnos volvieran a iniciar la lectura cortando de improviso el
interés y la comprension lograda hasta ese momento.

Ante estas eventualidades presentadas, los alumnos optaron por
atenderlas de inmediato deteniendo la lectura y buscar la solucion que ellos
consideraron la mas apropiada, algunas de estas acciones observadas fueron:
leer en repetidas ocasiones una oracion o parrafo para entenderlo, preguntar a la
profesora investigadora directamente lo que no se entendid, solicitar ayuda a su
compariero de equipo e incluso a los de otros equipos.

Otro aspecto observado fue la atraccion que los textos provocaron en los
alumnos, expresado por Solé (1998) como punto clave para que los sujetos poco
a poco logren desarrollar una lectura cada vez mas autonoma. En palabras de una
alumna asi fue expresado,

el texto de pato va en bici fue muy divertido porque platico de las aventuras

de un pato que le gustaba salir mucho a pasear por el bosque, también

porque hablaba de otros animales que era amigos de pato, nosotros lo
recomendamos porque esta muy divertido el cuento creo que es uno de mis
favoritos (RO3al3).

Para que el alumno desarrolle satisfactoriamente ese gusto lector es
importante que tenga acercamiento a textos acordes a su edad, que el alumno al
leer encuentre en ellos la claridad y coherencia en el contenido para que ello

resulte conocido y se siga interesando por leer mas (Solé, 1998).
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Competencia lectora.

La competencia lectora consiste en la capacidad de:

construir, atribuir valores y reflexionar a partir del significado de lo que se

lee en una amplia gama de tipos de texto, continuos y discontinuos,

asociados comunmente con las distintas situaciones que pueden darse

tanto dentro como fuera del centro educativo (PISA, 2000, p. 37).

Acorde a lo anteriormente descrito es importante que los alumnos
desarrollen cada vez mejor una lectura con la suficiente velocidad y fluidez que
necesitan para mantener en la memoria de trabajo los suficientes elementos que
son necesarios para darle sentido a lo que lee, en otras palabras, si el alumno
logra realizar una lectura veloz y fluida resultara mas facil lograr una mejor
comprension del texto leido. Sin embargo, no siempre resulta como deberia. Se
aprecio que algunos alumnos quienes mostraron leer de manera fluida no lograron
una comprension absoluta del texto y por el contrario un alumno que mostré
dificultades para leer de manera fluida realiz6 comentarios sobre el texto
apropiados y acertados.

Por otra parte, se observo que los alumnos realizaron su mayor esfuerzo
por lograr una lectura veloz y fluida, a pesar de que cada dia leia en voz alta un
solo alumno del equipo, mientras que el otro integrante realizaba una lectura en
voz baja o con la vista, para no interrumpir a su compafero. En otras ocasiones,
si el alumno que tenia el turno de leer se equivocaba en la lectura de alguna
palabra el otro alumno, como estaba siguiendo la lectura, lo apoyaba y corregia
para que no se detuviera y continuara leyendo. Asi lo expres6 un alumno “al leer

mi compafiera casi no se equivoco, solo en dos palabras que estaba largas, pero
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como yo también iba leyendo pude decir esa palabra en voz alta y ella pudo
continuar con la lectura” (RO2A6).

La mayoria de los alumnos, a partir de la segunda sesion, expresaron que
su compairiero de equipo realizé una lectura fluida, en donde cambiaron el nivel de
velocidad de lectura a rapida y lograron mantener ese ritmo hasta el término del
texto. Por ejemplo, una alumna lo expreso de la siguiente manera: “mi compafiero
realizd una buena lectura, leyé muy bien en voz alta, casi no se equivoco, bueno
un poco, cuando dijo pelota y era paleta, pero leyé muy bien hasta le gano a la
computadora” (RO3A2). Estos alumnos lograron mantener su ritmo de trabajo en
la lectura durante las siguientes sesiones. Sin embargo, también se registrd que
en otro grupo de alumnos que son minoria presentaron algunas dificultades para
lograr una lectura fluida en las sesiones dos y tres, unos alumnos lo expresan asi
“mi companero de equipo se trabd un poco, bueno mucho, no alcanzé a leer tan
rapido como la computadora” (DCa10), “mi amigo leyo lento y se trabé poquito”
(ROa2). Durante la sesion cuatro este grupo de alumnos lograron un avance
importante, los alumnos se mostraron sumamente contentos por lo logrado
demostrandolo de la siguiente manera:

maestra estoy bien contenta porque mi compafiero leyé mejor que la

primera vez que trabajamos con Mega Lectores, hoy leyé despacio pero no

tan lento como la primera vez y lo mejor es que casi no se equivoco al leer
las palabras, se trab6 muy poquito (ROal5).

Esta categoria permitid realizar un analisis de las habilidades que los

alumnos manifestaron para fomentar una buena competencia lectora a traves del
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uso de las TIC durante las cuatro sesiones que conformaron el plan de
intervencion.

Trabajo colaborativo.

Esta categoria abordé el compromiso que mostré cada alumno con su
compariero de equipo, asi como con el resto de sus otros compafieros del grupo.
Esta categoria fundamenté la capacidad que los alumnos mostraron para
compartir lo que ellos supieron respecto al manejo de la computadora o del
software, asi como sus inferencias de cada texto que leyeron o las estrategias que
ellos seguian para realizar una buena lectura y obtener una favorable comprension
del texto. En todo momento se observd dentro de cada equipo, participacion,
apoyo mutuo, cooperacion, entusiasmo, alegria, interés, ganas de trabajar.
Diariamente se observaron interacciones donde se destacaron los puntos
mencionados en el renglén anterior. Un ejemplo es:

pi: chicos en esta ocasion su compafiera se unira con ustedes al equipo, ya

gue la computadora fallo.

a6: maestra pero no vamos a caber en la computadora, bueno si nos

acomodamos si cabemos.

a4: jsi cabemos maestra! Pero como vamos a trabajar hoy me toca leer a

mi.

al3: a mi también me toca leer maestra.

pi: ¢bueno cdmo podemos solucionar esto? (los alumnos se observan por

un lapso de tiempo).

a4: compaferos como los tres leemos rapido ¢ qué les parece si escogemos

una lectura corta y la leemos cada quien por turnos?
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ab, a13: si me parece bien... si es buena idea.

pi: de acuerdo chicos me parece justo el trato bueno ja trabajar! (DCas6,

al3).

Al respecto, Glinz Férez (2005) afirmo que a través del trabajo colaborativo
los alumnos aprenden de manera significativa los contenidos, desarrollan
habilidades cognitivas como: razonamientos, observacion, analisis, juicio critico,
entre otras; socializan, toman seguridad, se sienten mas aceptados por ellos
mismos y por la comunidad en que se desenvuelven. Todos estos aspectos se
observaron durante las cuatro sesiones aplicadas, los alumnos interactuaron con
su compariero de equipo de manera productiva y se apoyaron mutuamente para
desarrollar las actividades donde implicaban realizar una lectura. Cabe mencionar
gue la conformacibn de los equipos de trabajo estuvo organizada
estratégicamente, se agruparon los alumnos de tal manera que los mas activos,
guienes mostraron menos problematica en promover sus habilidades lectoras,
hicieran pareja con aquellos quienes mantuvieron un ritmo mas pausado para
lograr estas habilidades.

Dentro de esta categoria, surgieron dos subcategorias: (a) actitud mostrada
en los alumnos durante las actividades de lectura de los textos digitales, (b) la
productividad en cada una de las actividades como resultado del trabajo
colaborativo.

Actitud.

La actitud, es sin lugar a dudas, un aspecto clave para que el desarrollo de
cualquier actividad conlleve al éxito. Esta influye en el comportamiento del alumno

y logra que se interese cada vez mas por la actividad o por el contrario que también
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se desinterese y termine por no apoyar con quienes esta trabajando en ese
momento. El trabajo colaborativo involucra la interdependencia positiva, es decir
los esfuerzos que realiza individualmente cada alumno para que el equipo resulte
beneficiado en su totalidad (Walss Aurioles y Valdés Perezgasga, 2012).

Conforme las sesiones iban avanzando, en el transcurso de la semana los
alumnos fueron mejorando su actitud. Desde la primera sesidon se les observé
animados por trabajar con las computadoras, pero también se les percibio timidos,
nerviosos, a partir de la segunda sesion, mostraron mas confianza en si mismos
lo que provoco que su actitud fuera mas positiva, en todo momento se observaron
atentos a las actividades y solidarios con su compafiero de equipo.

Durante las siguientes tres sesiones, se observé como el interés aumentaba
en cada sesion, lo que dejé consecuencias positivas en todo ello, puesto que los
alumnos cada vez participaban mas activamente, se les veia alegres y contentos
con lo que estaban haciendo y de esta manera motivaron a aquellos alumnos que,
en un inicio poco participaban. Cada vez que realizaban cualquier accién ya fuera
con la computadora o con el software, ellos solicitaban la presencia de la profesora
para que supervisara lo que habian hecho. Un ejemplo de ello,

al2: jmaestra...maestra...! maestra por favor!

pi: (acercandose al lugar del alumno) ¢qué pasa peque?

al2: (con una gran sonrisa en el rostro) ya se escribir mi nombre en Mega

Lectores, lo hice muy rapidito, y el mufiequito ya tiene mi nombre...

pi: jqué bien! Me da mucho gusto que lo hayas logrado, ¢Qué vas a hacer

ahora?

al2: voy a leer, es mi turno... (ROlal2)
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De esta manera se percibe como los alumnos ante las actividades
propuestas durante la estrategia de intervencion y al tomar en cuenta que éstas
mostraron algun grado de dificultad para ellos, siempre mostraron buena
disposicion acompafada de una actitud positiva que les permiti6 desenvolverse
en cada una de éstas, asi como divertirse y aprender en conjunto con sus demas
compaiieros.

Productividad.

El trabajo colaborativo permiti6 muchas cosas positivas, por ejemplo: los
alumnos comunicaron informacion entre ellos y de esta manera lograron activar
sus conocimientos previos tanto dentro de su equipo de trabajo como fuera de
este; con el resto del grupo. Se observo que fue muy facil para la mayoria de ellos
ofrecer y solicitar la informacion que necesitaron en alguna situacion dada, durante
la primera sesion fue muy comdn observarlos que se pararon constantemente
cuando escuchaban que algun compafiero no podia continuar con el acceso al
software, ellos se acercaban y los apoyaban. La siguiente interaccion es un
ejemplo de ello.

Aly a2: (se observan muy serios y confundidos en sus lugares, la pantalla

estd apagada porque por error la apagaron).

Al5: ¢ necesitas ayuda compaifierita? (pregunta a la a2).

Al: si, necesitamos se apago la pantalla no sabemos qué paso...

Al5: aaaa de seguro la has de haber apagado, haber ¢le picaste a este

boton? (sefiala el boton de encendido de monitor).

Al: no, yo no, pero ella si (sefiala a su compairiera).
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Al5: aaa pos si eso fue, pero no te preocupes vuelve a picarle y ahorita se
enciende la pantalla, (se percatan de la presencia de la profesora) ¢ verdad
gue si maestra?

Pi: si peque lo dijiste bien, bueno regresa a tu lugar a continuar... (RO1a1l,

a2, als).

De igual manera, se observo como al interior de cada equipo sobresali6 la
reflexion que realizaron de cada texto que leyeron, para ello al llegar a una
conclusién en ocasiones se promovié el intercambio de ideas y se establecieron
discusiones entre los integrantes. Asi mismo, se logré ver que fueron capaces de
identificar los problemas que se presentaron en cada sesion, asi como fueron
capaces de explorar distintas alternativas para solucionarlos.

A manera de resumen, con esta categoria se pudo comprobar que el trabajo
colaborativo resulté ser una buena estrategia que complementd el trabajo con
Mega Lectores, puesto que se logré que los alumnos exploraran e identificaran
sus habilidades lectoras y tecnologicas, asi como que establecieran
comparaciones con las de sus comparieros, lo que les permiti6 mejorar sus

producciones individuales.
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Conclusiones

Actualmente las TIC siguen teniendo un impacto en la innovacion de la
enseflanza y de las practicas pedagogicas, dado que leer y escribir involucran un
tiempo considerable durante el horario escolar, invitar a los alumnos a realizar
estas practicas a través de una pantalla de computadora resulta mas atractivo y
motivante realizarlas.

Este estudio de caso se focaliz6é en analizar las practicas lectoras de alumnos
de segundo grado de educacion primaria, que se promovieron a través del uso de
las TIC con el software Mega Lectores para lograr fortalecer sus competencias de
lectura. Se logré identificar que, al fungir como herramientas innovadoras y
atractivas para los alumnos, promovieron la animacion hacia la lectura en un
medio de formato digital. El estudio permitié ver, en primer momento como los
alumnos trabajaron motivados y entusiasmados por las actividades desarrolladas
en cada una de las sesiones. De igual manera se observé cémo estos alumnos
mantuvieron en todo momento una actitud positiva al desarrollar las actividades,
lo cual permitié que una gran parte de ellos realizaran de manera independiente y
segura, una lectura fluida, favoreciendo asi sus competencias lectoras.

Sin embargo, también se pudo observar que algunos alumnos durante las
actividades con Mega Lectores, se mostraron en desventaja respecto al manejo
de la computadora y del software. Se mostraron inseguros y nerviosos en diversos
momentos durante la aplicacion de la estrategia, puesto que sus habilidades
digitales estaban obstaculizadas por la falta de practica.

Por otra parte, esta herramienta fomenté en los alumnos el trabajo

colaborativo, destacando la capacidad de ellos para compartir sus conocimientos,
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habilidades para el manejo de la computadora y el software, comunicar y solicitar
informacion, asi como apoyarse mutuamente en las actividades de lectura
trabajadas. Gracias a esta modalidad de trabajo se observé como los alumnos
fueron capaces de buscar la solucion a los problemas que se les iban presentando
en cuanto al manejo de la computadora y del software Mega Lectores, asi como
diversas situaciones que obstaculizaban el trabajo con los textos digitales.

Asi mismo, este estudio permiti6 dar respuesta a las preguntas de
investigacion planteadas en el capitulo uno:

1. ¢Cbmo utilizar las TIC para favorecer la competencia lectora en alumnos
de segundo grado de educacion primaria?

Se considerd entonces que la computadora y el uso del software Mega
Lectores por sus caracteristicas tan apropiadas para el contexto donde se
desarroll6 el estudio, eran una estrategia sin duda alguna interesante, motivadora
e innovadora que ayudarian de manera significativa a la profesora investigadora
para gue sus alumnos de segundo grado de educacién primaria fortalecieran sus
habilidades lectoras. El uso de la computadora demostré que algunos alumnos
poseen habilidades digitales lo que les facilité el trabajo y les permitié apoyar a
compafieros que necesitaron ayuda, por otra parte, trabajar con Mega Lectores
despertd en los alumnos el interés por leer mas, tanto en la escuela como en la
casa.

Por otra parte, la organizacion de las sesiones de trabajo fue en binas ya
gue los equipos tecnoldgicos eran insuficientes para que los alumnos trabajaran
con una computadora de manera individual, sin embargo considero que esta

estrategia fue apropiada dado que los alumnos no solo desarrollaron habilidades
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digitales, si no habilidades sociales para mejorar la convivencia y fortalecer el
trabajo en equipo.

2. ¢Como el desarrollo de actividades de lectura con el software Mega
Lectores apoya al desarrollo de la competencia lectora en alumnos de
segundo grado de educacién primaria?

Leer y escribir en el salon de clase son una de las actividades que de
manera permanente ahi se realizan. Los alumnos estan acostumbrados a
mantener una interaccion muy estrecha con los libros y cuadernos al realizar estas
practicas, lo que para algunos de ellos no resulta motivante y se distraen
constantemente después de escasos minutos de haber iniciado. Sin embargo, a
través del software Mega Lectores los alumnos mantuvieron un contacto diferente
con los textos, presentarles un formato nuevo de lectura y ademas emplear el uso
de la computadora fue realmente interesante para ellos.

Mega Lectores incluye un gran contenido de imagenes, sonidos y juegos
gue propician en los alumnos el interés por iniciar una lectura y mejor aun por
terminarla e iniciar otra mas. Asi mismo, este software incluye un gran acervo de
lecturas agrupadas para cada grado del nivel primaria y secundaria lo que permitié
al alumno seleccionar cual es el texto que deseaba leer. Otro aspecto de Mega
Lectores que resulté atractivo para los alumnos fue la personalizacion de un avatar
gue los acompafiaba desde la seleccion del texto, realizar la lectura, dar respuesta
a las preguntas sobre el texto y finalmente a seleccionar el juego de su
preferencias por haber realizado una buena lectura y respondido correctamente el
apartado de la comprension del texto.

El trabajo realizado a través de la implementacion de Mega Lectores obtuvo
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resultados favorables en los alumnos para fortalecer sus competencias lectoras,
de igual manera para motivarles a adentrarse al mundo de la lectura de una forma
mas atractiva.

Sin embargo, falta mucho por avanzar, por lo menos en el centro de trabajo
donde se desarrollo el estudio, para hacer de las TIC una herramienta mediadora
entre el aprendizaje y los alumnos, el trabajo con este grupo demostré que
emplear la computadora en nuestras practicas educativas, asi como un programa
gue le permita a los alumnos mejorar en alguna area del aprendizaje puede

permitir un avance mas significativo en el desarrollo de su conocimiento.
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Apéndice A Registro de observacion de la fase diagnéstica.

Uso de TIC como estrategia para favorecer la lectura en 2° grado de educacion
primara

Guia de observacion

Fecha:

/Lugar: Salon de clase de 2° de una escuela de educacion primaria.
Participantes: Alumnos de 2°A

Duracion: 50 min.

Proposito: Analizar y reflexionar sobre las practicas de los alumnos en torno a la

lectura. /

Aspectos gque observar

Participa activamente.

Muestra confianza en si mismo a la hora de participar.

Lee diversos tipos de texto.

Deduce el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados o
titulos.

Comprende la trama del texto.

Identifica el texto o el parrafo especifico para obtener informacién sobre un
tema.

v' Plantea preguntas para conseguir informacion. 7

ANANEA NN

ANERN

v Muestra fluidez al leer en voz alta.

Observaciones:
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Apéndice B Entrevista los alumnos de la fase diagndstica.

Uso de TIC como estrategia para favorecer la lectura en 2° grado de educacion
primara

Entrevista a los alumnos
Estimado alumno:

De la manera méas atenta te solicito dar respuesta a las siguientes preguntas
relacionadas con el ambito de la lectura y tu experiencia con ésta.

Agradezco tu apoyo.

Fecha:

\

Lugar: Saldn de clases de 2° de una escuela de educacion primaria.
Participantes: Alumnos de 2°A.

Propdsito: Analizar y reflexionar sobre las practicas de los alumnos en torno a la
lectura tanto en su ambito familiar como escolar.

T T |

1) ¢Tienes libros en tu casa?
2) ¢Qué tipos de libros?

3) ¢Lees en tu casa después de hacer la tarea?

¢Por qué?

4) ¢Qué textos lees con mas frecuencia?
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¢Por qué?

5) ¢Quién te acompafa a leer?

6) ¢ Cuanto tiempo dedican a leer?

7) ¢Crees que leer sea importante?

¢Por qué?

Observaciones:
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Apéndice C. Guia de observacion de la fase de intervencion.

Uso de TIC como estrategia para favorecer la lectura en 2° grado de educacion
primara

Guia de observaciéon

Fecha:

6opésito: Analizar y evaluar la participacion de los alumnos de 2°A con el software \
de lectura “mega lectores”.

Lugar: Aula de computo.

Participantes: Alumnos de 2°A y profesora investigadora.

@racién: Sesiones de 50 minutos. /
kkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkhkhkkkhkkkkkkhhkkkkhkkkkkhkhkkhhkkkkhkkhhkkkkhhkkkhkhhkkkhkkhkkkkhkkhhkkkkhkhkkkhkkhkkkkkkkkkk
U Actitud hacia el uso de la computadora y el software de lectura.
U Disposicidon de los alumnos en actividades de lectura de los textos.
O Alumnos que muestran dificultades en la habilidad lectora.
O Dificultades observadas.
U Fluidez en la lectura.
U Velocidad en la lectura.
0 Comprension del texto leido.
U Plantean preguntas acerca de un texto.
U Comentarios posteriores a la lectura de un texto.
U0 Comprensién de la trama (inicio, desarrollo y cierre).
U Trabajo colaborativo.
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Apéndice D. Plan de Accion de Estrategia de uso de Mega Lectores para

favorecer las habilidades de lectura

Actividad 1. Conociendo Mega lectores

Competencia:

Emplea la computadora como una herramienta para
favorecer las habilidades de lectura a través del software
“‘Mega lectores”.

Propésitos educativos:

e Propiciar una actitud positiva en el manejo

de la computadora.

e Fomentar el respeto, la responsabilidad y la
cooperacion para trabajar armonicamente en

el equipo.

e Propiciar practicas lectoras con el uso de la

computadora

Fecha de sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

la computadora y sus
funciones para hacer un
buen manejo de esta
herramienta.

2) Identifica las
caracteristicas del

de practicas lectoras

1) Identifica las partes de

programa “mega lectores”
que permiten el desarrollo

1) Maneja la
computadora y
desarrolla
eficientemente
practicas lectoras con
el software “Mega
Lectores”

2) Evalla de manera
responsable las
participaciones de sus
comparieros de equipo
en el manejo de la
computadoray el
software “mega
lectores”.

1) Participa activamente
respetando las opiniones
y acuerdos del equipo.

Recursos

e Computadora

e Software “mega lectores”




Desarrollo de actividades
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Secuencia Actividades del Actividades de : .
A L Evidencias
didactica profesor aprendizaje
Presentara las Comentaran al
actividades a realizar grupo las dudas o Reflexiones de
en las proximas aclaraciones. los alumnos
Inicio sesiones. sobre el uso
Expondran sus de mega
opiniones sobre las | lectores.
actividades. Control en el
Presentara el manual Organizados en manejo de la
de “mega lectores”. binas de trabajo computadora y
Integraréd los equipos. exploraran la el software.
Explicara la forma de computadora para | Participaciony
encendido de las aprender su actitud hacia
computadoras. manejo. las actividades
Desarrollo | Explicara la y en el trabajo
localizacion del en equipo.
software y apertura de
éste.
Organizados en
binas exploraran el
software Mega
lectores.
Cierre Daré la oportunidad de | Organizados en
gue trabajen por binas exploraran el
primera vez con mega | software Mega
lectores. lectores, donde
Sefialara que cada resolveran las Instrumento de
sesion se debera elegir | indicaciones de evaluacion
un texto diferente para | introduccion y RUbrica
explorar todo el menu. | localizaran el menu
Realizara una de lecturas para
evaluacion de la segundo grado.
actividad. Comentaran al
grupo sobre lo
aprendido en la
sesion.

Tiempo: 30 min.

Tiempo: 20 min.

Observaciones

Actividad 2: Soy el mas veloz con Mega lectores
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Competencia: Desarrolla la lectura de un texto digital con velocidad
apropiada para favorecer la comprension lectora.

Propésitos educativos:

e Propiciar la habilidad de leer un texto con

velocidad.

e Apoyar el desarrollo de una actitud positiva
en el manejo de la computadora.

e Fomentar el respeto, la responsabilidad y la
cooperacidn para trabajar arménicamente en

equipo.

Fecha de sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

1) Identifica los pasos a
seguir para encender una
computadora.

2) Identifica los pasos a
seguir para localizar el

software y accesar a éste.

1) Realiza una lectura
en voz alta con
velocidad.

2) Evalla de manera
responsable las
participaciones de sus
comparieros de equipo
en el manejo de la
computadora y el
software “mega
lectores”.

1) Muestra una actitud
participativa ofreciendo y
solicitando informacion
sobre el manejo de la
computadora y el
software.

Recursos

e Computadora

e Software “mega lectores”

Desarrollo de actividades

Secuencia Actividades del
didactica profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias

Inicio
alumnos

Sus

Guiara a los alumnos
en el encendido de la
computadora y la

apertura del software.

Se comentard a los
que el
software Mega Lectores
tiene un premio para los
alumnos que realicen
actividades
correctamente.

De manera individual
realizaran una lluvia
de ideas para recordar
la forma de encender
la computadora y los
pasos a realizar para
abrir el software.

Procedimiento

para el
encendido de
la

computadora y
manejo de la
misma y del
software
“Mega
lectores”.
Participacion y
actitud hacia
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Secuencia Actividades del Actividades de . .
i . Evidencias
didactica profesor aprendizaje
Guiara a los alumnos Organizados en sus las actividades
en las actividades del equipos iniciaran las y en el trabajo
software “Mega actividades del en equipo.
lectores”. software escribiendo
el nombre y Velocidad de la
Aclarara dudas sobre personalizando el lectura
las actividades. avatar. realizada y
Seleccionaran el texto | comprension
a leer, sefialando la de la misma.
velocidad e iniciar la
lectura.
Desarrollo Daran respuesta en
forma colaborativa a Instrumento
los cuestionamientos de
del texto. evaluacion
*Elegiran uno de los Rubrica
juegos presentados
como premio por
haber realizado una
buena lectura 'y
respondido
correctamente las
preguntas.
Cierre Detonara los

conocimientos previos
de los alumnos con las
siguientes preguntas
¢, Qué es coevaluar?,
¢,Como podran
coevaluar a un
compariero?

Brindara un espacio
para que coevaluen a
sus compairieros de
equipo.

Realizaran una
coevaluacion de la
lectura del texto del
integrante del equipo
gue leyé, asi como el
manejo de la
computadora y del
software “Mega
lectores”.

Tiempo: 15 min.

Tiempo: 35 min.

Observaciones

e *Asegurarse que alumno se dé cuenta que para realizar la actividad final
del “Mega lectores” debera realizar una buena lectura y responder
correctamente los cuestionamientos planteados y asi obtener la

oportunidad de realizar el juego y ganarlo.
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Actividad 3. Leo, me divierto y aprendo con “Mega lectores

Competencia:

Desarrolla la lectura de un texto digital con fluidez
apropiada para favorecer la comprension lectora.

Propdsitos:

e Propiciar el desarrollo de la fluidez al leer un

texto.

e Apoyar el desarrollo de una actitud positiva
en el manejo de la computadora.

e Fomentar el respeto, la responsabilidad y la
cooperacién para trabajar arménicamente en

el equipo.

Fecha de sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

1) Identifica los pasos a
seguir para encender una
computadora.

2) Identifica los pasos a
seguir para localizar el

software y accesar a éste.

1) Realiza una lectura
fluida en voz alta.

2) Evalla de manera
responsable las
participaciones de sus
comparieros de equipo
en el manejo de la
computadora y el
software “mega
lectores”.

1) Muestra una actitud
participativa ofreciendo y
solicitando informacion
sobre el manejo de la
computadora y el
software.

Recursos

e Computadora

e Software “mega lectores”

Desarrollo de actividades




Secuencia Actividades del Actividades de Evidencias
didactica profesor aprendizaje
Procedimie
L i nto para el
Propiciara los Comentaran en encendido
comentarios de los plenaria como fue su de la
Inicio alumnos y los guiara primera experiencia computador
con preguntas. con el software y para | 5 y manejo
gue les sirvio. de la misma
y del
Guiara a los alumnos Organizados en ?oftware
en las actividades del equipos de trabajo Mega y
software. iniciaran las Iecto_rc_as .,
Aclarara dudas sobre actividades con el Part|C|pap|o
las actividades Software, escribiendo Eagiaacmlgg
el nombre y -
personalizando el actividades
Avatar (en esta y éen el
ocasion le trab_ajo en
corresponde el turno equipo.
de manejar la .
computaf:lora a otro de Fluidez de
los integrantes). la . lectura
Seleccionaran el texto realizada Y
a leer, sefialaran la comprensio
Desarrollo velocidad e iniciaran la | " | de la
lectura en voz alta. misma.
Colaborativamente
daran respuesta a los
cuestionamientos  del Ins:[t(;u drzen
texto. .,
*Elegiran uno de los evaluacio
juegos presentados n
como premio por L
haber realizado una Rubrica
buena lectura 'y
respondido
correctamente las
preguntas.
Dara la oportunidad a Realizaran una
los alumnos para que | coevaluacién de la
Cierre | coevaluen a sus lectura del texto entre

companeros.

los integrantes del
equipo.

Tiempo: 15 min.

Tiempo: 35 min.

Observaciones
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Secuencia
didactica

Actividades del
profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias

e Asegurarse que alumno se dé cuenta que para realizar la actividad
final del “Mega lectores” debera realizar una buena lectura y responder
correctamente los cuestionamientos planteados y asi obtener la
oportunidad de realizar el juego y ganarlo.

Actividad 4. Soy un Mega lector

Competencia:

Analiza y reflexiona los cuestionamientos sobre la lectura
de un texto digital para favorecer la comprension lectora.

Propésitos educativos:

e Propiciar el ejercicio de la comprensién
lectora a través de cuestionamientos de un

texto.

e Apoyar el desarrollo de una actitud positiva
en el manejo de la computadora.

e Fomentar el respeto, la responsabilidad y la
cooperacién para trabajar arménicamente en

el equipo.

Fecha de sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

1) Identifica las ideas
principales del texto para
lograr la comprension
global de éste.

2) Reconoce el uso
ortografico de los signos
de interrogacion.

1) Realiza una lectura
con buena velocidad y
fluidez en voz alta.

2) Responde de
manera correcta las
preguntas planteadas.
3) Localiza
informacion explicita
para responder las
preguntas.

4) Realiza inferencias
a partir del titulo del
texto.

5) Evalta de manera
responsable las
participaciones de sus
comparieros de equipo
en el manejo de la
computadora y el
software “mega
lectores”.

1) Muestra una actitud
participativa ofreciendo y
solicitando informacion
sobre el manejo de la
computadora y el
software.
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Recursos

e Computadora
e Software “mega lectores”

Desarrollo de actividades

Secuencia Actividades del Actividades de : .
P . Evidencias
didactica profesor aprendizaje
Solicitara a los alumnos | De manera individual | Explica el
encender las realizaran inferencias | procedimient
computadoras y de la lectura o para el
accesar al software seleccionada en el encendido
“Mega lectores”. equipo. de la
Solicitara a los alumnos computadora
elegir la lectura a leer el y manejo de
Inicio dia de hoy (toca el la misma 'y
turno al tercer del software.
integrante del equipo). Participa con
Pedira a los alumnos buena
gue comenten de qué actitud hacia
creen que trata una las
lectura a partir del titulo actividades y
gue les proporcione. en el trabajo
Guiara a los alumnos Organizados en binas | en equipo.
en las actividades del los alumnos realizaran | Plantea
software. la lectura Inferencias
Aclarara dudas sobre correspondiente a sobre el texto
las actividades. cada sesion. a partir del
Colaborativamente titulo.
daran respuesta a los
Desarrollo cuestionamientos del | Lee con
texto. fluidez y
*Elegiran uno de los velocidad
juegos presentados una lecturay
como premio por expresa lo
haber realizado una comprendido
buena lectura 'y del tema.
respondido
correctamente las Total, de
preguntas. aciertos de

las preguntas
planteadas.
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Secuencia Actividades del Actividades de : .
g e Evidencias
didactica profesor aprendizaje
Instrument
o de
evaluacion
: — . : : Rubrica
Cierre Organizara los Comentaran al interior

comentarios sobre las
inferencias del texto.
Organizara las
opiniones sobre las
sesiones con el
software “Mega
lectores”

Dara la oportunidad
para que coevaluen a
Sus compairieros.

del equipo si el texto
trato de lo que
imaginaron al inicio.

Expondran sus
conclusiones al resto
de los equipos.

Realizaran una
coevaluacion de la
lectura del texto entre
los integrantes del
equipo.

Comentaran en
plenaria sus opiniones
del trabajo y el
aprendizaje obtenido
con mega lectores.

Tiempo: 20 min.

Tiempo: 30 min.

Observaciones

e Asegurarse que alumno se dé cuenta que para realizar la actividad final
del “Mega lectores” debera realizar una buena lectura y responder
correctamente los cuestionamientos planteados y asi obtener la

oportunidad de realizar el juego y ganarlo.




Apéndice E. Rubricas del plan de accion de la estrategia de intervencion

Uso de TIC como estrategia para favorecer la lectura en 2° grado de educacion

Primaria

Actividad 1: Conociendo “Mega lectores”

Nivel de logro: 14 puntos

Ponderacion:

Proceso: 80%
Producto: 20%
Saberes Indicadores Niveles de logro
2 puntos 1 punto 0 puntos
Identificavarias de ; <
ldentificatodas las las partes dela r;l:ne;denngza 'E::
g partesdela computadoray al
g’:::':g‘:‘la:tgng: computadoraylas menos la mitad de ::;rrrrpuézdora, -
p | funciones de cada lasfunciones de o7 o
nciones que
unade estas. cadauna de Setas Horan
éstas. 2
Saber ciesias No identificalas
|dentificatodas las x4 caracteristicas del
3 s caracteristicas del =
|dentificalas caracteristicas del : software “Mega
SR X software “Mega A
caracteristicas del | software *Mega loctbres v realizi lectores™y
software *Mega lectores™y realiza PNES X muestra mucha
= AT .| practicas lectoras :
lectores practicas lectoras sin b e dificultad para
dificultad. diﬁcult% o desarrollar
: practicas lectoras.
Muestra algunas
20 ; No muestra
Maneja la Muest_ra facmdady. dlﬂcultades para control al manejar
seguridad al manejar | manejarla
computadora con Ja computadorasin . | computadod la computadoray
facilidad. e eropsi a ’ no intenta
mca. p g mejorarlo.
intentando.
. . - Sigue con MNo sigue
o | e sorooncocy | aieutades | nstuccioneeyno
Hacer facilidad. software sin ayuda. glgunas. peds SollCEapi)
instrucciones.
Evaltia Evalia las Realizauna
responsablemente | b aciones de | evaluacion sin
!Eyalua_n las - panlcapacuo~nes sus compafieros | identificarlos
participacionesde | de suscompaneros s alafane vna S Cerna
Sus companeros destacando sus Z P
5 fortaleza o un area | calificaren sus
fortalezasy areas de 3 7
oportunidad de oportunidad. companeros.
Participaen
z Participa algunas No participa, ni
Mz:zxz :ﬁt:gjsd activamente, situaciones, muestrainterés
post respetandolas respetandolas porlas opinionesy
actividades de Gl e
e opiniones yacuerdos | opinionesy acuerdos del
Sar qape del equipo. acuerdos del equipo.
equipo.
Comun Ofrece y solicita | Ofrece o solicita N°S%f|2§if: de
inf P | informacidénalos |informaciénalos Ry e
; ;" an:’a?on = comparfieros del comparnerosdel tz del
interior del equipo equipo. equipo. companerosde

equipo.
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Nivel de logro: 14 puntos
Actividad 2: Soy ef més vel s | Doictadbe:
wida 120y €l mas veloz con ega ore Proceso: 80%
Producto: 20%
Saberes Indicadores Niveles de logro
2 puntos 1 punto 0 puntos
Siguelos pasos de Siguelos pasos
s manera ordenada de manera No identificalos
P paraencenderla ordenadapara pasos para
para el encendido de
computadora de encenderla encenderla
la computadora
manera computadora computadora.
independiente. solicitando ayuda.
Saber
Siguelos pasos de Sigue los pasos
Identificalos pasos | formaordenadapara | de forma No identificalos
paraaccesaral entrar al software ordenada para pasos para
software “Mega “Mega lectores™ de entrar al software | accedera Mega
lectores™ manera “Meqga lectores™ Lectores.
independiente solicitando ayuda.
et e Lee de manera Lee de manera No lee el texto, ni
AL auténoma el texto auténomaeltexto | muestrainterés
completo incompleto parahacerlo.
R e Lee el texto Lee el texto No lee el texto, ni
F et e Yoo i completoen completoen muestrainterés
velocidad rapida. velocidad normal. | parahacerlo.
Hacer
Evalla Evalialas Realbaiina
responsablemente participacionesde s i
Evaltia las las participaciones | sus comparieros identificar los
participacionesde | de sus companeros | sefialandouna S
sus comparneros destacando sus fortaleza o un p
2 ; calificaren sus
fortalezasy areas de | areade N
oportunidad. oportunidad. P i
Participaen
] ici algunas ici i
Mussta adid Parjﬂcupa .g : No pamc.lpa, ni
7 activamente, situaciones, muestrainterés
positivaen las N
S respetandolas respetandolas por las opiniones
actividades de e s
equipo opinionesyacuerdos | opinionesy y acuerdos del
: del equipo. acuerdos del equipo.
Ser equipo.
3= s No Ofrece ni
: Ofrece y solicita Ofrece/solicita S
Comunica 3 g : S solicita
: s informacionalos informacionalos |. 2
informacion al ac = informacion alos
s : = companerosdel companerosdel al
interior del equipo ; . companeros del
equipo. equipo.

equipo.
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Nivel de logro: 16 puntos
Actividad 3:Leo, me divierto y aprendo con Ponderacion:
“Mega lectores” Proceso: 80%
Producto: 20%
Saberes Indicadores Niveles de logro
2 puntos 1 punto 0 puntos
Sigue los pasos de Sigue los pasos
Identifica 10s pasos manera ordenada de manera No identificalos
- paraencenderla ordenadapara pasos para
para el encendido de |
la computadora computadora de encenderla encenderla
manera computadoracon | computadora.
independiente. un poco de ayuda.
Siguelos pasos de Siguelos pasos
identificalos pasos |formaordenadapara | de forma No identificalos
paraaccesaral entrar al software ordenada para pasos para
Chor software *Mega “Mega lectores™ de entrar al software |accedera Mega
lectores™ manera “‘Mega lectores” Lectores.
independiente solicitando ayuda.
Comentalos
Comentalos aprendizajes No realiza
|dentificalos aprendizajes logrados con el comentarios sobre
aprendizajes del logrados conel software durante |[los aprendizajes
software software durante la la sesidn pasada, |durantela sesion
sesion pasada. con ayuda de pasada.
algin compaiiero.
Ve Lee’de manera Lee,de manera No lee elhtexto‘, ni
e autonoma eltexto _autonoma eltexto | muestrainteres
completo incompleto parahacerlo.
: Lee el texto No lee el texto
oot e | oo et " | ompletocon | compitenose
? algunas pautas. observafluidez
Hoge! Evaliia Evalla las Realizauna
Evali lresporrlt_sgblementede participacionesde | evaluacion sin
: yalug las 2o |C|pa~cmnes sus comparieros |identificarlos
participacionesde | sus companeros =
sus companeros | destacandosus Seflalando ang aspectos 2
% fortaleza o un area | calificaren sus
JOHlozA8 Y. sreRbA de oportunidad compafieros
oportunidad. ' >
Participaen
: Participa algunas No participa, ni
Mue.s.tra aclitud activamente, situaciones, muestrainterés
pOsiNa enlas tandolas r tando| por las opiniones
actividadesde | ooPoa Spaiando as y
equipo. oplmon_esyacuerdos opinionesy acugrdos del
Sor del equipo. acut_erdos del equipo.
equipo.
Comunica erece y .s’olicita erecelsq[icita ?;igifce L
informacidén al interior |nforma~cnon i |nforma~C|on alos informaciénalos
del equipo companerosdel companeros del comipaterns del
equipo. equipo.

equipo.
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Actividad 4: Soy un Mega lector

Ponderacion:
Proceso: 80%
Producto: 20%

Nivel de logro: 18 puntos

Saberes Indicadores Niveles de logro
2 puntos 1 punto 0 puntos
Sigue los pasos de ;
Realizade manera | maneraordenada SIgus 108 pds05 No identificalos
manera ordenada
correcta los pasos | paraencenderla pasos para
ara el encendido de tadora d paraencenderia |, oonderia
P compiacorace computadoraconun
la computadora manera computadora.
: ) poco de ayuda.
independiente.
Identificala tramade |Leeeltituloy realiza |Leeeltituloy no Escgcha o nombr_e
z S : e : deltitulo y no realiza
un texto a partir del |inferencias sobresu |realiza inferencias |. :
, ; : inferencias sobre el
titulo contenido. sobre su contenido. :

Cabor contenido.
|dentificala idea Racanoce sin Racanocaias deas No reconoce laidea
NUFTREE dificultadlaidea centrales deltexto lobal ni lasidelas

i globslylasicess  |conslgunas Coalos dol s
centrales deltexto. dificultades. i
|dentifica con facilidad x
3 Reconoce los signos | No reconoce los
o3 Signps de de interrogacidn signos de
Identyﬁca los O mterrogacnon ¥AUUS0 perono suuso interrogacién nisu
= iR g oBagrafico 8l ortograficoen el uso ortograficoen el
presentarse enun g g
texto. texto.
texto.
Responde RASHORIS Responde
correctamente 3
Responde las correctamente todas algunas de las incorrectamente las
preguntas sobre el |las preguntas preguntas
texto planteadas sobreel | Preguntas planteadas sobre el
planteadas sobre el
texto. texto.
texto.
Comenta Comenta con ayuda
oportunamente el el contenido del
Comentasieltexto |contenidodeltexto y |texto y lorelaciona |No comentael
Hacer traté de lo que creyd |lo relacionaconlo con loque enun contenido del texto.
que en un principio principio imagino
imagino que trataba. | quetrataba.
Evalia Evalia las
responsablemente las R Realizauna
< i participacionesde rEeps?
Evalualas participacionesde 2 evaluacién sin
RS 5 Sus companeros : 3
participacionesde |suscompaneros Seialkaena identificarlos
SuUs companeros destacando §us forialoss o un Aras aspectosa cahflcar
fortalezasy areas de e ovatinida en sus companeros.
oportunidad. P ;
Ser Participa en algunas - .
Muestra actitud Participa activamente, | situaciones, x%gsat?ﬁﬁé}g; o
positivaen las respetandolas respetandolas s e iaas P
actividades de opinionesyacuerdos |opinionesy pd del ¥
equipo. del equipo. acuerdos del acugrcos:de
- equipo.
equipo.
4 Ofrece y solicita Ofrece/solicita Mo Ofrece ni solicita
Comunica 3 ¥ ; = ; L
IforraE s alintasor informacionalos informacionalos informacionalos
X companieros del comparfieros del comparfieros del
del equipo ; | |
equipo. equipo. equipo.




