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RESUMEN

Ante la imperiosa necesidad de leer y comprender, consideré trabajar en esta
investigacion para aplicar las mas apropiadas estrategias y mejorar la lectura e
interpretacion de textos de mis alumnos. Son muchos los factores que
intervinieron para que en este grupo multigrado, ubicado en una escuela primaria
del medio rural, no se haya desarrollado la competencia de la comprension
lectora como se sefiala en los programas de estudios para la educacion primaria,
entre ellos el bajo nivel de estudios de padres de familia, la ausencia de
preescolar, problemas de desnutricibn que impiden concentracion y logro de
aprendizajes. Todo oficio o profesion tiene como cimiento ser un buen lector,
persuasivo, critico y reflexivo. Leer es aduefiarse del contenido, reestructurar y
poner en practica lo asimilado cuando se requiera. Opinar, debatir y poder
concluir, son pasos que todo buen lector desempefia. Difiero de las evaluaciones
gue en el sistema educativo se presentan, porque de la diferencia entre lo
cuantitativo y cualitativo, este ultimo es de gran eficacia y eficiencia para la
ensefianza. Valen mas las habilidades, sentimientos, emociones y valores, y que
un ser humano solucione situaciones que requieran una toma de decisiones.
Una evaluacion basada en examenes es considerada un cumulo de nociones
tedricas, sin embargo, tiene mas reconocimiento el ser que el saber hacer; que
todo ciudadano sea humanista. Esta investigacion, por medio de su estrategia de
intervencion, tuvo la perspectiva de difundir la lectura y la comprension, creando
lectores que compartan ideas, amplien su vocabulario, promuevan siempre la
curiosidad intelectual. Descubriendo constantemente temas de interés social,
participando activamente, llegando a ser lideres de su entorno inmediato.

Palabras claves: escuela multigrado, paradigma cualitativo, comprension lectora,
constructivismo, humanismo.
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INTRODUCCION

Las escuelas unitarias, también llamadas por la UNESCO escuelas
multigrado, ubicadas especificamente en el medio rural, tienen como funcién
llevar el servicio de la escuela publica a comunidades apartadas, constituidas por
un numero reducido de familias, que obtienen el sustento sembrando la tierra y
criando animales. En ellas se imparte educacién primaria en una sola aula para
los seis grados, bajo la responsabilidad de un solo docente, con un ndamero
reducido de alumnos por grado, utilizando técnicas pedagogicas especiales para
la conduccion simultanea de los programas de los diferentes grados, adecuadas
a las diversas edades, niveles y personalidades de los alumnos que asisten.
(Vargas, 2003)

Las actividades se ajustan a los intereses y necesidades de los alumnos,
partiendo de los conocimientos previos y del momento psicoevolutivo en el que
se encuentran; la planeacion de la ensefianza es flexible y se practica una
evaluacion global, continua y formativa. Las condiciones de una escuela unitaria
se prestan para llevar a cabo actividades extraescolares; como los nifios viven a
distancia, permanecen mas tiempo en la escuela y asi se apoya a quienes
necesitan de mas atencién; hay mayor contacto con la naturaleza y el medio
resulta apropiado para realizar diversos experimentos e investigaciones; por
tener matriculas pequefias es posible la ensefianza individualizada por la tarde,
el horario extendido permite convivir mas y es mejor el proceso socializador. No
hay preescolar y es grande el esfuerzo del docente para el dominio de
contenidos y metodologia de todas las materias (los seis grados).

Otras caracteristicas de las comunidades rurales donde se instala una
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escuela unitaria es que los alumnos al concluir la primaria, y algunos sin
concluirla, se van a los trabajos agricolas.

En la presente investigacion, dediqué atencion prioritaria a superar el nivel
de comprension lectora; en la comunidad los padres de los alumnos solo tienen
estudios hasta tercer grado de primaria y pocos la concluyeron, de ahi la
relevancia de trabajar en lectura e interpretacion de textos con la finalidad de que
los alumnos elevaran su aprovechamiento escolar.

Ademas, en los programas de estudios de educacion primaria, el lenguaje
oral y el lenguaje escrito son considerados como los medios méas importantes de
comunicacion, adquisicion y ampliacion de conocimientos, y se recomienda
darles atencion preferencial a fin de que les sirva de herramienta para el logro de
los aprendizajes esperados en las otras asignaturas.

El presente trabajo esta estructurado en cuatro capitulos:

En el Capitulo 1 se presentan algunos antecedentes que permitieron
identificar el estado que guarda la investigacion educativa en el campo de la
comprensién lectora, se hizo énfasis en su importancia como eje principal del
proceso ensefianza-aprendizaje a partir de lo cual se delimitd la problematica
planteada. Asimismo, se describe el contexto institucional donde se desarroll6 el
proyecto de innovacion, se explica la justificacion y se presentan los propdsitos
del estudio.

En el Capitulo 2 se da a conocer un marco teérico referencial relacionado
con la comprensién lectora, cuya importancia radica en el analisis de los
fundamentos tedricos encontrados al respecto. Se presenta una revision de

bibliografia seleccionada, lo que permite un acercamiento con el lector.
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En el Capitulo 3 se establecen los fundamentos metodoldgicos, tales
como el enfoque o paradigma de investigacion elegido, que en este caso fue el
cualitativo; ademas se describe el método que se siguid, que fue el de la
investigacion accion, se describen los sujetos participantes y los instrumentos
utilizados para la recopilacion de informacion; también se explican las técnicas
gue se usaron para el analisis de la informacién tanto en la fase diagndstica
como en la de intervencion.

La dltima parte de este capitulo se dedica a la explicacion de las
estrategias de innovacion que se pusieron en practica para el buen desarrollo de
la comprension lectora en lo que fue la fase de intervencion.

En el Capitulo 4 se especifican los resultados obtenidos en las fases antes
mencionadas, asi como el analisis e interpretacion de los mismos a través de
cinco categorias.

Ademas de los capitulos descritos se incluye un apartado de
conclusiones, en el cual se presentan los aportes mas relevantes en relacién a
los propésitos del estudio y se contestan las preguntas de investigacion.

Los ultimos apartados del documento presentan la lista de referencias de
las obras citadas en el desarrollo de los capitulos y los apéndices en los que se
presentan los instrumentos utilizados en las etapas de la investigacion y el plan
de trabajo de la propuesta de innovacion llevada a la practica.

La presente investigacién tuvo como reto lograr niveles avanzados en la
comprension lectora, considerando que es uno de los instrumentos basicos para
el aprendizaje. Un individuo que carece de interpretacion, expresa pobreza de

ideas, poca creatividad en sus tareas y una personalidad poco sobresaliente.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Antecedentes

El desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves para un buen
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, tanto en la escuela como fuera
de ésta. Al respecto, la especialista Margarita Gomez Palacio plantedé: “La lectura
es la relacion que se establece entre el lector y el texto, una relacion de
significado, que implica la interaccidn entre la informacién que aporta el texto y la
que aporta el lector” (Gémez Palacio, 1995, pag. 108).

El enfoque comunicativo y funcional del espafiol es muy importante por lo
gue es primordial recalcar que el propdsito principal de este enfoque es que el
alumno lo comprenda, se comunique y lo ponga en practica en su existencia
diaria. Al respecto, los programas de estudio 2011 puntualizan que “La
apropiacion de las practicas sociales del lenguaje requiere de una serie de
experiencias individuales y colectivas que involucren diferentes modos de leer,
interpretar y analizar los textos; de aproximarse a su escritura y de integrarse en
los intercambios orales” (Secretaria de Educacion Publica, 2011b, pag. 15).

La practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion, atencion,
concentracion, analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y dialogo.
Estudios han comprobado que una buena comprension lectora es uno de los
elementos que aumenta la probabilidad de tener un mejor empleo y mejores
salarios. Con la lectura, se adquiere diversion, reflexion, estimulo y satisfaccion e
interés de indagar temas de relevancia social. La comprension lectora se
entiende como un proceso, en el cual se emplean las claves dadas por el autor y

el conocimiento previo que la persona posee para inferir el significado. Las
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caracteristicas de las practicas lectoras de este grupo multigrado se percibieron
cuando leyeron cuentos, leyendas, recuentos historicos, reportajes, y no lograron
interpretar ideas principales, secundarias, identificar personajes (principal-
antagonico), planteamiento, nudo y desenlace. Se observo problema en la
expresion oral. No se percibié sintesis ni parafrasis. De ahi la necesidad de
innovar con estrategias para la comprension lectora.

Respecto a la aportacion de los alumnos al aprendizaje, desde el enfoque
constructivista, Teresa Mauri, investigadora de la Universidad de Barcelona,
sefialé que para aprender los alumnos hacen uso de sus esquemas de
conocimiento, 0 conocimientos previos, y que a partir de ellos atribuyen
significado al nuevo contenido; en palabras de la especialista:

La memoria constructiva o comprensiva esta (...) muy ligada al proceso

de construccion del conocimiento, a su reestructuracion continuada vy al

mantenimiento de lo conocido. No es un proceso Unico, Sino un conjunto
de procesos variados tales como retener, reelaborar, evocar, etc. No es
algo estatico, sino dinamico y sus procesos se precisan y desarrollan en la

edad (Mauri, 2007, pag. 83).

Cuando hablamos de comprension lectora nos referimos a la capacidad
gue posee cada persona para entender los diferentes textos que se le presenten,
asimilando el mensaje que el texto contiene y recreandolo, es decir, haciéndolo
parte nuestra, para luego poder explicar e interpretar, cada quien a su manera.

Como afirma Sola (2011, pag. 84) “Llega un momento en que, si las ideas

no se ponen en practica, carecen de sentido y de utilidad. Aunque no estén
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perfeccionadas o0 no tengamos todos los medios que deseariamos, hay que
poner manos a la obra”.

Por sus caracteristicas especificas, la escuela unitaria permite al docente
practicar la lectura en diferentes momentos y con distintas modalidades, las mas
usuales son: lectura de audicion (uno lee, los demas escuchan), lectura en voz
alta (lectura en atril y lectura de impacto o enfética), lectura compartida (con
dramatizacion y canciones), lectura guiada (plantear preguntas), lectura por
parejas (nifos adelantados con los que presentan dificultad), lectura
independiente o individual (en voz baja o en silencio), lectura comentada (al
terminar cada parrafo o al final de la lectura, se comenta), lectura de episodios
(cuando la lectura es muy larga) (Aula Planeta, 2015).

1.2 Contexto institucional

La presente investigacion fue encaminada a la comprension lectora,
desde un enfoque constructivista, para la adquisicibn de aprendizajes
significativos en los alumnos de tercero, cuarto y sexto grado de la Escuela
Primaria Lic. Adolfo Lépez Mateos, clave 28DPR0293G, de la Zona Escolar 206,
del Sector 28 en Ejido L6pez Mateos, Municipio de Gonzalez, Tamaulipas.

Siendo esta institucion una escuela unitaria, también llamada multigrado
porque un solo docente tiene a su cargo los seis grados y ademas la Comision
de la Direccion, en cada mes se intercambiaron experiencias con los
comparfieros maestros de escuelas unitarias de otras comunidades. A los padres
y madres de los alumnos se les inform6 bimestralmente las evaluaciones de sus
hijos, limitaciones y necesidades de aprendizaje; el propdsito de estos informes

fue detectar avances y limitaciones, cuya meta fue abatir el rezago educativo, la
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reprobacion, desercion, pero mas lograr que los alumnos sean capaces de
resolver problemas de la vida cotidiana mejorando la comprension lectora. Esta
escuela pertenece a una zona marginada de extrema pobreza; los gobiernos
federal y estatal han apoyado con el Programa de Arraigo en el Medio Rural para
procurar la permanencia de maestros multigrado en sus comunidades de
adscripcion. Como parte del programa se trabajo en horario extraescolar con
actividades de atencidn personalizada, elaboracion de material didéactico,
talleres, conferencias, creacion de huertos para la orientacién de alimentacion
adecuada, suficiente e inocua.

La localidad Adolfo Lépez Mateos esta situada en el Municipio de
Gonzalez en el Estado de Tamaulipas, cuenta con 40 habitantes y se ubica a
una altura de 40 metros sobre el nivel del mar.

El acceso principal es al sur de Ciudad Mante, Tamaulipas. En direccion a
la cabecera del municipio de Gonzélez, por la carretera federal Mante-Tampico,
en el kilbmetro nueve se encuentra la entrada a la comunidad, ruta que se
prolonga hasta el limite con el Rio Guayalejo (Ver Apéndice A).

Todo el camino es terraceria, se cruza el arroyo La Pulga y el Ejido Plan
de Guadalupe, Municipio de Gonzéalez, Tamaulipas; en este sector se localizan
sembradios de cafia de azucar, también se pasa por el Rancho El Tachay,
donde hay una fabrica de alimento para animales.

En relacion a las caracteristicas socioecondmicas de los padres de los
alumnos, sus casas son de lamina y adobe. Al ser avecinados, no son
propietarios del lugar que habitan, por lo que en ocasiones tienen que buscar

mejor trabajo y emigrar.
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Indudablemente que con el apoyo del gobierno en cuanto a programas
como: Oportunidades, Despensas del DIF, Adopta un abuelito, 70 y mas; su
economia se ve favorecida. En su mayoria los habitantes son jornaleros con un
sueldo minimo. Actualmente se tiene una respuesta favorable del gobernador,
referente a la entrega de bicicletas, como apoyo al medio de transporte para los
nifos de la escuela primaria que viven a distancia.

La comunidad a la cual pertenecen los menores con los que se trabajo, se
caracterizé por tener un nivel socio-cultural bajo. La mayoria de los padres han
adquirido informacion de los medios masivos de comunicacion, por lo que su
capacidad critica no es de gran ayuda para sus hijos, ya que brindan falsos
satisfactores creandoles expectativas fantasticas sobre su vida futura. Referente
a los medios de comunicacién estos son: la television, radio y teléfono.
Asimismo, la comunidad cuenta con servicio publico de luz y agua.

El apoyo de los padres y madres es determinante para la buena formacion
de los alumnos. En mi grupo los padres y madres participaron en las actividades
planeadas desde el inicio del ciclo escolar, como lo fueron: asistencia a las
asambleas por bimestres, eventos culturales, apoyos en tareas escolares de sus
hijos, asistencia a las asesorias de educacion de adultos, que ofrece el Instituto
Tamaulipeco de Educacion para los Adultos (ITEA), para culminar sus estudios
de primaria o secundaria, y algunos en alfabetizacién.

Es imposible para un padre de familia que no puede leer y escribir,
orientar a sus hijos, y por ende, no ayuda en su formacion. Como ya se
menciond, en esta comunidad el nivel de cultura esta en un nivel bajo, por lo que

invité a todos a ser participes en los distintos eventos, como organizacion de una
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biblioteca en la escuela, investigar usando el equipo de computacion del
programa llamado “Enciclomedia”, asistir a conferencias programadas por el
Centro de Salud con temas variados como: valores en la familia, alimentacion,
alcoholismo, economia y salud.

El Ejido esta integrado por 14 ejidatarios, su actividad principal es la
agricultura, (productores de cafia de azucar), entregando su cosecha en el
Ingenio de Cd. Mante, Tamaulipas.

En esta comunidad rural habitan, también, familias avecinadas trabajando
en el jornal, quienes en su mayoria son los padres y madres que tienen sus hijos
en la Escuela Primaria Rural Federal “Lic. Adolfo Lépez Mateos”. C.C.T.
28DPR0293G. En esta escuela primaria multigrado, soy Directora Comisionada y
maestra de los seis grados. No existe institucibn de preescolar, por lo que
también se atiende a nifios de 4 y 5 afios.

1.3 Delimitacién de la probleméatica

Los diferentes factores psicopedagogicos considerados en el
planteamiento del problema, objeto de estudio, fueron:

e Los nifios ingresaron a la primaria sin los conocimientos y habilidades

de preescolar.

e La falta de un lugar para el estudio de los nifios en casa, con diversos
materiales (libro de texto de ciclos escolares pasados, revistas,
folletos, periodicos), ademas de la biblioteca en casa.

e Malos héabitos de lectura.

e Poca difusion de aspiraciones de estudio por parte de la familia.

e En algunos nifios, bajo peso y estatura para su edad (desnutricion),
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por consecuencia se percibio debilidad y falta de concentracion en las
actividades.

En este grupo multigrado, se logro apreciar e identificé que los nifios entre
8 y 11 afios mostraron una fuerte desventaja de la comprensién lectora y una
significativa deficiencia en la redaccion de textos.

Ahora bien, en la presente investigacion se trasluce la necesidad de
proponer una alternativa que ayude a conducir a los nifios del grupo multigrado
de la Escuela Primaria “Lic. Adolfo Lépez Mateos”; a una mejor comprension de
las lecturas que realizan en su labor escolar cotidiana. La alternativa que se
propone en este trabajo es quizas la que se aproxime mas a solucionar el
problema que presentan los alumnos de esta escuela, es una propuesta
inacabada que, sin embargo, encierra grandes esperanzas para ayudar a los
alumnos del nivel basico y que ellos mismos superen sus deficiencias para asi
lograr la comprensién de sus lecturas.

Para delimitar la problematica descrita, apliqué, durante un mes, ejercicios
impresos de redacciéon de textos, registré libros leidos en cada semana, realicé
entrevista a padres para detectar espacios de lectura y material para leer en sus
casas (revistas, periodicos, cuentos, historietas, leyendas), analicé resultados de
antes de la lectura y después de la misma con respecto a lo que leen, predicen y
escriben; analicé y revisé en sus cuadernos y libros de texto de diferentes
asignaturas, en donde las respuestas son abiertas. El resultado fue que se
percibio repeticién en letras como la conjuncion “y”, y en nexos temporales como
“‘después”. En resumenes de temas de las asignaturas de historia y ciencias

naturales, no precisaron ideas principales ni secundarias.
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La delimitacion se pudo precisar con la aplicacion de ejercicios del
material “Mentes Reflexivas, Amplias Perspectivas” (Tamaulipas. Gobierno del
Estado, 2008), que se usa en los grados de tercero, cuarto, quinto y sexto de
primaria para mejorar la interpretacion de textos con el propésito de resolver
problemas reales de la vida, realimentar el proceso educativo, favorecer el
acceso a mejores niveles de aprovechamiento escolar, desarrollar la inteligencia,
potenciar la creatividad y la productividad. Este material contiene diversos textos
(descriptivos, expositivos, narrativos, argumentativos, literarios, periodisticos). Se
usa respondiendo, en eleccion mdultiple, preguntas abiertas, propiciando el
didlogo y la libre discusion (Ver Apéndice B).

Los resultados obtenidos por los ocho alumnos de tercero, cuarto y sexto
grado en estos ejercicios de la fase diagndstica mostraron que carecen de
reflexibn porque no construyen ideas sobre el contenido, no relacionaron la
informacién nueva con el conocimiento previo ni diferenciaron lo importante y lo
secundario.

La siguiente grafica muestra los porcentajes obtenidos en los ejercicios de

comprension lectora:
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Comprension Lectora

alumno 1 40%
alumno 2 20%
alumno 3 0%
alumno 4 40%
alumno 5 40%
alumno 6 20%
alumno 7 20%
alumno 8 20%

A partir de los datos referidos, en los parrafos precedentes, se pudieron
precisar las siguientes interrogantes que guiaron la presente investigacion:

¢ Qué estrategias pedagogicas, con enfoque constructivista, aplica el
docente para favorecer el desarrollo de la comprension lectora en los alumnos
multigrado?

¢,COmo y en qué consistieron las estrategias de ensefianza desde un
enfoque constructivista, pertinentes para una escuela unitaria, para mejorar la

comprension lectora de los alumnos y la comunidad?
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¢, Cual fue el impacto de la aplicacion de las estrategias de ensefianza con

enfoque constructivista para el desarrollo de la comprension lectora en la
escuela multigrado?

¢, Cuales son las principales dificultades en la comprension lectora que
presentaron algunos alumnos en este grupo multigrado?

¢, Como puede el docente multigrado convertir la escuela unitaria en un
centro de aprendizaje para la comunidad?

1.4 Justificacion

Se ha mencionado que la educacién puede cambiar el destino de un
pueblo o de un grupo de personas, también se le ha atribuido una capacidad
poderosa de cambio social, es decir se propone a la educacion como un espacio
de promocion y desarrollo sociocultural. Esta es una razon por la que el
Programa Nacional de Lectura (PNL) propone reelaborar el papel que se le ha
asignado a la escuela y al maestro, tratando de buscar nuevos caminos para
lograr que los procesos de ensefianza-aprendizaje se conviertan, en practicas de
formacion, mas que de informacion, se trata de convertir las ensefianzas en
significativas para los beneficiarios de las mismas a través de la adecuacion de
sus programas a las necesidades reales de las comunidades (Secretaria de
Educacién Publica, 2013)

Como parte de la educacion formal, la lecto-escritura es una forma de
expresion del lenguaje que surgid como un proceso de percepcion e
interpretacion de los signos y tiene lugar no solamente en las relaciones que se
generan dentro de una escuela, sino en todos los ambitos sociales y culturales

en los que interviene el hombre; por lo tanto, es imprescindible que los alumnos
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aprendan a leer y escribir para que logren su aceptacion y desenvolvimiento en
una sociedad.

En todos los ambitos, poseer un buen nivel en la comprension lectora
coadyuva eficazmente a los aprendizajes significativos, porque interpretando lo
leido, se es capaz de desempefiar y dar solucién a cualquier necesidad;
especificamente en la educacion basica: si el alumno anticipa ideas, aporta de
Sus conocimientos previos, tiene curiosidad intelectual y ampliacion de
vocabulario para una buena expresion oral, asimilara los contenidos y llevara a la
practica esas nociones; de lo contrario se esta hablando de un ser pasivo. Por la
falta de comprensién lectora su pensamiento no es critico ni reflexivo, sélo se
transformd en un ser mecanizado que transcribe textos sin razonamiento propio.
He aqui la relevancia de aplicar estrategias que favorezcan un excelente nivel de
interpretar lo leido.

Si logran leer y comprender podran desarrollar sus capacidades y
habilidades lectoras e interactuar con los textos y poner en juego sus
experiencias y conocimientos previos para lograr otros nuevos o reafirmar sus
hipo6tesis que vienen a influir en su aprendizaje sobre el mundo que los rodea y
la sociedad en que se desenvuelven. Por poderse reducir la lectura a un simple
proceso de descodificacion, Smith, citado por Alvarez y Salas (2015) postulé “La
lectura no es una actividad pasiva, los lectores deben realizar una contribucién
activa y sustancial si pretenden darle sentido a lo impreso” (Alvarez y Salas,
2015, pag. 2).

Los alumnos que no comprenden los textos leidos enfrentan dificultades

para continuar estudios, por lo mismo desertan de la escuela, siendo dificil para
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ellos conseguir un empleo en el cual puedan realizar una actividad
medianamente remunerada. Por los motivos anteriormente tratados, consideré
necesario la implementacion de estrategias que hicieron posible que los alumnos
construyeran la comprension lectora, a través de actividades variadas e
interesantes, apegadas a su contexto social que los llevaron a establecer
reflexiones profundas y permitié hacer uso de un pensamiento critico, emitieron
juicios cuando valoraron lo que leen, distinguieron entre situaciones reales y las
gue estuvieron en sentido figurado.

1.5 Propdsitos
En la presente investigacion se buscé una alternativa que ayudd a
conducir a los nifios a una mejor comprension de las lecturas que realizan en su
labor escolar cotidiana. Los propésitos fueron:
e Conocer las principales estrategias que aplica el docente para
favorecer la comprensién lectora en una escuela primaria multigrado.
e Analizar la situacion del docente y del alumno en el momento de leer y
no comprender.
e Disefiar estrategias para lograr mejores niveles de comprension lectora

con un enfoque constructivista.
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2. REFERENTES TEORICOS

En este capitulo se presenta una seleccion de la bibliografia revisada
sobre los temas del constructivismo y la comprension lectora; organizada con los
siguientes subencabezados: (a) La concepcion constructivista en los programas
de educacion basica, (b) Sobre el constructo comprension lectora, (c) ¢ COmo se
ensefla en la escuela la comprension lectora? y (d) La evaluacion de la
comprension lectora.

2.1 La concepcidn constructivista en los programas de educacion basica

El plan de estudios 2011 se reconoce como el documento rector que
define las competencias para la vida, y el perfil de egreso, de nifios y jovenes
gue acuden a las escuelas de educacién basica (Secretaria de Educacion
Pulblica, 2011a). En ese sentido, se constituye en la referencia normativa que
regula el quehacer de los agentes educativos en los centros escolares.

Qué ensefiar y como ensefar, queda definido para los profesores en
distintos componentes del plan de estudios; uno de ellos es el apartado que tiene
por nombre: Principios pedagogicos que sustentan el Plan de estudios,
considerados como: “condiciones esenciales para la implementacion del
curriculo, la transformacién de la practica docente, el logro de los aprendizajes y
la mejora de la calidad educativa” (Secretaria de Educacion Puablica, 2011a, pag.
26).

De los doce principios pedagdgicos que sustentan el plan de estudios, se
cita, a continuacién, uno de ellos, por considerar que es el que mejor expresa
una referencia a la concepcion constructivista de los programas de estudio y

guias para los maestros:



21

Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.
El centro y el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante,
porque desde etapas tempranas se requiere generar su disposicion y
capacidad de continuar aprendiendo a lo largo de su vida, desarrollar
habilidades superiores de pensamiento para solucionar problemas, pensar
criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas areas del
saber, manejar informacion, innovar y crear en distintos ordenes de la
vida.

Los alumnos cuentan con conocimientos, creencias y suposiciones
sobre lo que se espera que aprendan, acerca del mundo que les rodea,
las relaciones entre las personas y las expectativas sobre su
comportamiento. En este sentido, es necesario reconocer la diversidad
social, cultural, linglistica, de capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje
gue tienen; es decir, desde la particularidad de situaciones y contextos,
comprender como aprende el que aprende y, desde esta diversidad,
generar un ambiente que acerque a estudiantes y docentes al
conocimiento significativo y con interés. (Secretaria de Educacién Publica,
2011a, pag. 26 y 27).

Con respecto a la concepcion constructivista, Isabel Solé y César Coll
aclararon que se trata de un marco explicativo que “integra aportaciones
diversas cuyo denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a los
principios constructivistas”, y puntualizaron que no se trata de prescripciones
para el trabajo escolar sino de “un conjunto articulado de principios desde donde

es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentadas
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sobre la ensefianza” (Solé y Coll, 2007, pag. 8).

Otra referencia a la concepcion constructivista en los programas de
estudio de educacion basica la encontramos en las orientaciones curriculares del
Plan de Estudios para la Formacion de Maestros de Educacion Primaria, Plan
2012 (Secretaria de Educacion Publica, 2012a); las orientaciones que
estructuran el plan de estudios mencionado, muestran la consonancia entre los
modelos y enfoques propuestos en los planes de estudio de los distintos niveles
del sistema educativo en su conjunto. Se presenta a continuacion la que alude,
de forma directa, a la concepcidén constructivista, en el sentido en que se viene
presentando en este apartado. La orientacion curricular se presenta con el
nombre de Enfoque centrado en el aprendizaje, y plantea, a los formadores y
futuros maestros, que:

... implica una manera distinta de pensar y desarrollar la practica docente;

cuestiona el paradigma centrado en la ensefianza repetitiva, de corte

trasmisivo-receptivo que prioriza la adquisicién de informacion declarativa,
inerte y descontextualizada; y tiene como referente principal la concepcién
constructivista y sociocultural del aprendizaje y de la ensefianza, segun la
cual el aprendizaje consiste en un proceso activo y consciente que tiene

como finalidad la construccion de significados y la atribucién de sentido a

los contenidos y experiencias por parte de la persona que aprende. Este

enfoque consiste en un acto intelectivo pero a la vez social, afectivo y de
interacciéon en el seno de una comunidad de practicas socioculturales. El
proceso de aprendizaje tiene lugar gracias a las acciones de mediacion

pedagogica que involucran una actividad coordinada de intencién-accion-
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reflexion entre los estudiantes y el docente, en torno a una diversidad de
objetos de conocimiento y con intervencion de determinados lenguajes e
instrumentos. Ademas, ocurre en contextos socioculturales e historicos
especificos, de los cuales no puede abstraerse, es decir, tiene un caracter
situado. (Secretaria de Educacion Puablica, 2012b).

Los referentes tedricos sobre la concepcidn constructivista en los
programas de estudio de educacién basica, se tuvieron presentes en la
elaboracion de la estrategia de innovacion, aplicada en la fase de intervencion de
esta investigacion, con el propésito de desarrollar la comprension lectora en
alumnos de una escuela multigrado.

2.2 Sobre el constructo comprension lectora

Las primeras nociones sobre comprension lectora se tomaron del Plan de
estudios 2011, de los apartados Competencias para la vida y Perfil de egreso; de
las competencias para la vida, la primera se refiere a las competencias para el
aprendizaje permanente, de ellas explica que para su desarrollo se requiere:
“habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una
lengua, habilidades digitales y aprender a aprender” (Secretaria de Educacion
Pulblica, 2011a, pag. 38); la segunda, en esencia en relacion con la primera, se
refiere a las competencias para el manejo de informacion, y plantea que para su
desarrollo requiere: “identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar;
identificar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse
de la informacion de manera critica, utilizar y compartir informacion con sentido
ético” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, pag. 38).

Del apartado perfil de egreso, los rasgos que hacen mencién a la nocion
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de comprension lectora, en términos de competencias desarrolladas en los

alumnos, como resultado de la educacion basica, describen como deseable un

alumno que:

Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con
claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y
culturales; posee herramientas basicas para comunicarse en inglés.
Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas,
formula preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica
estrategias y toma decisiones. Valora los razonamientos y la evidencia
proporcionados por otros y puede modificar, en consecuencia, los
propios puntos de vista.

Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacion proveniente

de diversas fuentes.

(Secretaria de Educacion Publica, 2011a, pag. 39).

Las nociones sobre comprension lectora, contenidas en los apartados

citados del plan de estudios 2011, dejan claro que se trata de un proceso en el

gue interviene una serie de elementos, tanto internos como externos del lector,

los cuales se conjugan para poder llevar a cabo el proceso de la lectura, cuya

complejidad radica en la interpretacion que el lector hace de ella.

Aguirre de Ramirez, al explicar su conceptualizacion de lectura y escritura,

puntualiza sobre comprension lectora lo siguiente:

La lectura es mas que una simple actividad de decodificacion, si se la

entiende no como un proceso mecanico en el que primero se aprende a

identificar y nombrar bien cada una de las letras para luego, al unirlas,
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pensar qué dicen, sino como un proceso en el cual el lector a medida que
se enfrenta al texto escrito va construyendo el significado intentado por el
escritor, utilizando para ello, tanto los conocimientos que posee sobre el
tema, las pistas que le brinda el texto, como una serie de estrategias y
operaciones mentales que pone en marcha al leer.

La lectura encierra pues, una serie de operaciones indispensables
todas para la elaboracion del significado, tales como: reconocimiento de la
informacion, relacion de dicha informacion con la almacenada en la
memoria semantica del lector, activacion de los significados semanticos,
realizacion de distintos tipos de relaciones entre las partes del texto,
construccion del significado global o macroestructura, entre otras. Todas
estas operaciones intelectuales hacen de la lectura una actividad
compleja. (Aguirre de Ramirez, 2000, pag. 148).

Una revision puntual de qué es la comprensién lectora la encontramos en

Solé (1987), en donde al caracterizar el modelo interactivo de lectura, en

contrastacion con los modelos bottom-up, que considera a la lectura como un

proceso secuencial que se inicia con la identificacion de las grafias y procede en

sentido ascendente hacia unidades linglisticas mas amplias, donde entre el

lector y el texto se da prioridad al texto; y top down, que considera que el

proceso de lectura se inicia en el lector, que hace hipoétesis sobre alguna unidad

del discurso escrito, donde el lector es alguien que crea el texto mas que alguien

gue lo analiza; explica la comprension lectora con los siguientes planteamientos:

..leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. (...)

Un aspecto fundamental del modelo interactivo es que no se centra
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exclusivamente en el texto ni en el lector, si bien atribuye una gran
importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos en la
construccion de una interpretacion plausible. (..).

En resumen, el modelo interactivo ve a la lectura como una actividad
cognitiva compleja, y al lector como un procesador activo de la
informacion que contiene el texto. En ese procesamiento, el lector aporta
sus esquemas de conocimiento, (fruto de sus experiencias y aprendizajes
previos) con el fin de poder integrar los nuevos datos que el texto incluye;
en el proceso, los esquemas del lector pueden sufrir modificaciones y
enriguecimientos continuos. (..) en esta perspectiva se prioriza la
aportacion del lector en la construccion de significado, pero se sitla la
importancia del texto — y la importancia de poder manipularlo con
habilidad — en el lugar que a nuestro juicio le corresponde. (Solé, 1987,
pags. 3-5).

Recapitulando los planteamientos de Solé, se puede concluir que la
comprension lectora es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual el primero satisface los objetivos que guian su lectura, y el
significado del texto se construye por parte del lector. No quiere decir que el
texto no tenga un significado de parte del autor, sino que el significado que un
escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el
autor quiso imprimirle, sino una construcciébn que implica al texto, a los
conocimientos previos del lector y a los objetivos con que se realiza la lectura. El
lector otorga significado a una lectura coordinando informaciones que provienen

de distintas fuentes: el texto, su contexto y los conocimientos previos que posee.
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Por su parte, Ausubel, al explicar la comprension significativa de un texto
planted que: “aprender a leer es, esencialmente, un asunto de aprender a
percibir el significado potencial con la estructura cognoscitiva, a fin de
comprenderlo” (Ausubel, Novak, y Hanesian, 1987, pag. 73). De acuerdo con lo
expuesto, “los conceptos nuevos recientemente asimilados deben ser
correlacionados con los conceptos previos, para que los primeros lleguen a tener
significado para el lector. (..) y con ello, mas que una memorizacion lineal se
alcance la comprension de una lectura” (Rodriguez R. R., 2001).

2.3 ¢Cbmo se ensefia en la escuelala comprensidn lectora?

En este apartado se presenta una descripcion de las actividades que
realizan en el aula, con mas frecuencia, las maestras y los maestros de primaria
para desarrollar en sus alumnas y alumnos la comprensién lectora.

Las practicas de los docentes, para el desarrollo de la comprension
lectora, son entendidas como las actividades que organizan para ofrecer a los
alumnos oportunidades de interaccion con los textos y de construccion de
significados a partir de lo leido.

Se tom6 como base un estudio realizado por el INEE en el 2006, con un
modelo de investigacion, que consistid en un acercamiento empirico a las
practicas docentes para el desarrollo de la comprension lectora, usando algunos
conceptos teoricos para clasificar las practicas y dar cuenta de lo que sucede en
el salén de clase.

Se identificaron dos formas de concebir y desarrollar la comprension
lectora. Una, que en la investigacion se denomind “comprensiva”, que se apega

al enfoque comunicativo funcional de la lengua, promueve la interaccion de los
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alumnos con distintos tipos de textos y enfatiza actividades orientadas a la
construccion de significados a partir de lo leido. Otra, denominada
“‘procedimental”’, que se basa en los conocimientos intuitivos derivados de las
situaciones de ensefianza sin un entendimiento claro del proceso de adquisicion
y desarrollo de la cultura escrita (Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion, 2006, pag. 19).

Las practicas comprensivas son las que se orientan a desarrollar la

comprension de significados, a promover la interaccién del lector con el

texto y fomentan el uso de habilidades superiores del pensamiento para
hacer inferencias y conexiones entre lo leido y los conocimientos
anteriores del lector. Las préacticas procedimentales son las que se
enfocan en una transferencia de informacion del texto al lector que es
caracterizada por ejercicios mecanicos de extraccion de informacion literal
de los textos, asi como por el énfasis en los aspectos formales de la
lengua a través de actividades descontextualizadas y carentes de
funcionalidad comunicativa. (Instituto Nacional para la Evaluacion de la

Educacion, 2006, pag. 25)

A continuacion se presenta un inventario de las actividades que realizan
los maestros para desarrollar la comprension lectora, clasificandolas en
comprensivas y procedimentales (Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacioén, 2006, pag. 41 a 55):

Actividades comprensivas Actividades procedimentales

e Leer envoz alta libros e Seleccionar el texto que se va



diferentes a los de texto.
Hablar a los alumnos sobre los
libros de la biblioteca del aula.
Permitir que cada alumno
selecciones el texto que va a
leer

Permitir que los alumnos
seleccionen el texto que leeran
en grupo.

Pedir a los alumnos que lean
un libro completo.

Llevar a los alumnos a la
biblioteca escolar.

Invitar a los padres de los
alumnos a que vengan al salon
a leerles.

Ejercicios de completamiento o
reordenamiento.
Discusién en grupos pequefios de

diversos aspectos del texto leido.

29
a leer en clase.
Contestar cuestionarios sobre
el contenido literal de un texto.
Leer a coro la leccion del libro.
Repetir en forma escrita
palabras o frases en los
cuadernos.
Leer por turnos la leccion del
libro de texto.
Escriben textos que dicta el
docente.
Medir la velocidad de la lectura
en voz alta.
Copiar partes del texto que
contenga la informacion mas
importante.
Leer en silencio sus libros de
texto mientras el docente lee
en voz alta.
Hacer preguntas orales sobre
el contenido literal del texto que
los alumnos han leido en

silencio.

Con respecto al tipo de actividades que ponen en practica los docentes
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para el desarrollo de la comprension lectora, la investigacion reporta “ligera
tendencia hacia las procedimentales, que fomentan habilidades basicas de
lectura en desmedro de una construccion de significados que promueva el uso
de habilidades superiores de pensamiento” (Instituto Nacional para la Evaluacion
de la Educacioén, 2006, pag. 72).

Entre las practicas procedimentales mas frecuentes se encontraron las
siguientes: contestar cuestionarios sobre el contenido literal de un texto, leer a
coro la leccion del libro, repetir en forma escrita palabras o frases en los
cuadernos; dichas practicas, reporta la investigacion, promueven habilidades
elementales y no se orientan a formar alumnos con pensamiento critico y
autonomia para el aprendizaje. Ademas de que no se recomiendan en el
curriculo oficial (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, 2006,
pag. 73).

Los resultados presentados en los parrafos anteriores guardan relacion
con otros estudios sobre aprendizaje y desarrollo de la lengua escrita, realizados
y difundidos en México por Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio en la
década de los ochenta y parte de los noventa. De las contribuciones de estos
estudios a la ensefianza en la escuela de la comprension lectora, presentamos a
continuacién una que se refiere a las estrategias para leer y comprender y que
ubicamos en la categoria de actividades comprensivas:

e Anticipacion con apoyo en la imagen. En esta estrategia, se pregunta a

los alumnos ¢Qué piensas que dice aqui? ¢Por qué? ¢Los demas,
estan de acuerdo con lo dicho por él o alguien tiene otra idea? Lo

anterior permitira contrastar ideas.
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e Correspondencia imagen-texto. Consiste en solicitar a los alumnos una
descripcion y argumentacion de una imagen.

e Escritura espontanea o produccion de textos libres: una carta a sus
padres, un mensaje a un comparfiero que esta enfermo, carta a los
nifios de otras escuelas, creacion colectiva de poesias y cuentos.

e Lectura silenciosa de textos elegidos libremente.

e Lectura compartida con el profesor.

e Elaboracion y aplicacion de entrevistas.

e Montar exposiciones y maquetas.

e Elaborar un diario de vida grupal.

(Ferreiro y Gomez Palacio, 2002).

Actividades comprensivas, como las presentadas, se pusieron en practica
en la estrategia de innovacion pedagdgica, aplicada en la fase de intervencion de
esta tesis, para favorecer el desarrollo de la comprension lectora en los alumnos
de la escuela unitaria rural de referencia.

2.4 Laevaluacion de la comprension lectora

En su acepcion mas amplia, la evaluacion puede caracterizarse como un
conjunto de actividades que conducen a emitir un juicio sobre una persona,
objeto, situacion o fendmeno en funcibn de unos criterios previamente
establecidos y con vistas a tomar una decision.

Refiriendose al proceso de ensefianza-aprendizaje que dirigen los
docentes en las escuelas, Delia Lerner planted: “La evaluacién del aprendizaje
es imprescindible porque provee informacién sobre el funcionamiento de las

situaciones didacticas y permite entonces reorientar la ensefianza, hacer los
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ajustes necesarios para avanzar hacia el cumplimiento de los propdsitos
planteados” (Lerner, 2001, pag. 147).

En estos términos la evaluacion se considera parte inherente del proceso
enseflanza-aprendizaje; no una accion aislada, sino un proceso sistematico y
continuo, mediante el cual se recoge informacion acerca del aprendizaje logrado
por el alumno, con el propdsito de tomar decisiones pertinentes que faciliten y
promuevan su desarrollo integral. Este enfoque da a la evaluacion un referente
cualitativo mas que cuantitativo.

Una evaluacion del proceso, con propésitos de retroalimentacién y
formativa es el tipo de evaluacion que se apega a las practicas comprensivas
para evaluar la lectura. No obstante, prevalece en las escuelas primarias,
dependiendo del grado, una practica mixta para evaluar la comprension lectora,
gue pone en practica actividades de evaluacion del tipo procedimentales,
combinandolas con actividades del tipo comprensivas.

A continuacion, se presentan las actividades a las que mas recurren los
docentes para evaluar la comprension lectora, clasificandolas en

procedimentales y comprensivas:

Actividades de evaluacion Actividades de evaluacion
de la comprension lectora de la comprension lectora
procedimentales comprensivas

e Aplicar una prueba escrita (tipo Detener la lectura que dirige el
cuestionario o resumen) después maestro y preguntarles.
de que los alumnos leen en e Recuperar evidencias escritas de

silencio. la lectura que realizaron los



Pedir a los alumnos que lean en
voz alta.

Hacer preguntas orales sobre el
contenido literal del texto que los

alumnos han leido en silencio.

alumnos; por ejemplo, una
comparacion o un relato.

Verificar la velocidad de la lectura
en silencio de los alumnos.
Contrastar, oralmente, las
interpretaciones de los alumnos
sobre lo que han leido en silencio.
Pedir a los alumnos que apliquen
el contenido de lo leido a una
actividad particular como una

exposicién o un debate.

(Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacioén, 2006, pags. 54, 55 y 65).

intervenciéon de esta tesis, se optd
evaluacion de la comprension lectora
encuentran mas relacionadas con el constructivismo y el principio pedagdgico

del plan de estudios de enfocar la atencidén en los estudiantes y en sus procesos

En la estrategia de innovacion

de aprendizaje.

pedagogica, desarrollada en la fase de
por poner en practica actividades de

comprensivas, por ser éstas las que se
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3. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Todo proceso de investigacion es sistematico, por lo que requiere ser
detallado segun las condiciones que prevalecen en la situacion objeto de
estudio, en este caso, la comprension lectora; por tanto, se requiere dar cuenta
de la eleccion de un enfoque, de un método y la explicacion de un
procedimiento.

En el presente capitulo se expone la estructura metodoldgica que se
implement6 en el proyecto de investigacion. Inicia describiendo la elecciéon del
tipo de investigacion; optando por un enfoque mixto en razén a que permite
utilizar instrumentos de los métodos cuantitativos y cualitativos, en funcion al tipo
de informacién que interesa recabar.

Continla con una revision conceptual de la metodologia de la
investigacion-accion-participativa por ser una metodologia que recupera la
reflexion de los profesionales sobre su propia accion, permitiendo al docente
desempeiiar el rol de investigador de su propia practica, para transformarla y
mejorar su desempefio profesional.

Ademas, se da cuenta de los sujetos participantes, de los instrumentos
utilizados para recabar informacién y de las fases que siguioé el procedimiento
metodoldgico.

3.1 Enfoque mixto

La elecciéon de un enfogue mixto no cuestiona los enfoques cuantitativo o
cualitativo, se debe, méas bien, al deseo de utilizar las fortalezas de ambos tipos
de indagacion, combinandose y complementandose, de acuerdo al tipo de

informacion que interesa recabar (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010, pag.
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544).

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el analisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipétesis establecidas
previamente; para ello, confia en la medicion numérica, el conteo vy
frecuentemente se apoya en el uso de la estadistica para establecer con
exactitud patrones de comportamiento en una poblacion (Hernandez, Fernandez,
y Baptista, 2010).

El enfoque cualitativo, por lo comun, se utiliza para descubrir y refinar
preguntas de investigacion. A veces, pero no necesariamente, se prueban
hipotesis. Con frecuencia se basa en métodos de recoleccion de datos sin
medicién numérica, como las descripciones y las observaciones. Por lo regular,
las preguntas e hipétesis surgen como parte del proceso de investigacion y éste
es flexible y se mueve entre los eventos y su interpretacion, entre las respuestas
y el desarrollo de la teoria. Su propodsito consiste en “reconstruir” la realidad, tal y
como la observan los actores de un sistema social previamente definido
(Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010, pag. 9).

Taylor y Bogdan (2009) consideraron, en un sentido amplio, la
investigacion cualitativa como aquella que: “contiene datos descriptivos ricos: las
propias palabras pronunciadas o escritas de la gente y las actividades
observables” (pag. 152).

En términos generales, los dos enfoques (cuantitativo y cualitativo) utilizan
cinco fases similares y relacionadas entre si:

e Llevan a cabo la observacion y evaluacion de fendmenos.

e Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion
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y evaluacion realizadas.

e Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen

fundamento.

¢ Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del

analisis.

e Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer,

modificar, cimentar y/o fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para
generar otras. (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010, pag. 4)

El enfoque mas empleado en el presente estudio es el cualitativo, ya que
todo lo observado se registr6 en el momento en que sucedieron los hechos,
situaciones y los fenébmenos naturales ocurridos en la investigacion.

“El objetivo de la investigacion cualitativa es la comprensién, centrando la
indagacién en los hechos; mientras que la investigacion cuantitativa fundamenta
su busqueda en las causas, persiguiendo el control y la explicacién” (Rodriguez,
Gil, y Garcia, 1999, pag. 34).

Algunas caracteristicas propias de la investigacion cualitativa son las
siguientes: es inductiva, el investigador ve el escenario y a las personas desde
una perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los grupos no son
reducidos a variables, sino considerados como un todo.

Algo importante es que el investigador cualitativo, reconoce sus propias
creencias, perspectivas y predisposiciones, y las suspende, o aparta, a fin de
construir la comprension de sentido de las personas dentro del marco de
referencias de ellas mismas. Para el investigador cualitativo todas las

perspectivas son valiosas, por lo que todos los escenarios y personas son dignos
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de estudio.
3.2 Investigacidn accion-participativa

Elliot (1981), citado por McKernan, (2008) define la investigacion-accion
como: “el estudio de una situacién social con miras a mejorar la calidad de la
accion dentro de ella” (pag. 24). Su proposito, a diferencia de otras opciones de
investigacion, es resolver los problemas inmediatos que mas preocupan a los
profesionales en ejercicio.

La investigacion-accion, realizada por profesionales reflexivos, permite
profundizar en la comprension de sus practicas en situaciones probleméticas y
mejorar los entornos sociales; lo anterior se desprende de la definicion de
Bogdan y Biklen (1982), citada por McKernan, (2008, pag. 24) “La investigacion-
accion es la recogida sistematica de informacion que esta disefiada para
producir cambio social”.

Por su parte, Carr y Kemmis (1986), citados por McKernan (2008),
postulan una definicion en términos criticos y emancipadores: “La investigacion-
accion es simplemente una forma de estudio autorreflexivo emprendido por los
participantes en situaciones sociales para mejorar la racionalidad y la justicia de
Sus propias practicas, su comprension de estas practicas y las situaciones en
gue se llevan a cabo” (pag. 24).

La investigacién-acciébn, en el campo de la educacion, se utiliza,
principalmente, “como una forma de desarrollo profesional” (Anderson & Herr,
2007, pag. 2); en el caso de nuestro pais, lo anterior se constata en el plan de
estudios 2011, en cuanto a que, a la labor del docente de la implementacion del

curriculo y el logro de los aprendizajes por parte de los alumnos, se agrega “la
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transformacion de la practica docente y la mejora de la calidad educativa”
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a, pag. 26).

La investigacidn-accion, en la literatura especializada, ha sido vista como
una metodologia con la potencialidad no solo de mejorar o transformar las
practicas de los profesionales sino también de generar conocimientos, tanto
locales (el saber popular), como publicos (el saber cientifico) (Anderson y Herr,
2007, pag. 1).

En este tipo de investigacion, se hace necesario distinguir entre solo la
reflexion profesional sobre la practica y la propiamente dicha investigacion
accion. Al respecto, Anderson y Herr (2007), precisan que: “la distincién se
encuentra en el grado de intencionalidad y sistematizacion de la reflexiéon”, y
explican:

La investigacion accion requiere una espiral de ciclos de planeacion,

accion, observacién y reflexibn. Los resultados de un ciclo de

investigacién sirven como punto de partida para el ciclo siguiente y el
conocimiento que se produce es relevante para la resolucién de
problemas locales y el aprendizaje profesional de los

docentes/investigadores. (Anderson y Herr, 2007, pag. 2)

La investigacidn-accioén, realizada por el profesor, en sus grupos, escuela
y comunidad, es considerada una via que posibilita la mejora continua de la
educacién y la vinculacién de su teoria y su practica (Romera-Iruela, 2011).

Respecto al uso de la investigacion-accion en la formacién inicial y
continua de los docentes, y a su potencialidad para la reconstruccién y

perfeccionamiento del conocimiento practico sobre la ensefianza, el aprendizaje
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y la gestion escolar, Enriquez (2004), citado por Anderson y Herr (2007),
establece que:

Es desde la practica, entendida como sintesis de pensamiento y accion,

donde se puede realizar una reflexion sistematica y un analisis profundo

gue desemboque en la formulacion de nuevos constructos tedéricos. Por
tanto, la produccion de conocimiento efectuado por los docentes
implicados en el proceso pedagogico, es lo que va a permitir la
aprehension profunda de la compleja y cambiante realidad educativa

(pags. 3, 4).

Las tres fases fundamentales en el disefio de la investigacion-accion son:
(a) observar: especificar un problema y recolectar datos, (b) pensar: analizar e
interpretar, y (c) actuar: implementar mejoras y resolver problemas, las cuales se
replican de manera constante hasta que el problema es resuelto, el cambio se
logra o la mejora se implanta satisfactoriamente.

La metodologia empleada en el presente estudio fue la de investigacion-
accion; se buscé profundizar en la comprension del problema planteado
adoptando una postura exploratoria frente a toda definicion inicial de su propia
situacion, propiciando la participacion y colaboracién de los sujetos involucrados.

3.3  Sujetos participantes

Los participantes en el presente proyecto de investigacién-accion fueron,
en primera instancia, los alumnos de tercero, cuarto y sexto grado, de la escuela
primaria multigrado Lic. Adolfo Lépez Mateos, del Ejido Lépez Mateos, Municipio
de Gonzélez, Tamaulipas, 8 alumnos, de un total de 15, seleccionados de

acuerdo a los resultados del diagnéstico, los cuales tienen entre 9 y 12 afios de
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edad.

Una maestra multigrado, con 28 afios de experiencia docente, con
estudios de licenciatura en educacion primaria y cursando estudios de posgrado,
gue, ademas, fungié como docente-investigadora.

Diez padres con hijos en la escuela, cursando diferentes grados.

Ocho profesores multigrado, integrantes del Consejo Técnico de Escuelas
Multigrado de la zona escolar 206 del sector educativo 28.

3.4 Instrumentos de investigacion

La investigacion-accidn-participativa, privilegia la voz, y la accion, de los
sujetos participantes en su medio natural, para ello hace uso de instrumentos
desarrollados por la etnografia, como lo son: la observaciéon directa en el aula,
por periodos prolongados, de lo que hacen el docente y los alumnos en su
interaccién cotidiana, que permita recoger minuciosos registros y realizar
entrevistas semiestructuradas, in situ, la revision de materiales graficos y
registros de audio y video que, junto a los referentes tedricos, ayudaran a
construir una explicacién interpretativa y descriptiva de los procesos de la
practica escolar, definidos como objeto de estudio.

En la fase de diagnéstico se utilizaron los siguientes instrumentos para la
recoleccion de informacién: (a) listas de cotejo, (b) registros anecdaéticos, (c)
producciones de textos, (d) entrevistas, (e) audio grabaciones. Con los datos
obtenidos mediante la aplicacion de los citados instrumentos, junto con las notas
de campo producidas durante la misma, se pudo profundizar en los marcos de
referencia tedricos y reflexionar ante la practica docente de la que se forma

parte.
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3.4.1 Listas de cotejo.

La lista de cotejo permitid, con base en los indicadores previamente
definidos, determinar el nivel de comprension lectora de los alumnos
participantes, registrando alcances y limitaciones con referencia al estandar
sefialado en los programas de los distintos grados (Ver Apéndice B).

3.4.2 Registros anecdoéticos.

Segun Mckernan (2008, pag. 88), los registros anecdoticos son:
“descripciones narrativas literales de incidentes y acontecimientos significativos
gue se han observado en el entorno de comportamiento en el que tiene lugar la
accion. Cada relato anecddtico se redacta inmediatamente después de que
sucede”.

En los Registros Anecddticos se anotaron los hechos significativos,
protagonizados por cada nifio. Con este instrumento, se describio el
comportamiento, resumiendo observaciones (Ver Apéndice ).

3.4.3 Producciones de texto.

Las producciones de textos de los nifios, durante la fase de diagndstico,
fueron evidencias palpables, de forma personalizada, del nivel de competencia
de los alumnos en el proceso de la comprensiéon lectora. Posteriormente se
compararon los escritos de un inicio, con los que elaboraron durante la fase de
intervencién, considerando siempre los conocimientos previos.

3.4.4 Entrevistas.

Las entrevistas permitieron un contacto personalizado, obteniendo
informacion directa e indirecta, considerando relevantes las ideas de cada sujeto;

se practicaron a padres de familia (Ver Apéndice D), y a compafieros profesores
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de grupos multigrados de comunidades pertenecientes a la misma zona escolar
(Ver Apéndice E).

En la entrevista a padres de familia, logré tener una vision de los habitos
de lectura en casa, del material con que cuentan para leer, y de la formacion y
uso de una biblioteca en el seno familiar. Por lo que corresponde a los
comparfieros docentes de escuelas multigrado, contrasté las estrategias
utilizadas en la practica docente, para mejorar la comprension lectora y asi
desarrollar las competencias de buen desempefio del alumno en la vida
cotidiana, resolviendo problemas de toda indole, porque cuando existe una
adecuada y buena interpretacion, el ser humano es creativo, reflexivo y critico,
fundamentando las versiones. Este tipo de entrevista fue en forma presencial,
con un trato de respeto a opiniones diversas, permitiendo comentarios o
conclusiones.

3.4.5 Audiograbaciones.

Las audiograbaciones de las interacciones docente-alumno y alumno-
alumno, constituyeron testimonios de aspectos subjetivos, como las emociones,
expresiones verbales informales de estados de animo, y silencios significativos,
de donde se obtuvieron notas que permitieron la elaboracién de descripciones en
referencia a como se interpreta lo leido y se transforma la redaccion por parte de
cada alumno.

3.5 Procedimiento metodolégico

Las dos fases que comprendié esta investigacion fueron la de diagndstico

y la de intervencién. En la de diagnéstico, se establecié y delimité la

problematica detectada, se utilizaron diversas técnicas e instrumentos para
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recabar informacion y sensibilizar al grupo a participar en un proyecto de
transformacion, procediendo a la elaboracion de un plan de trabajo para
solucionar la probleméatica encontrada.

En la fase de intervencién se llevo a la praxis ese plan, que consistio en la
aplicacién de estrategias de innovacion para mejorar la comprension lectora,
considerando los fundamentos del plan de estudios 2011, aplicando situaciones
didacticas para desarrollar las competencias en el nifio.

3.5.1 Fase de diagnéstico.

Se realiz6 un diagndstico grupal para conocer a los sujetos del estudio e
identificar la problematica y los factores que inciden en este proceso, con la
finalidad de definir el trabajo investigativo; analizando la practica docente
trabajando con los seis grados en una sola aula. Se informé a los padres y
madres de los alumnos que a sus hijos se les aplicarian diversas estrategias
para mejorar la comprensioén lectora.

Con la aplicacién de instrumentos a padres y docentes de otras escuelas
unitarias, listas de cotejo para el registro de observaciones, y producciones de
textos de los alumnos, quedé verificado el bajo nivel en lectura y comprension,
ademas de poca expresion oral e interaccion grupal.

Organicé portafolios como evidencia de cada alumno para fundamentar la
deficiencia en la interpretacion de lo que leian los nifios (Ver Apéndice B).

3.5.2 Fase de intervencién.

Con base al diagnéstico realizado y el analisis de los datos recabados, se
procedié a la reformulacion del problema planteado, ante lo cual se eligi6 como

alternativa de innovacion, la aplicacion de estrategias para la comprension
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lectora desde un enfoque constructivista, para la adquisicion de aprendizajes
significativos.

Madres, alumnos y maestra-investigadora integramos circulos de lectores
con el propoésito de acercarnos a las diversas modalidades de lectura: (a) en voz
alta, (b) comentada, (c) guiada, (d) compartida, entre otras. Usamos la estrategia
la carretilla viajera, para la difusion en la comunidad y acrecentar el nimero de
lectores, motivando a los nifios en lo que correspondid a la clasificacion de los
libros en la Biblioteca de Aula, a la que se denomind: “El baul de la Ciencia”,
guedando por género literario, en su mayoria cuentos, leyendas, fabulas,
narraciones historicas; asi mismo, género informativo, humoristico, instructivo.

Otra actividad realizada en la fase de intervencion fue la escenificacion
“Los ciegos y el elefante”, utilizando el equipo y materiales de tecnologia digital
del programa nacional “Enciclomedia”, donde se trabajé con audicion de lectura,
con la finalidad de favorecer la comprensiéon de los alumnos en (a) asimilar tonos
en enunciados exclamativos, interrogativos, e imperativos; y (b) en comprender
la estructura de las narraciones (planteamiento, nudo y desenlace); la actividad
se complement6 con interpretaciones por parte de los alumnos, correcciones,
agregar titulos y modificar finales. También se propicié debate para que cada
alumno explicara su punto de vista con sus propios argumentos.

Otras actividades, realizadas en la fase de intervencion para la
comprension lectora, estuvieron asociadas con el muestreo, el modelamiento y el
automonitoreo, como recursos didacticos; fueron actividades especificas
relacionadas con la identificacibn en el texto de elementos utiles para la

comprensiéon y la confirmacién sobre su utilidad al lograrla, algunas de las
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realizadas fueron:

* Reconocer las caracteristicas del texto escrito: si se trata de un texto
narrativo, informativo o practico y utilizar esta informacion como guia para la
construccion de significado.

* Buscar palabras clave: se centra en el uso del vocabulario conocido y en
la construccién de un significado para las palabras que por primera vez aparecen
en el texto, ubicandolas en el contexto.

* Analisis del titulo y uso de los indices: permiten anticipar y predecir lo
gue trata el texto, asi como percibir la organizacion y extension del contenido.

* Formulacion de inferencias: se usaron informaciones incompletas en las
gue el lector debe de agregar la palabra utilizando sus conocimientos.

* Realizar conexiones: el lector relaciona informacion entre elementos del
texto y entre éstos y su informacion previa.

* Visualizar y elaborar una imagen sobre lo leido: representar lo leido en
una imagen.

* Lograr establecer relaciones de intertextualidad: al leer, conectar ideas
de la lectura actual con los conocimientos y resultados de sus experiencias
previas.

* |dentificar la relacion entre los hechos de una narracién: tras identificar
los elementos fundamentales de un relato, el lector determina globalmente la
historia. Para ello, el nifio o nifia han de entender los procesos de causa y efecto,
de aclaracion, comparacion y de secuencia.

* Hacer inferencias: se ensefa al lector a utilizar informacion que ofrece el

autor para determinar aquello que no se explicita en el texto.
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* Lectura critica: se ensefia al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a
medida que lee, a distinguir cuando se trata de opiniones y cuando se trata de
hechos.

3.5.3 Plan de trabajo y cronograma.

Las once actividades que constituyeron la propuesta de intervencion
tomaron en cuenta las etapas del desarrollo del nifio segun Piaget,
correspondiendo a los alumnos multigrado de educacion primaria, con edades de
7 a 12 afnos, la etapa de operaciones concretas (Piaget, 1991); por lo tanto, se
procurd que dichas actividades fueran lo mas practicas y concretas posible.

Teniendo en cuenta el enfoque constructivista y de aprendizajes
significativos, en donde esta inmerso este proyecto, se hizo necesaria la
aplicacién de estas actividades practicas para lograr aumentar las habilidades
comunicativas y de comprension lectora. Al finalizar cada sesion, los resultados
se registraron mediante evaluaciones escritas, con base en preguntas acerca de

los textos, resimenes, sintesis y parafrasis.

Cronograma
N® DE NSII\EAEEE OBJETIVO FECHA DE
SESION SESION APLICACION
1 Los ciegos 'y | El alumno interpretara un texto 5 de marzo
el elefante. mediante la dramatizacion. 2013
5 El actor y su | Comprenderd la lectura mediante la 11 de marzo
sombra. observacion de siluetas. 2013
Cuando el Identificara a los personajes
, o 15 de marzo
3 zorro probo principales.
2013
las tunas.
Escribe un Los nifios escribiran la secuencia de un
cuentoy cuento y la comprenderan por medio .
. . 12 de abril
4 narra lo de ilustraciones colocadas en el
. . , , o 2013
interpretado | pizarrén. Expresaran opiniones de
de los textos. | manera individual, se realizara audio
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grabacion para su andlisis.
Escribamos | Por equipos los alumnos realizaran un 12 de abril
5 - -
un guion. guion teatral basado en una lectura. 2013
6 El traje del Por medio de la representacion el 12 de abril
rey. alumno comprendera la lectura. 2013
Taller de El alumno intercambiara dialogos con .
~ 15 de abril
7 lectura. sus comparieros basado en una lectura
i 2013
comprendida.
Narracion de | Mediante la narracion de un cuento el .
o : 15 de abril
8 un cuento alumno realizara un escrito de lectura 2013
comprensible.
Emision  de | Por medio de una lectura leida el
9 opinién alumno desarrollard una lectura 15 de abril
personal. comprensible y en equipo formulara 2013
conclusiones.
Difusion del | Se promovera la carretilla viajera para .
16 de abril
10 uso de la|formar lectores.
it 2013
Biblioteca.
Circulo  de | Por medio de lluvia de ideas se
lectores. compartiran pontenldos y se 16 de abril
11 recomendaran libros y autores.
. 2013
Comentarios breves de lo que se ha
leido.

3.5.4 Cuestiones éticas.

Se cuidé que los datos, nombres y toda la informacién recabada
estuvieran anotados en forma andnima. Para ello se construyeron unos codigos
compuestos con los siguientes elementos: en la primera posicion se asignaron
letras mayusculas a la identificacion de los instrumentos: E para entrevista, RO
para registro de observacién, DC para diario de campo, AG para audiograbacion
y RA para registro anecdotico. En la siguiente posicion se asigno otra letra
mayuscula para identificar la funcion que desempefaron los sujetos en la
investigacion: D para docentes, | para investigadora, P para padres, M para
multigrado, A para alumnos; para diferenciar entre elementos de la misma clase

se asignd un numero secuencial, quedando de la siguiente manera:



DI: Docente-investigadora

EP1: Entrevista-Padre-1

EDMS: Entrevista-Docente-Multigrado-3

RO2A5: Registro de observacion-2-Alumno-5

DCDI7: Diario de campo-Docente-investigadora-pag. 7
AGAL: Audiograbacion-Alumno 1

RAA3: Registro anecdético-Alumno 3
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4. ANALISIS DE LOS DATOS Y RESULTADOS

El andlisis de los datos se considera una de las tareas de mayor
responsabilidad dentro del proceso de investigacion; su relevancia radica en el
reconocimiento de que los datos recogidos por el investigador, junto con las
notas de campo, “son insuficientes por si mismos para arrojar luz acerca de los
problemas o realidades estudiadas” (Rodriguez, Gil, y Garcia, 1999, pag. 197).
Asimismo, es tarea delicada porque es la via para acceder a los resultados y a
las conclusiones.

La mayor parte de los datos recogidos en las investigaciones cualitativas
tienen la caracteristica de ser expresados en forma de textos, ya que son
obtenidos de entrevistas, registros de observacidn, cuestionarios de preguntas
abiertas, notas de campo, descripciones de imagenes fijas, audiograbaciones,
videograbaciones; de los cuales se analiza la interaccion verbal, a partir de la
cual el investigador construye una interpretacion coherente.

Rodriguez, Gil, y Garcia, (1999, pag. 200) definen el analisis de datos
cualitativos como “un conjunto de manipulaciones, transformaciones,
operaciones, reflexiones, comprobaciones que realizamos sobre los datos con el
fin de extraer significado relevante en relacién a un problema de investigacion”.

Una de las primeras tareas realizadas en el analisis de la informacién
recabada consistié en la reduccion de los datos, es decir, en la simplificacién, el
resumen y la seleccion de informacion relevante, de acuerdo a determinados
criterios tedricos y practicos contenidos en el planteamiento del problema y las
preguntas de la investigacion.

Dado que el conjunto global de los datos a analizar son de tipo textual, se
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procedio a distinguir segmentos de interaccion verbal, que permitieron definir
unidades particulares de significado que Illevaron a la codificacion vy
categorizacion de los datos recabados.

Los datos cualitativos se analizaron por medio de categorias, estas son
constructos mentales, elaborados por el investigador, a los cuales “el contenido
de cada unidad de informacion puede ser comparado, de modo que pueda
determinarse si pertenece o no a esa categoria” (Rodriguez, Gil, y Garcia, 1999,
pag. 208). Las categorias pueden ser definidas a medida que se examinan los
datos, es decir, siguiendo un procedimiento inductivo.

Los datos analizados, recabados en la fase de diagnéstico, son: (a)
resultados del examen de diagnéstico de la comprension lectora de 8 alumnos,
(b) mediciéon de las habilidades lectoras de 8 alumnos, (c) entrevistas a padres,
(d) entrevista a docentes multigrado; en tanto que los recabados en la fase de
intervencién son: (a) material de trabajo para mejorar la comprensién lectora, (b)
lista de cotejo de evaluacion de comprension lectora, (c) audiograbaciones, (d)
registros anecdoticos, (e) imagenes de la actividad la carretilla viajera, (f) circulo
de lectores, (g) cartilla de lectura.

4.1 Fase de diagnostico

La informacion recabada en la fase de diagnostico, en forma simultanea,
fue, por un lado, la que se obtuvo de la observacion personalizada a los alumnos
de 3°, 4° y 6° grados en la realizacién, por si mismos, en forma individual y sin
ayuda de la docente o de alguno de sus compafieros, de una lectura, que
comunica una historia breve y completa, seguida de preguntas sobre aspectos

puntuales del contenido.
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Como se expuso en el Capitulo 1, en el apartado 1.3 Planteamiento del
problema, los resultados de esta medicion fueron que los ocho alumnos en
observacion se ubicaron en los dos niveles mas bajos de la comprension lectora:
(a) literal superficial y (b) inferencial bajo, es decir, solo procesaron informacion
gue esta expuesta en forma clara y evidente, y, aun asi, no les fue sencillo
comprenderla. Ninguno de los alumnos alcanzo los niveles critico, apreciativo o
creador (Idoneos.com, s.f.).

Ademas, los datos recabados permitieron determinar, en los ocho
alumnos participantes, el nivel en que se encontraban en tres habilidades
lectoras basicas: la velocidad, la fluidez y la comprension, que fueron
observadas de manera integral obteniendo los siguientes resultados: en dos
alumnos, las habilidades lectoras que poseian los ubicaron en la categoria “se
acerca al estandar” que sefialan los programas de estudio; en tanto que los seis
alumnos restantes se ubicaron en el nivel mas bajo, en la categoria “requieren
apoyo” para acercarse al estandar (Ver Apéndice C).

En la entrevista a los padres se obtuvo informacién referente a la practica
de lectura en el dmbito familiar, obteniéndose como dato que el material de
lectura que tienen en el hogar es de caracter escolar, solo los libros que provee
la escuela; y que se usan, desde su cosmovision, “para aprender a leer” (EP5
Apéndice D). En la vida cotidiana de los padres, y demas adultos del entorno
familiar de los alumnos, pasan desapercibidas las practicas sociales del lenguaje
como son: la comunicacion oral, la comprensién lectora y la produccion de textos
propios para comunicarse y aprender.

En lo que respecta a los habitos de lectura en casa mencionaron: “es leer
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diariamente lo que encargan de la escuela” (EP2 Apéndice D); y en cuanto a los
temas que son de su interés para la lectura en familia mencionaron: “temas de
espanol y cuentos” (EP1 Apéndice D).

Se pudo apreciar que en el seno familiar no perciben la lectura como
practica social, sino que la consideran como un acto que existe solo en la
escuela.

De las entrevistas a docentes de otras escuelas multigrado se pudieron
registrar coincidencias en lo que respecta a la concepcién de la comprension
lectora como “una habilidad compleja por parte del lector, destacando las ideas
principales y relacionandolas con algunas vivencias” (EDM1 Apéndice E).

En cuanto a las estrategias que utilizan para que los alumnos comprendan
lo que leen, mencionaron: (a) lectura diaria en voz alta, (b) lectura compartida,
(c) contar de qué trata la historia, (d) contestar preguntas, (e) inventar preguntas.

Estos fueron los datos obtenidos en la fase de diagnéstico, los cuales
orientaron la revision de literatura y el disefio de la estrategia de intervencién que
se puso en practica para el logro del objetivo de mejorar la comprension lectora
de los alumnos de la escuela multigrado de referencia.

4.2 Fase de intervencion

En esta fase se pusieron en practica las once actividades programadas
como estrategia de intervencién para mejorar la comprension lectora desde un
enfoque constructivista, en cada una se tomaron evidencias del desempefio de
la docente investigadora y de los alumnos en relacion a las siguientes categorias
de analisis: (a) “Inseguridad al leer”, (b) “Anticipacién de contenido”, (c) “Trabajo

colaborativo”, (d) “Lectura en casa”, (e) “Asimilacion de significados”.
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4.2.1 Definicidon de las categorias de analisis.

Los datos recabados en la fase de diagnéstico, asi como el enfoque
constructivista con el cual se disefiaron las estrategias didacticas a desarrollar en
la intervencion, ademas de las preguntas y propositos de la investigacion, y las
caracteristicas particulares del contexto escolar, aportaron los elementos para la
definicion de las categorias de andlisis para la fase de intervencion.

4.2.1.1 Inseguridad al leer.

Consistio en observar el comportamiento de los escolares en relacion a si
al realizar el acto de leer un texto le estaban atribuyendo algun significado, o solo
pronunciaban fonemas en forma mecénica.

4.2.1.2 Anticipacion de contenido.

Consistio en observar si al leer anticipaban alguna palabra o categoria
gramatical con algun significado relacionado con el texto. Incluye la prediccién y
la confirmacion o autocorreccion de sus anticipaciones (Solé, 1998).

4.2.1.3 Trabajo colaborativo.

Se tomd como representativo del enfoque constructivista y consistié en
observar en qué medida, los alumnos interactuaron entre si haciendo uso de las
practicas sociales del lenguaje como intercambios orales para pedir informacion,
exponer conjeturas, hacer inferencias, organizarse para la realizacion de tareas,
practicar coevaluacién y autoevaluacion.

4.2.1.4 Lecturaen casa.

Consistid en observar en qué medida la lectura podia dejar de ser un
objeto meramente escolar para llegar a ser una practica social en las familias de

los alumnos.
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4.2.1.5 Asimilacion de significados.

Esta categoria se refiere, de manera estricta, a la comprension lectora y
consistié en observar en los alumnos, mediante una lista de cotejo, si en la
realizacion de las actividades hicieron uso de sus conocimientos previos,
construyeron significados tomando en cuenta la informacién dada en el texto, y
la proporcionada por el contexto, para hacer inferencias hacia su marco de
circunstancias.

4.2.2 Desarrollo de las estrategias y resultados.

Las cinco categorias de analisis fueron observadas en las once
actividades didéacticas llevadas a la practica en la fase de intervencion, en tres
momentos: inicial, medio y final, con el propdsito de notar los cambios que se
iban presentando.

4.2.2.1 Momento inicial.

En el momento inicial de la intervencién se realizaron las siguientes
actividades: (a) Los ciegos y el elefante, (b) El actor y su sombra, (c) Cuando el
zorro probd las tunas y (d) Escribe un cuento y narra lo interpretado.

En estas actividades los alumnos mostraron el nivel de comprension
lectora descrito en el diagnostico, por ello la maestra multigrado tuvo una
intervencidn directa para dirigir actividades como las siguientes: identificar
palabras claves y traducirlas al vocabulario conocido, uso del diccionario para
palabras extrafias y contextualizacion de las mismas, analisis del titulo,
representar lo leido mediante composicién de imagenes.

Se observé que los alumnos seguian las indicaciones de la maestra

multigrado paso a paso, realizando las actividades en forma mecanica y aislada,
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sin integrarlas en un significado; no se observo que los alumnos anticiparan lo
gue podia seguir, mostrandose dependientes de las indicaciones de la maestra
multigrado.

‘ya terminé de leer la historia de los ciegos, maestra, digame qué mas

hago” (RO2A1).

“Maestra, digame que le pongo al dibujo del cuento que estoy inventando”

(RO2A5).

El trabajo colaborativo también se observé limitado a ir haciendo lo que la
maestra les iba indicando, sin expresar sus iniciativas para la realizacion de las
actividades en equipo por consenso.

“Maestra, A2 esta viendo lo que estoy escribiendo en la descripcion de los

personajes” (RO2A1).

La lectura en casa siguio haciéndose como tarea escolar, involucrando a
los demas miembros como ayudantes, pero sin trascender a la practica social.

“En casa la ponemos a leer lo que encargoé de tarea, maestra” (DCDI, P2).

En la asimilacién de significados se observd que los alumnos hacian
mencion, en momentos informales, de las ensefianzas morales de las lecturas
realizadas, lo que se considerd un nivel de comprension lectora que se expresa
entre pares, sin el caracter escolar de seguir las indicaciones de la maestra.

“Si, los dos podemos tener parte de razon, pero acuérdate que para

conocer al elefante hay que tocar todas sus partes” (DCDI, P12, A1-A3).

4.2.2.2 Momento medio.

En el momento medio de la intervencién se realizaron las siguientes

actividades: (a) Escribamos un guion, (b) El traje del rey, (c) Un taller de lectura y
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(d) Narracién de un cuento.

En estas actividades los alumnos mostraron un nivel de comprension
lectora con mas elementos, lo que permitié a la maestra multigrado ser menos
prescriptiva al dirigir las actividades, al mismo tiempo que los alumnos
expresaban sus ideas para la realizacion de las mismas.

“‘Estoy leyendo nuevamente la historia porque quiero proponerles una

escena para la representacion” (RO2A3-A2).

Se puso énfasis en practicar el aprendizaje colaborativo como uno de los
postulados constructivistas que concibe a la educacién, al conocimiento y a las
competencias para aprender, como un proceso de socioconstruccion (Calzadilla,
2002, pag. 3). Las intervenciones de la maestra multigrado fueron para aclararles
gue podian aprender unos de otros, ayudarse unos a otros a aprender y realizar
la tarea encomendada juntos, haciendo saber sus iniciativas a los demas.

Escribir en equipo un guion teatral basado en una lectura, y exponerlo a
otros; asi como decidir la representacion de una escena de un cuento, involucré
operaciones cognitivas superiores de comprension lectora, entre las que
sobresalio el intercambio verbal mediante didlogos, formales e informales, en los
gue se pudo practicar el uso del lenguaje, y de la comprensién lectora, como
practica social, lo que se interpreté como experiencia de aprendizaje que apunta
a trascender las formas convencionales de lo escolar, como las prescripciones
muy puntuales de la maestra sobre el espacio, el tiempo y el contenido de las
tareas que realizan los alumnos.

En la realizacion de las actividades se procuré no exaltar logros

individuales ni promover competencias entre los equipos, sino valorar la
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diversidad, alentando las iniciativas y el pensamiento critico orientado a la
autoevaluacion y la coevaluacion para la mejora constante.

Las categorias de analisis, en esta parte media de la intervencion, se
observaron como se describe a continuacion:

Se not6 en los alumnos que el acto de leer dejo de ser para ellos una
tarea en si misma, mecanica, y que se realizaba en un tiempo y espacio
prescrito por la maestra; esto se observé cuando en los equipos se pusieron de
acuerdo en los pasos a seguir para la realizacion de las tareas encomendadas,
gue fueron la elaboracion del guién y la dramatizacion, y consideraron la lectura
como un medio para su realizacion; se interpretd que los alumnos leian para
registrar informacién contenida en el texto, informaciébn que procesaban en
colectivo dandole significado, exponiendo sus hipétesis y argumentos. También
se observé que los alumnos dieron a la lectura un caracter permanente ya que
fue recurrente regresar al texto y releer a fin de precisar su significado.

“Bueno, nos llevamos de tarea volver a leer la historia y mafiana cada uno

damos una opinién sobre lo que vamos a hacer” (RO3A4-A5).

El trabajo en equipo favorecio el aprendizaje colaborativo y la anticipacion
de contenido en el acto de leer y se convirti6 en la forma cotidiana de
organizarse, por si mismos, para la realizacion de las tareas escolares.

Igualmente, la lectura en casa tomo el caracter de ser un recurso para la
realizacion de tareas que tenian que ver con las practicas sociales de los adultos
y no solo con las tareas escolares de los menores.

“Me parece bien que los nifios ensayen mucho, para que les salga bien su

representacion” (DCDI, P7).
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En cuanto a la asimilacion de significados, se hizo mas frecuente la
mencion informal de las ensefianzas morales de las lecturas realizadas y de las
tramas representadas, agregandose algunos significados que derivaron de la
experiencia del trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo.

“Me gustd la narracion de un cuento porque yo puedo inventar lo que va a

suceder de bueno y de malo” (RA-Al).

4.2.2.3 Momento final.

En el momento final de la intervencidbn se realizaron las siguientes
actividades: (a) Emision de una opinion personal en referencia a la comprension
de un texto, (b) Difusion en la comunidad del uso de la biblioteca escolar, y (c)
Creacion en la comunidad de un Circulo de Lectores.

La emision de la opinidn personal, en referencia a la comprension de un
texto, fue realizada por cada participante en forma oral, dirigiéndose al resto
como audiencia, alternando de esa manera la funcion de emisor y receptor de
significados; terminados los intercambios orales, emitieron su opinion personal
por escrito, precisando la idea principal de su opinién personal, percatandose del
hecho de que los integrantes de un grupo tienen diferentes opiniones personales
sobre un mismo asunto, sin que ello signifique que alguna debe prevalecer sobre
las demas.

Para la difusion en la comunidad del uso de la biblioteca escolar, se
realizd una actividad con la participacion de los ocho alumnos, indistintamente
del grado que cursan. La actividad tuvo por nombre “La Carretilla Viajera” y su
propdsito fue formar lectores en la comunidad.

Primero se exploraron los libros con que cuenta la Biblioteca Escolar que
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provee el Programa Nacional de Lectura, clasificAndolos por género: literarios,
cientificos, humoristicos e instructivos. Acto seguido se seleccionaron libros de
temas conocidos como la Salud, la Alimentacion, Nuestro Cuerpo, el Cuidado del
Medio Ambiente, el Cambio Climatico y Cuentos.

Los alumnos decoraron una carretilla de trabajo con papel de china, con
los tres colores de nuestro labaro patrio, simbolizando la accién del Estado a
favor de la educacion de los pueblos; destinamos un diario para el registro de los
lectores, que fueron los mismos alumnos y otras personas de la comunidad,
emulando al Secretario de Educacion José Vasconcelos y su ambiciosa
campafa dirigida a las masas populares analfabetas del siglo pasado para
proveerles educacion, nutricion y salud, conocida con la frase “Alfabeto, pan y
jabén” (Moreno, 1999). (Ver Apéndice J).

Me senti ilusionada de promover este habito de lectura porque se ha dicho
gue con mucho empefio este Secretario se iba los fines de semana con muchos
libros a los municipios para difundir la actividad de leer.

Los alumnos participaron emocionados y si logramos el objetivo porque
los lectores que respondieron a la actividad visitaron posteriormente la biblioteca
del aula para llevar mas libros y recomendarlos a otras personas de la
comunidad (Notas del Diario de Campo 16 de abril de 2013).

G es un alumno que fue considerado “el rey lector” porque desarrollé esta
habilidad lectora por placer; en su familia se obsequian libros y él siempre
comparte sus ideas y ejemplifica lo que interpreta. Ademas, se pudo constatar
gue en las evaluaciones de las diferentes asignaturas del grado que cursa

mantiene excelente promedio.
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El Circulo de Lectores fue la ultima actividad de la fase de intervencion,
los participantes fueron los ocho alumnos con los que se realizd la presente
investigacion-accion y 10 madres de familia.

Consistio en una reunién, que se realizé en la escuela, en la cual los
participantes acudieron a compartir un libro que habian estado leyendo con
antelacion y que habian elegido por ellos mismos.

Por turnos, cada participante hizo saber a los demas las razones por las
gue eligieron el libro que habian estado leyendo, haciendo alusion al autor o
autores; del mismo modo, haciendo alusion al indice, dieron a conocer a los
demas las partes leidas y la informacion principal que se presenta en ellas. En la
Gltima parte de su participacion, cada lector recomendo la lectura del libro leido
en base a los beneficios que, a su juicio, se obtenian con la lectura del mismo. Al
concluir la reunién, los lectores se intercambiaron los libros. La maestra
multigrado, ademéas de fungir como moderadora de la reunién, les daba a
conocer datos de la produccién y distribucion de los libros leidos.

En esta Ultima parte de la fase de intervencion, la observacion de las
categorias de analisis reporto los siguientes resultados:

Dej6 de observarse “inseguridad en el acto de leer” debida a la
pronunciaciéon de fonemas en forma mecanica, presentandose ahora en casos
particulares de informacion ambigua o contradictoria registrada en el material
escrito.

“Maestra, hay una parte en el texto que como que se contradice con lo

demas” (AG3-A5).

La anticipacion de contenido se hizo recurrente en el acto de leer,
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haciéndose normal las predicciones de significado y la autocorreccion.

“‘Entendi de manera equivocada la historia” (RA-A7).

Con respecto al trabajo colaborativo se observdo que los alumnos
modificaron su actitud individualista a una de trabajo en equipo, prestando
atencion al flujo de ideas de sus compafieros, respetando turnos de dialogo. Las
indicaciones de la maestra multigrado se observaron menos prescriptivas,
promoviendo ahora el aprendizaje colaborativo y alentando el desarrollo de
iniciativas para aprender por parte de los alumnos.

“Yamos a informarle a la maestra lo que hemos acordado hacer de tarea y
pedirle su ayuda” (RO7-A2).

La lectura en casa empez6 a practicarse con sentido social, como una
actividad de adultos que podian usar como medio para el aprendizaje
permanente para mejorar sus condiciones de vida, dejando atras la idea de ser
solo tarea escolar de los nifios.

“A ver, déjame leer esa historia que viene en el libro que trajiste porque
quiero ir al circulo de lectores” (RA-A5).

Con respecto a la asimilacion de significados, que se refiere a la
comprension lectora propiamente dicha, se observé que, en su participacion en
el circulo de lectores, los alumnos hicieron uso de sus conocimientos previos,
construyeron significados diferentes en base a la informacion del texto y del
contexto, llegando a hacer inferencias hacia su marco de circunstancias.

“Es emocionante decirle a otros de lo que trata un libro que ya leiste”

(AG3-A5).
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CONCLUSIONES

En esta investigacion accion-participativa, la docente-multigrado,
investigadora, asumio que su labor, ademas de propiciar en sus alumnos los
aprendizajes sefialados en el plan de estudios, incluia la mejora de la calidad
educativa mediante la transformacion de su practica docente.

El objetivo explicito de la investigacion fue superar el nivel de
comprension lectora de los alumnos al realizar sus tareas escolares, y
trascender, en los adultos de la comunidad, la vision del acto de leer como tarea
escolar de los nifios, para reconocerla como practica social para mejorar sus
condiciones de vida.

En base a lo anterior, se presentan las siguientes conclusiones:

Se reconoce el enfoque constructivista y sociocultural del aprendizaje y la
enseflanza como una opcidn pertinente para transformar las practicas de los
maestros, como lo plantea el Plan de Estudios 2011 para la Educacién Basica,
ya que rompe con el esquema transmisivo-receptivo de informacién
descontextualizada que ha prevalecido por mucho tiempo en las escuelas, y se
aproxima a un modelo de docencia centrado en el estudiante y en sus procesos
de aprendizaje. En este cambio, la mediacién pedagdgica del docente privilegia
actividades coordinadas de intencion, accion, reflexion, entre los estudiantes y el
docente, en torno a los objetos de conocimiento, en contextos socioculturales e
histéricos especificos.

En el orden operativo, se considera que las escuelas multigrado requieren
de apoyo técnico-pedagdgico permanente, por parte de las autoridades

educativas, para mejorar el disefio y la aplicacién de adecuaciones curriculares
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gue tomen en cuenta las particularidades del contexto; resulta necesario que la
administracion escolar ayude a los docentes multigrado a superar la vision de la
planeacién escolar, y de la intervencion docente, distintas para cada grado,
conforme a los contenidos y los tiempos que marca el programa.

El enfoque centrado en el aprendizaje postula que éste resulta
significativo para el estudiante en tanto se vincula con su contexto, la experiencia
previa y sus condiciones de vida; de ahi que los contenidos curriculares, mas
que un fin en si mismos, “se constituyen en medios que contribuyen a que el
estudiante se apropie de una serie de referentes para la conformacion de un
pensamiento critico y reflexivo (Secretaria de Educacion Publica, 2012a).

Se considera que adecuaciones curriculares contextualizadas,
planeaciones flexibles y apoyo institucional, permitirian reconocer a las escuelas
multigrado por las mdultiples posibilidades pedagodgicas que ofrece y dejar de
verlas como escuelas con limitaciones porque tienen un solo maestro con
alumnos que cursan diferentes grados.

Los datos de la investigacion, antes y después de la intervencion,
permiten concluir que el mejoramiento de la comprensién lectora en los alumnos
de la escuela, y por extensiéon en algunas familias de la comunidad, fue resultado
de los cambios que hizo la maestra multigrado en las tareas escolares que les
indicaba a los alumnos, siguiendo los principios pedagdgicos que fundamentan
el plan de estudios 2011, siendo el principal centrar la atencién del docente en
los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.

A partir de los datos analizados, se llega a la conclusion de que la

estrategia constructivista que explica, en mayor proporcion, los resultados
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obtenidos en la fase de intervencion es el aprendizaje colaborativo; en esta
estrategia el docente ensefia a aprender en el marco de experiencias colectivas
a través de comunidades de aprendizaje, como espacios que promueven la
practica reflexiva mediante la negociacion de significados para la realizacion de
proyectos de solucién a problemas complejos.

Los principios constructivistas que estuvieron presentes en el desarrollo
de las actividades de la fase de intervencion, y que también se consideran
explicativos de los resultados obtenidos, son: la contextualizacion, el
coaprendizaje y la autoevaluacion.

Se considera que con la puesta en practica de las estrategias
constructivistas, los alumnos pasaron de seres inseguros y pasivos, a seres
dindmicos, investigadores y descubridores de nuevos aprendizajes, que son
Gtiles para su desenvolvimiento en la vida cotidiana.

En cuanto a la comprension lectora se pudo constatar que leer
construyendo significado, y no en forma mecanica, mejora el aprendizaje y la
formacion de competencias en todas las asignaturas, ampliando y mejorando el
vocabulario, y la expresion oral y escrita.

El desarrollar esta investigacion-accion-participativa, y mas audn, la
implementacion en el grupo de las estrategias que se disefiaron para atender la
problematica, fueron de gran valor para la docente multigrado-investigadora, ya
gue le permiti6 una amplia variedad de oportunidades para modificar su actuar
como docente. Puedo manifestar que la mayor satisfaccion al realizar el proyecto
investigativo se dio al observar a los alumnos realizar el acto de leer por propia

iniciativa, anticipando significados y aplicAndolos en la realizacién de tareas,



escolares y extraescolares, leyendo con interés personal y por placer.
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APENDICE A
Plano de localizacién de la comunidad donde se ubica la escuela

multigrado
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APENDICE B
Examen de diagndstico de comprension lectora
(Ejercicios aplicados del material “Mentes Reflexivas, Amplias

perspectivas”)

<t M N

ANDOCLES Y EL LEON.

Un esclavo llamado Andécles tuvo la oportunidad de escapar un dia y corrid hacia la

foresta. Y mientras caminaba sin rumbo llegé 'a donde vacia un leodn, que gimiendo le
suplico:

-Por favor te ruego que me ayudes, pues tropecé con un espino y una pua se me enterrd en
la garra y me tiene sangrando y adolorido.

Andocles lo examind y gentilmente extrajo la espina, lavo y curd la herida. El leon lo invitdo a
su cueva donde compartia con €l el alimento.

Pero dias después, Andoécles y el ledn fueron encontrados por sus buscadores. Llevado
Andocles al emperador fue condenado al redondel a luchar contra los leones.

Una vez en la arena, fue suelto un ledn, y éste empezo a rugir y buscar el asalto a su
victima. Pero a medida que se le acerco reconocid a su benefactor y se lanzo sobre él pero
para lamerlo carifosamente y posarse en su regazo como una fiel mascota. Sorprendido el

emperador por lo sucedido, supo al final la historia, perdono al esclavo y libero en la foresta
al leon.

Esopo.
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PREGUNTAS.
1.- ¢ Qué experiencia agrado mas a Andécles al haber escapado? {
a) Enconfrar un bosque.
Haber sido invitado a comer.
ENAEry servir a quien ecesita. ‘
d) Lo capturaran vy llevaran al redondel. .
L
2.- . Que valores le demostré Andécles al leon?
Ca
i) gy Bondad
¢) Respelo y tolerancia.
d) Generosidad v valentia.
- ,wﬁ":ﬁ'ﬁﬁ;

¢ o
3.- ¢ Queé hizo el emperador al saber |a historia de Andocles y el IeM

a) Los enfrento en ef redondel

b) Los mandd a pasear al bosque.
Co Lesperddid [a vida_y 105 TBER)

d) [osvondens al trabajo 15d6 & dia.

4.- ¢ Que mensaje deja esta lectura?

,,.---'M%T‘H. e
(a'%” .0 que siembreg COS;,CEE
: i -.‘u.-w‘-.,.-—-v--"“w’f
DBl casligeEsBa7a el esclavo.
¢} Libertad. significa el derecho de sor diferente.
d) Tarde o lemprano se arrepienten las perscnas

5.- ¢, Como consideras la actitud del rey después del enfrentamienta en el redondel?
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Alune 4

PASCUA, OTRO OMBLIGO DEL MUNDO.

En el Oceano Pacifico, a casi 3700 kildmetros ai oeste de Chile, estd 1a Isla de Pascua o
Rapa Nui, como la llaman sus habitantes desde tiempos remotos. Rapa Nui significa;
ombligo del mundo. Y este ombligo guarda enigmas que quiza nunca se resuelvan.

Segun la leyenda, la isla fue poblada por primera vez por el rey Hotu Matua y su séquito de
sablos, sacerdotes, guerreros, artesanos, campesinos y pescadores; ellos venian huyendo
por mar de otra tierra que seria ceslruida por una catastrofe natural. El rey Hotu Matua trajo
consigo 64 tabfillas, con jeroglificos. la escritura rongo rango que atn no ha sido descifrada.
En la isla se conservan 24 de esas lablilas, otras estan en Chile v el resto en varios
museos del mundo.

Los habitantes dicen que el alma de Rapa Nui esta representada por los moais. Estos son
esculturas que semejan hombres, de 8 a 12 toneladas de peso y llegan a medir hasta 22
metros de altura, casi como un edificio de 6 pisos: muchos de ellos tucen sombrero de lava
roja. Hay mas de 1000 moais adormando la isla; algunos estan sobre tumbas o en la costa,
como mirando el mar; si bien hay algunos semidestruidos, fa mayor parte se halla en buen
estado; uno, incompleto, apenas iba a salir de la fabrica: fa roca del monte Rano Raraku.

Los pascuenses dicen esto al referirse al alma de la isla: “Los moais caminaban solos,
gracias a una fuerza real pero invisible”

enciclopedia 501 Maravillas del Viejo Mundo
TOMO 1 LIBROS DEL RINCON
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PREGUNTAS.

1.- En America dei Sur se sitUa la isla de Rapa Nui; sus ancestros habltantes le llamaban
asi porque en su lengua significa: Wm ( ﬂ{ )

o
| Region de Chile,

) Capital del mundo.

¢)_Centro de America.
fa) Ombllgo del mundo p

2.- (Que representan para los habitantes de Iz Isla de Pascua los moais? ()
e'r;i;!iﬂ'**""" ”
a) Algo tipico. H“fw
b) Alractivos de la isla. m@"“m
) Ela alma.de. Rapa’ Nui; s
d) Alguien que cuida fa’ |sia
3.- ; Como creen los pascuenses que se movian los moais en la isla? ()

@ Por si so[os ) {
b)” Ef rey Hotu Matua ordend trasladarios f,i
¢} Fueron acomodados por los ancestros. |3
d) Los hizo caminar una fuerza real pero invisible.

4.- 5 Qué es lo mas representativo de 14 [sla de Pascua?

i Los moais.
ba El RP)[ HutuM@tua 1
) Bl Monte Rano Raraky
d) La escrtura rongo — rongo

b~ BEstablece relaciones entre os moais y aigunas eseulturas pretuspanicas de México
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Albmpa 5

EL LIBRO MAGICO.

Hoy descubri ef libro magice, me o ensefid un nifio que llegd a mi cansado de correr y me
dijo.

-¢,Conoces el libro magico?-

-iNo! - respondi.

Me desplegd una sonrisa de 7 anos y desabotond su camisa untada con tierra de juegos vy
sudor de alegria. De alli extrajo un canon arrugado y mojade en forma de carpeta, que
contenia dos hojas llenas de lineas, formas, manchas de grasa, con muchos colares.

Yo, sorprendida, tenia miedo de preguntar por qué era magico. lo tome, to volted y miré al
nifo que se habia recostado en mi mesa apoyandose sobre sus codos y cubriendo el
costado de su cara con sus manitas, esperaba una respuesta. Le dije entonces,

-Esta bonito. ¢ Lo hiciste tu?

Ef levantd la mirada hacia mi y me respondio: - No ves la magia ;,Verdad?

-Lo siento, hoy estoy algo torpe v no la puedo ver.

El se incorporo un poco para decirme: -jEs que no ves bien!

-Colécate los anteojos v vuelve a mirar.

Coloque mis lentes ante mis gjos y pensé, ; Quée magia sera gque el quiere que vea?. Los

28
nifios tiemen una imaginacion grandiosa y no saben que a veces los adultos perdemas esa
capacidad.

Micara de incertidumbre le decia que nada. la mani- no era descubierta

Entonces el nino tomad mi mano v me dijo.

- Coloca el dedo sobre esta linea, siguela y dime que ves.

Segui sus instrucciones y con mucha lentitud sequi con mi dede el contorno de una linea que
a veces se hacia curva, otras veces se hacia recta vy otras veces se perdia. . Y le dije, por
decir cualquier cosa.

-Bueno, veo una casita.

El muy emocionado me dijo:

-iEs la escuela, esta allittny

Quitd mi dedo v 1o condujo hacia otro conlomao.

- Y aqui gque ves?
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-Un &rbol,

-jiEs un arboll- dijo saltando de la emacion.- ; Viste la magia?

-En este libro puedo ver lo que yo quiera.

Y asi sus manitas fueron trazando figuras de la imaginacion en las lineas y las manchas, y
diciendo:

-iEsto es un perro! jEsto un gato!

-jAh, aqui esta el trompo con que jugamos ayer!

-iEsta es fa maestral

-iAqui esta mi mama!

Y asi fuimos construyendo personajes y paisajes de un grupo de lineas, colores y manchas.
El sonrefa, sus ojos se iluminaban a cada nuevo descubrimiento imaginativo, hasta que yo le
dije en tono de suplica,

-iPréstame tu libro magico!

Me mir6, sonrio, dobld su cartoncito lo guardd dentro de su camisa y corid hacia la puerta
diciéndome,

-iIN00000000, haz el tuyo!

Yo vi alejarse, corriendo hacia el mismo lugar de donde habia venido, desaparecio en el
pasillo dejande una estela de colores que se confundian con los rayos inclementes del sol.

Descubri que ta magia era él, su esperanza. su ilusion y sus suenos.

Arminda Goncalves.
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PREGUNTAS.
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1.- De acuerdo al texto, elige la opcion que describa como es el libro magico del nifio. (QJ )

a) De carton, forrado con ilustraciones de animales de muchos colarés.

2.- i Por que el adulto dijo que no veia las figuras en el libre magico del nifo? (1]

a} No trala puestos los lentes

}
) Las figuras estaban mal dibujadas.
)
}

Estaba algo torpe y na la podia ver.

h
c
d} Sus lentes no estaban bien acomodados.

3.- ;Qué quiere decir el autor en la siguiente frase:

b) Una carpeta con dos hojas, ilustrada con dibujos de animalgssy'seres fantasticos
¢) Una carpeta con muchas ilustraciones, representando d l‘fw

0s imaginarios de varios

i 'd0s hojas llenas de lineas de)

—

“Los ninos fienen una 1magmagfn
)

grandiosa y los adultos a veces perdemos esa capacidad”? e (¢

a) Alas personas adultas se les olvidan las cosas.
b) Los ninos y los adultos tienen mucha imaginaoién
c)

4

La imaginacion se desarrolla solo enlos.nifgs d?ﬁs’é'nos )
(d) Tos nifos tienen micha capacﬁad para m@gg@ y alos adulto: se les dificulia:

—

4.- De acuerdo al texto, ;como actuo el niho al no prestar su libro magica”? )

a) Mal, porque no le dice como hacer uno.
b) Bien, porque invita a elaborar un libro propio._

Qﬁa‘ porque es eqoista-y nole gusla compamr 5U3 rilbup:
d) Bien, porque se o habia regalado su Ua el dia désu cumpleanos

5.- ; Por gué crees gue el nine no quiso prestar su libro?
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Al Y 6

EL PERRO AMBICIOSO

Iba un dia un perro por la calle, cuando se encontrd en el suelo un hermoso pedazo de

came, rapidamente o agarrd entre sus dientes y se alejo corriendo para comérselo tranguilo.

Al pasar por el rio vio un trozo de came que parecia flotar en el agua. Enlonces pensd: Yo
me crefa afortunado por haber encontrado el trozo de came que flevo en el hocico, pero ahi

en el agua. hay un pedazo mucho mejor y mas grande que el mio.. ;Por qué tendo que

conformarme con éste?”

El perro abnd el hocico para coger la came que veia en el agua y. naluralmente. se le cayo €l

verdadero frozo de carne y se hundio en ¢l rio. Por ambicioso se quedo sin comer.

Anonimo.
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PREGUNTAS.

1.- ¢ Por qué el perro se quedo sin comer?

a)._Por glotén.
b) Paor ambicioso.

d) Por desesperado

2.- De acuerdo al texto, ;por qué el pedazo de carne que veia en el rio le parecié mas
grande? (¢ )
a) Queria mas carne.
b) Traja mucha hambre. .. _ {,
€T Realmente era masg@nde 4
Earse on o agua se veia mayor.

3.- ¢ Por qué el perro se sintid afortunado? ()

S

ngg cruzar el rio,

b) Se le Cay0 &l el verdadero trozo de ¢ came et
RCORoUn tross de carte "

d) Pasd frente al rio y observo el trozo de carne.

S

4.- ¢ En cual de los siguientes enunciados el perre expresa su ambicion? O

a) "Y mas grande que el mig"
b) "El perro abrid el hocico para coger la came”
or que Lengo que conformarme con este?”

7 Yo me Frma afortuna(xu pur haber encontrado el troze de carmns”
e -

5.- De los siguientes refranes ; Cual tiene mayor relacion con la moraleja de la lectura? {1 )

,_)_,E_arm_q%dra no muerde. ——. i
@%ﬁmue\madruga ons le ayuda. ) . i
c) Agua que-nd'Ras de beberdéjala correr.

d) Mas vale pajaro en mano que ciento volandao.

ﬁgz 6.- £ Que opinas del comportamientc del perrn?
3 g B Rt UL T e
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alomno #

¢ COMO FUNCIONAN LOS ENGRANAJES
DE UNA BICICLETA DE DIEZ VELOCIDADES?,

Las bicicletas de diez velocidades tienen siete engranajes. Dos de ellos van conectados
a los pedales y los otros cinco a la rueda de atras. Cada una de estas ruedas dentadas
es de un tamafio distinto. La cadena estd, en todo momento, tendida entre uno de los
engranajes de los pedales y uno de la rueda posterior. La bicicleta dispone de unos
mandos que permiten pasar la cadena de una rueda dentada a otra y, de este modo,
obtener una mayor velocidad o mas fuerza de empuje, pero no las dos cosas a la vez,

Si quieres ir rapido por terrenos llanos, tienes que pasar la cadena por el engranaje
mayor de los pedales y e mas pequefio de los de la rueda trasera. Mediante esta

combinacion se obtiene mayor velocidad, pero menor fuerza de empuje. Claro que en
terreno llano no hace falta mucha fuerza para desplazarse.

Si quieres subir una cuesta sin matarte pedaleando. o que necesitas es fuerza de
empuje. Por lo tanto tendras que hacer pasar la cadena por la rueda dentada pequena
de los pedales y por la mayor de la rueda posterior. Con esta combinacian obtendras la
mayor fuerza de empuje, pero muy paca velocidad y podras subir la cuesta sin

cansarte, pero poco a poco. Entre los engranajes de los pedales y los de la rueda
posterior, podras obtener hasta diez combinaciones distintas.

Enciclopedia de Carlilos.



PREGUNTAS.

1.- ¢ Por qué las ruedas dentadas son de un tamafio distinto? (

a) Cumplen igual funcidn.
b) La bicicleta luce Jmejor.
IR e 018 Mk\

L!)““"Déé“é’}’l’blrémﬁ”dls?lnta funcuonm&
\\d Proporuonan mejorequ GMibFio?)
- —

2.- ¢ Queé significado tiene la frase: “subir la cuesta sin matarte pedaleando’™? (

"a) Es dificil pedalear. ™

b) Es un sacrificio subir.

¢) Con una bicicleta me canso.

d} Puedes subir despacio pqoﬁ_ggmgsjg{g[g%J,

84

3.- Retomando el texto, ; cuantos engranajes tiene una bicicleta de diez velocidades en

la rueda de atras? {

) Dos‘y
b) Diez.
c) Siete.
d) Cinco.

oA B TR

)

4 - De acuerdo al texto, al pasar la Cddena por el engranaje mayor de los pedales y el
as pequenc de los de la rueda trasera, se obnene mayor velocidad, peroc menos

fuerza de empuje; lo anterior se sugiere cuando: (

aj) Deseasir ala montana. )
b) Quieres subir una cuest: o
«) Necesitas ir mas rapidofen ;e,rrenos llanos.

d) Prefieres ir mas despaci®™n terrenas llanos.

)

5.- Si tuvieras una bicicleta con dos engranajes en los pedales y diez en la rueda de

atras, ¢cuantas velocidades tendria esa bicicleta? {

a)y Dos.
b) Diez.
©) Doce
d) \/plme

3 .- é,Cué\ es la utilidad de gque una bicicleta tenga diferentes velecidades?

)
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APENDICE C

Habilidades lectoras de los alumnos

NOMBRE DE LA ESCUELA: "LIC. ADOLFO LOPEZ NATEQS".

CCT. 28DPR0293G TURNO: MATUTINO. GRUPO: MULTIGRADO.
FECHA DE LA VALORACION Y DIAGNOSTICO:

Niveles de logro

ALUMNO VELOCIDAD . FLUIDEZ COMPRENS
LECTORA | LECTORA 10N
LECTORA
PPM | NIVEL NIVEL NIVEL
ALUMNO 1 53 REQUIERE REQUIERE REQUIERE APQYO,
APOYO, APOYO.
ALUMNO 2 . B2 “ REQUIERE REQUIERE | REQUIERE APOYO.
| APOYO), APQYQ. )
"ALUMNO 3 T 37 REQUIERE REQUIERE REQUIERE APOYD )
} APOYO APOYO
ALUMNO 4 "122 SE ACERCA | ESTANDAR SE  ACERCA A
A ! ESTANDAR
ESTANDAR
ALUMNO 5 ; T 64 | REQUIERE REQUIERE REQUIERE APDYD
APOYD APOYO
) REQUIERE SE ACERCA REGIHERE AFPOYO. ,
ALUMNO 6 } 0 APTYO ESTANDAR
ALUMNG 7~ Tt T | Ag | REQUIERE | REQUIERE REQUIERE APGYD
| APOYG APOYO
ALUMNO 8 "}'"51 . REQUIERE REGQUIERE REGQUIERE APCYO.
5‘ 1 APOYO APOYO | i
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APENDICE D

Guia de entrevista a los padres y madres de los alumnos

LA COMPRENSION LECTORA EN EL GRUPO MULTIGRADO.

1.- ¢Que materiales hay en casa para leer?

2.- ;Que entiende por habitos de lectura en casg?

3.- ¢Qué temas son de interés para practicar lectura en familia?

4.- iEn qué momento dedica mas tiempo a leer con su hijo en casa?

5.- ¢Cuanto tiempo lee acompafiando a su hijo?

6.- ¢Qué acciones ha implementado para mejorar velocidad lectora, fluidez y
comprension?

7.- (Conoce los niveles que corresponden a cada grado escolar, segun las
palabras leidas por minuto, en fluidez y comprension lectora?

8.- ;Qué libros hay en casa para formar una biblioteca?

9.- ;Qué tipo de texto lee? |

10.- ;Qué es la comprension lectora?

Firma del Padre de Familia:

Entrevistador: Maestra Blanca Azucena Enriquez Hernandez.
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ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA.

LA COMPRENSION LECTORA EN EL GRUPD MULIHGRADO.

1.-iQUE MATERIALES HAY EN CASA PARA LFFR?
N Iihsos Goe ofan am e s e

2.- ;QUE ENTIENDE POR HABITOS DE LECTURA EN CASA?

I Qe S dav dame A

3. QUE TEMAS SON DE SU INTERES PARA PRACTICAR LECTURA EN FAMILIAY

J—

!
Chparsol
4-,EN QUE MOMINTO DEDICA TIEMPO & LEER CON SU 1O EM CASA?

Doy lo T ooy L,
)

g.- ¢ CUANTO TIEMPO LEE ACOMPANANDD A SU HHO?
i ;"3 Sy b
G- /:QUE ACCIONES HA IMPLEMENTADO PARA MFIORAR VELOCIDAD LECTORA, FLUIDEZ ¥

COMPRENSION?

H
4ot

b, s

T CONOCE LOS MIVELES U CORBLSPOMNDUM A CADA GRADO SUOLAR, SEOUN LAS

PALALNIAY LL[{.‘I\:‘,: PO RANUTO, EN FLUINES Y (:(:JI“.‘lf’Rf:I‘J‘;I(;}"N LECTORA?
Nyl

S 200 PBIRROS IAY FHo OASA PARA FORMAY UNA BIBLIOTECAY

RO I o
)

- dQUE TIPO DF TEXTO LELD?
cova Fud
10.- ¢ QUE ES LA COMPRENSION LECTURA?
VO e @ L0
o ' - ’ s 7 o ' ] , ._J . :, ¢
FiikaA LEL PADKE DC r-,:\r-mun-/ iy ) /\/;’_JL-'/—_,)( e //,#I//«.ﬁ_\ S / o)

ERFIHEYIS TADCR Baal STHA BIANCA AJUTLEMA FHNRICUES HFRRNANDRZ
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APENDICE E

Guia de Entrevista a Docentes Multigrado

Fecha de la Entrevista:

Nombre del Docente entrevistado:

1.- ¢ Qué entiende por Comprensién Lectora?

2- ¢Qué dificuttades observa en sus alumnos referentes a la comprension

lectora?

3.- ¢ Cudles estrategias utiliza para que sus alumnos comprendan lo que leen?

4.- Escriba 2 actividades que puede realizar con los estudiantes antes, durante vy

después de la lectura de un texto.

Antes.
A
B:
Durante.
A
B:
- Después.
A
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Entrevista a Docentes Multigrado.

Fecha de la Entrevista: 23 de abril de 2013.

Nombre del Docente entrevistado:

1.- ¢ Qué entiende por Comprension Lectora?_ja comprension lectora, es la habilidad

de comprender lo due se lee, destacando las ideas principales v relacionandolo con

alguna vivencia.

2.- ¢Queé dificultades observa en sus alumnos referentes a la comprension lectora?

Se les dificulta comprender cuanda no tienen la fluidez ni la velocidad lectora

adecuada a su edad v arado escolar.

3.- ¢ Cuales estrategias utiliza para que sus alumnos comprendan lo que leen?

Lectura diaria en voz alta, compartida, contar de qué trata la historia. contestar

prequntas de la lectura, elaborar fichas de comprension lectora, inventar pregquntas

gue se respondan con la historia leida.

4.- Mencione 2 actividades que puede realizar con los estudiantes antes, durante y
despues de la lectura de un texto.
Antes.

A Lectura del tituio

B3: Preguntar de que creen que va a tratar la lectura.

Durante.

A Suspender la lectura vy preguntar qué creen que va a hacer el personaje.

B: Cambiar el nombre del personaje o el escenario, para que ellos corrijan.

Despues.

A Hacer preguntas de lo que trata la hisioria que se leyd.

B: Realizar un "cuéntame |a historia” entre todos




APENDICE F

Ejercicios de comprension lectora en la fase de intervencion

Mireya CUETC

virasr: b P I T o
IO O PR S S PARET N R

G AT T e
Mo T ain enera

D '-_v“l"ll,v A

VA Pasar por este Colle

Lecveraselefare i

NP ot
alofants!
L A A B AT <! !

(Y

CIEGOT Yo o se como es ae o

2:Yo tampoco lo con
CILEGO % Nivo,

CIEGOE Me gustaria saber como es un wierants

—
[
»]

SROTEINGS @ U Prass

Pro A para tecar

RGO Lo tocare mos o mie=ir s s oSty

Fote s bra o o pe ey AL

RN O PIsar v ‘.‘(TH

IR crhr e D e U e e e Loy Lu o bedae
" TS S e
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G U A: Esta bien, acérquese uno por uno. Es mansito, no le tengan miedo. Es-bueno.
(Regresa a su lugar.)

CIEGO1: (Avanza y foca el cuerpo del elefante.) Hummmumm... ya me doy cuenta: el
elefante es igual a una pared no muy lisa.

CLEGQ 2 (Seacerea iy le toca una pata.) No, no es cierta lo que dices, Ei eiefante es
igualito a un drbol. (Vuelve a su lugar )

CI1EGO3: jMentira y mentiral Mis manos me dicen claramente que el elefante es muy
parecido a una lanza. (Regresa a sut liegar.)

CLEG G4 Ustedes estan completamente equivocades. Yo también lo toqué v estoy
seguro.de que es comao un abanico. v mis dedos no me enganan. (Viuelve a su ingar)

CIEGO 3 Pues ami no me engania nadie; estoy seguro de que ¢l elefante es parecido a
una serpiente. (Vielte a su fugar)

CIEGO6: jNinguno de ustedes sabe cdmo es el elefante! Yo opine que es como una
cuerda que sirve para amarrar bultos. (Regrese a sw fugar).

CIEGO 1 ;Cadmo se atreven a insuitar de esa manera? Estov seguro de que @5 una

pared.
CIEGOC?Z: Les digo que es un arbol.

CIEG OS5 No, s una serpiente.

CIEC O3 Que serplante ni gue tadal (Lstoy sepuro de que as una lanzal

CERGSO4 Mentivra, es un abanics,

CLEGOO s una cuerda, una cucrdal c Tudos ey foane e ane s
FEe S rvediesy o e o bas sy ol A

CO T s e Ao adiie me contrantioes s Tema L v G o s v lengs
vt s g cuerdh s Tena pacedd Ut laneas una fanzas MNoour abaniee e
g e os e abanwes Uioarbol es um arbod L aOaien me pogd?  Soc i espaldds!

LU A Caima, calinal Ya ostonse quie CGigan., escuchens, aucndan. Yo les

.

s pese cd sdciiore, Dodes veswellan®™e2 s guieran s Todos

croen fener la razén pers minguno la tienw, (Saben por qué?

cxplurared todo, Cxe dnios

TODOS: ;TPar qué? ; Porqué?

G T AL TR s g cdefade s Porgue cada ana de ustedes toco wna parte del glerante. ¥

Gque tood o CUETPo Peist Jue era una parea. Ll oue toco ia pizime Crevo que era
corm tn arbel Thoue oo vme G Tos s aime s se inag i uoa e B e

alear i torar Te e et an aarece E e facd T tramipa se aceordo de ia
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serpiente y-el mds chaparrito, que s6lo alcanzé a tocar la cola, estaba seguro de
que el elefante era como una cuerda.

C1EGO05: Ahora entiendo. 5, eso-fue lo que pasé y nos enojamos mucho.
GUTA: Se enojaron tanto que hasta de palos se dieron.

CIEGO1: Nos comportamos como tontos.

CIEGO2: En 1u‘gar de pensar nos pusimos tercos.

CIEGOJ: .. Y furlosos,

C1EGO% En lugar de tratar de entenderncs.

C1%G 035 Porque todos tenfamos I.lilpm-:(;) de razén.

CIEGO6 DPero ninguno tenia la razon,

G U1 A: Claro, para conocer la verdad hay que conocer todas sus partes.

C1EGO1: Te damos las gracias, y también al elefante, por habernos ensefado que es
mejor ponerse de acuerdo vy tratar de conocer toda la verdad.

CIEGQ 2 Seamos amigos de nuevo,

CIFC(H Conozcamos bien al elefante [Todos fos ciegos cirondan alre dedor del elefante
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RIBE LOS PERSONAJES Y LOS LUGARES

- En tucuaderno escribe una lista de los personajes de la obra "Los

ciegos y el elefante” y describelos. Aqui tienes algunas ideas que te
pueden servir:

Cémo es su aspecto

fisico: alto, de nariz

grande, gordo, vigjo
0 joven.

o

\.f) v

Como es su caracter:

alegre, encjon,
mentiroso,
inteligente, flojo o

fusrte,

s

A
-
J’ L:_j :\>,

¢ Como estd
vestido v ¢émo
se mueve ¥
habla.

N

e

Ahera describe el lugar donde se desarrolla |a historia.

» Como es el lugar: sus calles, |as casas v los comercics.
« Donde est2: en medio del desierto ¢ a |z orilla det mar.
« Que hay: variedad de muebles v abjetos,

Procura incluir todc o que se te ocurra para que las cescripciones
sean amolias v cetallacas. Siquieres, puedes escripir alge chistoso.
Cuando termines, reunete ¢on tus comparerss de squino y COMDAren sus
descrpoiones, (5e parecen ‘0s perscnajes’?
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R TR B BLEE SR S

l_os guiones de teatro

TRABAJEMOS CON EL TEXTO

Las obras de teatro divierten a quienes las leen, ven, actdan v
escriben. Acércate a una obra de teatro. Para ello responde a las
siguientes preguntas. '

iBor qué se peleaban los ciegos?
P Delec

@(’H' gue CCH‘EW ::4,! s &y "}'f’) f'}g"‘?'r oy

et Al T e g_‘_‘.{j} {,} e T

cComo se resolvid el } _
probiemarqye al Eoa Yodoc, Yoo Clegas W s e

P
. o e
s H

N

cCual es el fimal de 1a
obra?__

R 1
—_— ,kf,,,,iy_oghn rln ST e Ty

JCUR 2 sarcce que es &l Personz s mAas o aorlanie ¢ Dor cua?

- N i
:{:l BU‘Q. ?ﬂv (i 192 GRS Ak LA ey o sarn

que los Crenos o oodant ponsrse de atuerds acsrca de la forma

RSl e IRl 050 T I 0 S S S S RURUAAS O BN T




95

B R T

R A L S D o R R TR

Los guiones de teatro

TRABAJEMOS CON EL TEXTO

Las obras de teatro divierten a quienes las leen, ven, actdan vy

escriben. Acércate a una obra de teatro. Para ello responde a las
siguientes preguntas:

cPor que se peleaoan Ios ciegos?

1e -2 [ ot e

&

+e nia lc;l (Sl mefa B ke jos
}‘)r':wf‘{%% jg—; Cre Foriid e

cComo se resoiwo el

problema? ¢ ¥ ‘ PRI el B &' {i. £y e O C g e

C';!{) [ ibft?\‘“«f!, JE! L, B
iCual eg el rmol de Ia1 \ N

abraz G f& e T QO AV I

d e Jr ?r'%fi’f o S,

cCuzl te parecs gque =5 persooaje mas importante v por gua’

e\ _clefantre .5” Sy L b

PR R - - R .
S ST S e W SO B ot S \ A LA S
cComo o amagiras (gas es e luoar donds se desaorcila la historis?

i .
= N 2 T DU - S
S Unas o dord gy s b

Por aus lcs ciegos i"c poc an ponarse de acua-do acerca de la formasa
|

2'efante?

Hordgile 40300 e BN TR
e mp o ¥ r S e ;' I
Bw‘f” fermysie 2l Suia mrers 2re Suand s s CiegTs 58

i
R :
5 ! - F .
et b 7 AL b !
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/\} Aimo <

EL PICAPEDRERO,

Vivio en China un picapedrero llamado Chen, que estaba muy descontento con su suerte.
Cobraba un pobre sueldo y tenia una pobre choza. Siempre estaba quejandose. Una noche
tuvo una aparicion, el dios de la ambicion. *; Qué deseas?” le pregunto. "Me gustaria ser un

gran mandarin’, y al momento se vio en un palacio espléndido. rodeado de numerosa
servidumbre, que cumplian todos sus deseos.

Salio a pasear y-el sol era muy fuerte v le moleslaba. "Quisiera ser sol’, dijo. Y quedo
convertido en sol. Pero luego una nube se interpuso y pidio ser nube. Una vez convertido en
nube, se descargd en forma de lluvia que se estrelid contra las rocas. Ahora Chen desed ser
roca fuerte, contra la que se deshacia la lluvia. Y era feliz siendo roca dura y fuerte. Hasla
que vio un picapedrero con un pico que le estaba golpeando "1Quiero ser picapedrero!l”.
gritd. Y desperto. Desde entonces Chen no volvio jamas a quejarse de su suerte.

Justo Lopez Melds.
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PREGUNTAS.

1.- De acuerdo a lo leido en el texto, Chen el picapedrero estaba descontento con su suerte;
¢, que significado tiene la palabra descontento? o { )

a) Poder cambiar la forma de vivir.

b) Cansarse por trabajar mucho tiempo. »

¢)_Sentirse conforme al conseguir e lo que querla .4
) Estar molesto toRsigs” rmsmo por 10 alca ge

!‘:E;_”.: a ( )

2.- Tomando en cuenta lo leido, ¢ por que Chen desed ser una roca?
a) Porgue las rocas caen con fuerza. ‘w,im.f«-"“r"
b)_Porgue las.rocas se pueden lanzar. o
o7 Pe queria ser podergso y fuerte ) e
-"*-—--p"*\
)y Porgue podria soportar los golpes del pi€a efirero.
3.- {Que le recomendarias a Chen para que pueda vivir mejor? ()
a) Trabajar hasta cansarse. i
b} Comprar todo lo que quiera '
c) Hacer una lista de sus 8./
wfi)[)nsfrutarcada-mstante de su wda?{ g
e —\"‘*‘\____'____%,_—' ,ﬂ’_ﬂpiﬂ
4.~ Cudl es la mejor opcion para que el picapedrero cambie su aclitud? { )
e
) Trdba;ar Y 56 giJ.r de b(,untent ¢ urlfau Suerle.
d} Trabajar ttempo exira para que le paguen mas dinero.
5- ;Cual es el mensaje de la lectura? ()

a) Cambiar de trabajo para ganar mas dinero.

b) Estar siempre insatisfecha con lo que haces.

¢} Querer SIempre mas sin preocupane por los Ot,re)-‘s;

_l l/alorar Io que Somos sin desear suerte'de“%s demas”
- T T e e fﬂgqawgt

- . Como juzgarias la conducta del picapedrero y por que
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AJUMO )

{SEAMOS AMIGOS!

Un hombre joven, desanimado de todo, sali¢ a dar una vuslta al bosque. Una vez alli
se quedo sorprendido al ver como una liebre llevaba comida a un tigre atrapado v
herido gue no podia valerse por si mismo. Al dia siguienie volvié para comprobar si

aquel hecho era una casualidad o era habitual. Y vio que la escena se repetia: fa liebre
dejaba un buen trozo de came cerca del tigre. Y asi un dia y otro.

Admirado por la solidaridad y cooperacion de los animales, se dijo: “La naturaleza es
maravillosa. Si-los animales, que son inferiores a nosotros, se ayudan de esa manera.
mucho mas Io haran las personas”. Y decidio hacer la experiencia.

Se tird al suelo, simulando que estaba herido y se puso a esperar que alguna persona
pasara por su lado y se compadeciera.

Pasaron las horas, liego la noche y nadie se acercaba a su lado. El aguantaba el
hambre y la intemperie porque confiaba en los demas hombres.

Pero al cabe de unos dias de esperar indtiimente, al limite de sus fuerzas.
decepcionado de una naturaleza que consideraba desordenada, sintid una voz que le
decla: "Si quieres encontrar a tus semejantes como hermanos, deja de hacer de tigre y
haz de liebre”. Se sobresaltd, no sabia si deliraba o sofiaba, pero comprendio
inmediatamente el mensaje y se levantd para empezar a hacer de ligbre.

Miguel Angel Ferrés.
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PREGUNTAS.
1.- ; Cuales son los principales valores expresados en elg "‘Mﬁ‘{o’? (d )

a) Verdad v justicia.
b) Amor y tolerancia.
¢) Confianza y respetg
{d) Solidaridad y cooperaciéa

2.- De las siguientes opciones elige la que mejor describa el S|gnlflcado de la expresion

"Siquieres encontrar a tus semejantes como hermanos, d8j8 de hacer de tigre v haz
de liebre.” (b)

a) Dar para poder recibir. .
b) Dar sin esperar nada a cambic.)j o
c) Recibir sin necesidad 86 dar alge W

d} Esperar gue nos den para poderﬁar

3.- ¢, Que hecho provoco que el hombre se sorprendiera desld naturaleza animal? {271 )

—
ay La liebre levaba diariamente comida al tlg;@herldo

b} La liebre comia junto al tigre, un buen U@zo de carne.
c) Algunas veces la liebre cons guia n“buen trozo de carne para el tigre.
d} La liebre llevaba comida al tlgre,1 ‘pesar de que éste pedia valerse por si mismo.

4.- 4 Que razon motivo al hombre a tirarse al suelo y hacerse el herido? (¢i

a) Evidenciar la naturatera desordenada del ser humano.
bl Lregrgue fa. gaiugafeza animal es.diferente a la del hombre.
3 Comprobar sl lvg seres. h‘umanos actu aban lgua que Ios animales.

5.- oPor que el hombre no obtuvo la ayuda que esperaba de los demas, al fingirse
herido? (d )

a) No necesitaba realmente ia ayuda.
b) Es preferible mentir para recibir ayuda

¢} Durdg muy poco tiempo pichendo dyud% 2

gt
QJ) [_fa natum{eza humana es distinta ala WH’L[,UB

i
ol
o

6.- De acuerdo al texto explica qué significa “hacer de fiebre”
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EL TAZON DE MADERA... M 8 %

El viejo se fue a vivir con su hijo, su nuera y su nieto de cuatro afos. Se mudd de casa.
Estaba solo y deseaba compartir sus Gltimos dias. Los afios no pasaron en balde y ya las

manos le temblaban. La vista era torpe y los pasos no eran tan fuertes como hace unos
afios.

Toda la familia comia junta en la mesa. Pero las manos temblorasas vy la vista enferma del
abuelito hacian del alimentarse un asunto dificil. Los guisantes caian de su cuchara al suelo

y cuando intentaba tomar el vaso, no era dificil que se derramara la leche sobre el mantel.
El hijo v su esposa se cansaron de la situacion:

-Tenemos que hacer algo con el abuelo.- dijo el hijo.

-Ya he tenido suficiente y estoy muy harto de esta situacion. Derrama la leche: hace ruido al
comer y tira l[a comida al suelo.

Asi fue como el matrimenio decidio poner una pequefa mesa en una esquina del comedor;

pasaban los dias y el abuelo comia solo mientras el resto de la familia disfrutaba la hora de
comer.

Como ya habia roto varios platos, su comida era servida en un tazon de madera. De vez en

cuando miraban hacia donde estaba el abuelo, podian ver una lagrima en sus ojos mientras
eslaba ahi sentado solo. ‘

Sin embargo, tas unicas palabras que la pareja le dirigia, eran Irios llamados de atencion
cada vez que dejaba caer el tenedor o la comida. Bl nifio de cuatro anos ohservaba todo en
silencio. Una tarde antes de {2 cena, el papa observo que su hijo estaba jugando con trozos
Jde madera en el suslo.

Le pregunto suavemente: -; Que estas baciondo?
Con la misma dulzura el nino le contestda:

-Ah, estoy haciendo un tazon para ti v otro para mama para que cuando yo crezea, ustedes
coman en ellos.

Sonrio y siguio con su tarea. Las palabras del pequeno golpearon a sus padres de tal forma
que quedarcn sin habla.

Lasiagrimas rodaban por sus mejilas. ¥, aunque ninguna palabra se dijo al respecto, ambos
sabian lo que tenian que hacer Esa tarde ol esposo tomé gentiimente la mano del abuelo v
lo gurd de vueilla a la mesa de la famil a.
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Por el resto de sus dias ocupd un lugar en la mesa con ellos. Y por alguna razén, ni el
esposo ni la esposa parecian molestarse cada vez que el tenedor se caia, la leche se
derramaba 0 se ensuciaba el mantel.

Andnimo.



PREGUNTAS.

1.- ¢ Por que razon el abuelo se fue a vivir con su familia?

a) Estaba enfermo.

b) Se sentia muy solo.

c} Se quedo sin casa propia.
d) Lo invitaron a vivir con ellos.

2.- ;Por qué el hijo y la nuera separaron al abuelo de la mesa?
a) La pareja era intolerante.
b) Elabuelo queria un tazon de madera.
c)
d)

Toda la familia era feliz en su propia mesa.
El abuelo no queria sentarse junto a la familia.

3.- ¢ Por qué cambio la actitud de la pareja hacia el abuelo?

e
a) Cambiaron de manera repentina.

b) Porque el nieto era carinoso con el abuelo.

¢} Les remordia la conciencia cuando lo veian Yoraf solo en su silla.

d) Se dieron cuenta que tambien envejeceran y necesitaran carifo familiar.

R

¢;De acuerdo con {a lectura cual de {as siguientes frases refieja una m_g.r?éi“'l‘éja”?

) Los ninos hacen lo que ven en su casa. § %@59‘@“
} No importa qué edad tengas para recibir una Iec@Lbn '

) La tolerancia en la familia nos permite vivir en armdnia.

)

a
b
C
d) Cuando eres anciano, no cualquiera te tiene paciencia y carino.

5.- ¢ Cuales son los valores que identificas en la lecaien? gjemplifica uno de elios.

Ry Q\Q_w X €%, O
E\*’i'f‘:;\) oS ﬁf’.,\\ ol Nk
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promne €
LA TORTUGA SABIA.

Era una tortuga que sabia de todo: qué dia empezaba la primavera, quién descubrié
América, por qué el elefante tenia trompa... y muchas otras cosas mas. Sin embargo, e! dia
que cumpiio cien afios descubrid que no sabia su nombre. Y se puso muy, pero muy triste.
Tanto que empezd & llorar con grandes lagrimones.

- De qué me vale saber tanta cosa —se dijo- si no sé como me llamo.

Su amigo el tortugo, que habia venido a visitarla y a festejar con elia su cumpleanios, quedd
asombradisimo. Nunca habia visto Hlorar a una tortuga. Pero en cuanto ésta le conto el
mativo, lo comprendié ensequida. Y le aconsejo:

- ¢Por que no te vas de viaje, torluguita sabia? A lo mejor, preguntando v preguntando,
encuentras a alguien gue sepa decirte tu nombre.

Asi fue como la tortuga prepard su valija y, siempre llorando, se fue por el mundo a
averiguar su nombre. Anduvo y anduvo, pero nadie supo informarla. Ni el elefante Elegante,
ni la mariposa Rosa, ni el loro Coro.

Al cumplir doscientos anos, llegd de vuelta a su casa. El tortugo la estaba esperando con un
pastel de doscientas velitas. Y un sobre grande, color rosa. Era una carla de la lechuza
Fusa, el mas sabio de los animales de este mundo; y en ¢lla fe anunciaba que su nombre
era... jRaguelita!

iQueé contenta se puso la tortuga
-iRaquelital- murmurd -iRaquelitat Parece una campanita.

E! tortugo Ie dio un beso y, muy contentos, se comieron el pastel. ¥ Raquelita, como tenia
hambre, se comio tambien las velitas.

susana Lopez de Gomara.
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PREGUNTAS.
1.~ ¢ Cual es la‘idea principal del texto anterior? " ( )
a) La tortuga viajera.
b) Fiesta de cumpleafos.
) _Los animales del bosque,
d) La importancia del nombre pr&@
2.- De acuerdo a la lectura, ;cudl de los siguientes personajes es el mas sabio? (]
a) Eltortuge.
{65 Latortuya =
c) Elelefante. L
d) Lalechuza.
3.- ¢ Para qué fue la tortuga a dar la vuelta por el mundo? g { )
vi*ﬂﬁ'
a) Para hacer amigos.
(b} Para mvestlgarg’s*U‘ﬁ"’o‘“m"ﬁr@\.
c) "Fara conocer otros lugares.
d) Para festejar su cumpleafios.
4.- ¢ Como se enterd la tortuga de su verdadero nombre? {9
ay Eltortuge le dijo el nombre.
b} El elefante se lo dio a conocer.
C) SUS amigos se lc comunicaron.
diLa Iechuzé‘"'é‘q Io anuncro e una cartayy
5.- ¢ Cual de las opciones indica el orden en el que se presenta el relain”? O

Anduvo v oanduso, b o carta e | Suwunuo ol I | dm que ummlm
; g
\
\

pere nadic supo anunciabuy gue su tortuzo le oCIen anos

informarla . nombre era Caconseor JPor que

descubrio que no

( Raquelita Cono e vas de viage” sabia su nombre
—_— L S B g -
a) 1234 o
"&‘,3772.)
473
d) 3.2 4 I

6.- Explica por qué es impor Rante 'ue tengamos un nombirg Propio. _
¢ "y oy \\“Hw: 2 - -
PL’) f{{)-‘i, ,;%?f%tf U ‘é‘

A e du popaby P
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Lista de cotejo para evaluar la comprension lectora
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LISTA DE COTEIO PARA EVALUAR LA COMPRENSION
LECTORA.

- ALUMNO 8:
INDICADORES ] NO
LOGROD E CONDUCTAS.
1.-Intenta construir el significado del texto a partir de la v
activacion de sus conocimientos previos.
2.-Construye el significado a partir de la informacidon dada v
por las diversas claves del texto y el contexto.
3.-Reconoce elementos de un texto que ayudan a descubrir v
la comprensién del texto: titulo, parrafos, etc. |

' 4.-Se plantea preguntas cuyas respuestas se encuentran v
Literatmente en el texto. B
5.-Realiza inferencias a partir de la lectura deltexto. v
6.-ldentifica los personajes del refato y los reconoce en v _
cualquiera de las formas en que sean nominados(nombre,

' pronombre, sobrenombre)
7.-Dirige la atencion a lo fundamental o ide_a.snpﬁn_c-igéilés.. v

& -Recuerda los principates sucesos del texto, v
9.-Utiliza un diccionario regularmente. S %

' 10.-Parafrasea; es decir, dice con sus propias palab{_‘é-érel %
Contenido del texto. !

11 Sus respuestas frente al texto muestran la comprension | v
lectora a través de preguntas, esquemas, etc.
12.-Manifiesta comprension del texto mediante la escritura v

“del resumen.




110
APENDICE H

Transcripcion de audiograbaciones

Alumno 1.
Maestra: Ahora cuéntame la historia que leiste.

Alumno 1: Paulino contaba del futuro, que el futuro venia e iba. Un dia vio un ratén,

le dijo it eres el futuro? Y el ratdbn se puso a reirse, no estas viendo, soy un

ratoncillo.
Maestra: ;,como termina? ;Qué paso con Paulino?

Alumno 1: que era joven, tenia barba. Preparado para el futuro.

Alumno 2.

Maestra: Cuentame la historia que leiste.

Alumno 2: El raton y el gato, los ratoncitos no podian salir de los agujeraos porque ahi
estaba un gato que cazaba ratones y no podian salir ni de noche ni de dia, porgue el
gato los iba agarrar. Y le pusieron decidieron ponerle el cascabel al gato y un vigjo

raton pregunté a los ratoncitos, jquién de ustedes va a poner el cascabel al gato?

pero nadie le respondio.

Alumno 3.
Maestra: Con tus palabras, cuéntame la historia que leiste.
Alumno 3. Dos Amibas amigas. 2 amibas vivian en el estdmage de Fausto,

relativamente esas dos amibas vivian en el piloro, ellas no trabajaban. Era lo que se

decia unas parasitas.
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Alumno 4.

Maestra: ; Qué inquietaba a Paulino?

Alumno 4: El futuro.

Maestra: ¢seria posible que Paulino viera llegar el futuro? Explica tu respuesta. Si o
no.

Alumno: Si.

Maestra: ;Por qué?

Alumno: porq'ue el futuro siempre llega, porque andan creciendo.

Maestra: ;Qué hizo Paulino durante su vida?

Alumno: Nada.

Maestra: ahora, cuéntame la historia que leiste. Todo desde el inicio, con tus

palabras.

Alumno: Paulino sacé una silla esperando el futuro y llegd. Crecid su barba. Sin que

Paulino se diera cuenta. Entonces él nunca hizo nada.

Alumno 5.

Maestra: ;Qué problemas tenian los ratones?

Alumno: que no podian salir, porque el gato era tan buen cazador que de noche
tampoco podian salir y a uno de los ratoncitos se ocurrid una idea de ponerie un
cascabel al gato para saber el tintineo de donde andaba y un ratén viejo dijo: ;quién
le pone el cascabel al gato?

Maestra: Muy bien. ; Qué nos ensefia esta fabula? ,Qué mensaje nos da?

Alumno: de un gato cazador.
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Maestra: ;Que mas?

Alumno: unos ratones que no podian salir de su agujero.
Maestra: Ahora cuentame la historia que leiste.
Alumno: ;Quien le pone el cascabel al gato?

Maestra: ;De qué trata?

Alumno: de un gato que era tan buen cazador, ni un ratén podia Sali ni de dia ni de

noche. Porque el gato era muy atento

Alumno 8.

Maestra: ; Qué inquietaba a Paulino?
Alumno: el futuro.

Maestra: ;seria posible que Paulino viera liegar el futuro?
Alumno: no.

Maestra: ; por queé?

Alumno: porgue no lo veia.

Maestra: ;que mas?

Alumno: no o podia ver.

Maestra: ;qué hizo Paulino durante su vida?
Alumno: esperar.

Maestra: esperar que.

Alumno: El futuro.

Maestra: ;qué mas”?

Alumno: Sin darse cuenta, crecié maestra.

Maestra: Ahora cuéntame ia historia que leiste.
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Alumno: el futuro. Paulino estaba esperando el futuro y como sus familiares no lo
dejaban escuchar se fue a un cuarto y escuché a un ratoncito y le dijo, acaso tu eres

el futuro y el ratoncito se echo a reir y dijo no yo solo soy un ratoncito que no me ves.

Maestra: ;es todo?

Alumno: si.
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APENDICE |

Registro Anecdaotico

ALUMNO 8.

Este alumno mostré un buen interés en las actividades de circulo de lectores
aportando conocimientos previos, coadyuvando en la clasificacién de los libros por
generos correspondientes para el buen uso de la Biblioteca del Aula y Escuela, asi
mismo su difusion en fa comunidad para llegar a circulo de lectores con padres de
familia e integrantes de la Comunidad, hace referencia que un familiar dono varios
lioros entre los que destacan: la Antologia de

Argumentando que ya ha leido mas de 100 libros con acompafiamiento de su
hermano, recomendando el uso del diccionario ante palabras desconocidas para

ampliar el vocabulario y asi realizar una excelente interpretacion de to leido. Mostro

interés y disposicion a desarroltar habilidades lectoras.
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APENDICE J

Imagenes de la campana “La Carretilla Viajera”
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Lectores de la Comunidad.
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APENDICE K

Circulo de lectores (Alumnos)
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APENDICE L

Cartilla de Lectura
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