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Resumen

Este documento reporta un proyecto de investigacion disefiado mediante un
enfoque cualitativo, a traveés de un estudio de caso, el cual, tuvo como proposito
fundamental desarrollar la produccion de textos escritos narrativos en alumnos de
segundo grado de Educacién Primaria.

Los sujetos participantes en la investigacion fueron 25 alumnos, cuyas edades
eran de entre 7 y 8 aflos de edad, inmersos en un contexto urbano, con pocos
recursos econémicos y con dificultades para llevar a cabo el proceso de
escrituracion de textos, lo cual limitaba las oportunidades que tenian para producir
textos escritos. El docente titular del grupo participé6 como investigador.

El proyecto de investigacion se desarroll6 en dos fases: (a) fase diagnostica y (b)
fase de intervencion. La fase diagndstica permitio identificar, a través de la
aplicacion de diversos instrumentos la problematica del grupo, la cual se relacion6
directamente con la nula o escasa produccion de textos escritos, asi como la falta
de interés de los alumnos por escribir y el desconocimiento de la funcion que
puede llegar a tener la escritura en situaciones cotidianas. La fase de intervencion
permitié desarrollar una estrategia didactica la cual fue un taller de escritura
denominado Fabrica de Cuentos. Se obtuvieron resultados que destacan el rol de
los sujetos participantes en la Fabrica de Cuentos, la forma en que los estudiantes
lograron producir el final de un cuento y las competencias y habilidades del
pensamiento que pusieron en practica para lograr producciones de textos escritos
realmente sorprendentes.

Palabras clave: textos escritos narrativos, taller de escritura, competencias
escritoras, habilidades del pensamiento.
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Capitulo 1. Introduccion

Actualmente se vive en una sociedad inmersa en la globalizacion, cada dia
mas competitiva y en la cual los conocimientos, actitudes y valores que cada
integrante de la sociedad ha adquirido, son factores determinantes para lograr el
pleno desarrollo de la vida, dichos factores se pueden adquirir indiscutiblemente
por medio de la educacion.

En México ésta se sustenta mediante el articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos (2002), el cual establece que todo
individuo tiene derecho a recibir educacion, la cual si es impartida por el Estado
sera laica, gratuita y obligatoria en todas y cada una de las escuelas publicas del
territorio nacional. Asi mismo, se sefiala que la Educacién que brinde el Estado
tendra como objetivo el pleno desarrollo del individuo, y a su vez fomentara el
amor a la patria, el respeto a los derechos humanos y la solidaridad.

Para lograr la correcta imparticion de la educacion en México, se ha tenido
un cambio constante en las politicas educativas, con diversos acuerdos
establecidos se ha enfocado en tratar de ofrecer una educacion de calidad, asi
como nuevos enfoques en la forma de educar a los estudiantes con el firme
objetivo de elevar su desempefio. Para el afio de 1992, México dio inicio a una
gran transformacion de la educacion y reorganizacion del Sistema Educativo
Nacional a través del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Béasica (ANEMB), cuyos principales retos eran evitar la desercion escolar de la
Educacion Primaria, actualizar planes y programas de estudio, fortalecer la
actualizacion, asi como también la capacitacion docente y la generacion de una

nueva participacion social en beneficio de la educacion (Secretaria de Educacion



Pulblica, 1992).

Una década posterior, en agosto del afo 2002, se establecio el
Compromiso Social por la Calidad de la Educacién, fue conformado por:
instituciones educativas, organismos empresariales, fundaciones, sindicatos y
padres de familia. El cual tuvo como propdsito la transformacion del Sistema
Educativo Nacional en el contexto econdmico, politico y social, para lograr que los
estudiantes mexicanos consiguieran los mas altos estandares de aprendizaje
(Compromiso Social por la Calidad de la Educacion, 2002). Este compromiso
marca la pauta y el preambulo para la busqueda de consenso nacional par a la
actual Reforma Educativa. De esta manera, el Gobierno Federal, en conjunto con
los maestros de Meéxico representados por el Sindicato Nacional de los
Trabajadores de la Educacién (S.N.T.E) establecieron en mayo del 2008, la
Alianza por la Calidad de la Educacion, la cual instaur6 el compromiso de llevar a
cabo una reforma curricular orientada al desarrollo de las competencias y
habilidades de los estudiante, asi mismo establecié acuerdos para profesionalizar
a los maestros y autoridades educativas, finalizando con una evaluacion que
coadyuvaria a elevar la calidad de la educacién (Secretaria de Educacion Publica,
2010).

Los esfuerzos y transformaciones al Sistema Educativo Mexicano, dieron
como resultado en agosto del afio 2011, el Acuerdo 592 por el que se establece
la Articulacion de la Educacion Basica, en el cual se sefialé que:

Es el inicio de una transformacion que generara una escuela centrada en el

logro educativo al atender las necesidades especificas de aprendizaje de

cada uno de sus estudiantes, para que adquieran las competencias que



permitan su desarrollo personal; una escuela que al recibir asesoria y
acompafamiento pertinentes a las necesidades de la practica docente
cotidiana genere acciones para atender y prevenir el rezago, y constituya
redes académicas de aprendizaje donde todos los integrantes de la
comunidad escolar participen del desarrollo de competencias que permiten
la autonomia en el aprendizaje y la participacion en los procesos sociales

(Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p.11).

Bajo este panorama, la Reforma Integral para la Educacién Basica (RIEB),
se sustentd en diversas acciones, entre ellas destacaron: (a) consultas a diversos
actores inmersos en el ambito educativo, tanto nacional como extranjero, (b)
publicacién de materiales por parte de las autoridades educativas nacionales, (c)
foros, (d) encuentros de maestros y padres de familia, (e) talleres, (f) reuniones
nacionales.

El proceso de integracion de la reforma para la Educacion Primaria, dio
como resultado el plan de estudios que lo rige, en él se define que

Las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares

Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto

formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacién del

ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad
mexicana en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que
consideran al ser humano y al ser universal (Secretaria de Educacion

Basica, 2011a, p.18).

La formacion de ciudadanos criticos y creativos que sean capaces de

comunicarse adecuadamente es un gran reto para los profesores de Educacion



Basica, los cuales requieren de una constante actualizacion y preparacion
académica para identificar las principales areas de oportunidad que presentan los
alumnos y actuar en consecuencia al aplicar las estrategias mas adecuadas para
su atencion.

Contexto de la problematica

La investigacion se llevé a cabo en una institucion de Educacion Primaria,
la cual brindaba el servicio educativo en la modalidad de Escuelas de Tiempo
Completo, con un horario escolar de 8:00 a.m a 16:00 p.m. La comunidad en la
gue se encontraba la escuela, era de un contexto urbano, se puede sefialar que
el nivel socioeconémico de los habitantes era de clase media, la mayoria de los
padres de familia realizaban amplias jornadas de trabajo en tiendas, fabricas o
servicios publicos.

El grupo en el que se desarrollo la investigacion, fue de segundo grado,
tenia un total de 25 alumnos, de los cuales eran 14 niflas y 11 nifios de entre 7 y
8 afos de edad. Por otro lado, fue de suma importancia considerar que el contexto
familiar en el que se encontraban los estudiantes era poco estimulante a la
produccion de textos escritos, debido a que no contaban con un ambiente
apropiado al interior de su hogar, que les favoreciera la utilizacion de la escritura.

Lo anterior coincide con lo establecido por Goodman, Maybin, Lillis, y
Mercer (2003) quienes afirmaron que en algunos contextos los estudiantes no son
conscientes del valor de la escritura, ni aprenden a utilizarla de forma sofisticada,
para llevar a cabo actividades sociales y comunicativas en una variedad de
contextos culturales

Se comprobo que una de las caracteristicas que distinguia al grupo era que
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generalmente les disgustaba la redaccion de textos escritos, preferian realizar una
actividad totalmente distinta, en la cual no tuvieran que escribir o producir algan
texto escrito. Esto pudo estar influido por factores como el limitado acceso que
tenian a los distintos tipos de textos, asi como la percepcion de la funcionalidad
de la comunicacion escrita como una forma de expresar inquietudes, ideas y
sentimientos.

Carvajal (2002), argumentdé que el contexto social influye en el
aprovechamiento y que dentro de un contexto urbano marginado es dificil controlar
a los alumnos, pues estos a su vez son controlados por factores externos. Los de
la clase media y baja encuentran obstaculos como la falta de recursos para
continuar su educacion o que en el medio en el que viven esta es imposible debido
a la falta de cobertura. Ademas indicé que la preparacion de los padres influye en
el desempefio de los hijos o tutores pues los alumnos se guian mediante su
ejemplo. Silos padres tienen profesion los hijos se ven obligados a seguir con este
patrén por lo que implica una mayor expectativa de preparacion.

Con lo mencionado anteriormente, se establecié un panorama acerca del
contexto social y escolar en el que se encontraban inmersos los alumnos, por tal
motivo se pudo definir el contexto como un conjunto de circunstancias en las que
se encontraba situado un hecho.

Planteamiento del problema

Una comunicacion efectiva es necesaria en cualquier ambito de la vida;
familiar, social, escolar y laboral. Por lo anterior, se llevaron a cabo diversas
situaciones didacticas con el grupo, orientadas a identificar las caracteristicas de

los alumnos y sus conocimientos relacionados a la produccion de textos escritos.
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El objetivo principal para ello fue la construccion de la caracterizacion del grupo,
la identificacion de las fortalezas y las areas de oportunidad que ameritan una
pronta intervencion.

Para identificar las caracteristicas y datos relevantes de los alumnos, se
aplicaron una serie de instrumentos, los cuales fueron: (a) evaluacion diagnéstica,
(b) escala estimativa para la evaluacion de la comprension al leer y escribir y (c)
entrevistas a docentes. Los resultados de éstos arrojaron la identificacion de una
problematica relacionada con la produccion de textos escritos ya que los alumnos
presentaron diversas dificultades.

En primera instancia la aplicacion de una evaluacién diagndstica permitié
conocer las deficiencias de los alumnos, las cuales al ser analizadas, resaltaban
gue la mayoria de los alumnos no producian textos escritos de acuerdo a los
aprendizajes esperados y los que lograban hacerlo tenian muchas deficiencias en
cuanto a ortografia, estructura y coherencia. Ademas se observé que cuando se
les pedia escribir mostraban apatia, enojo, frustracion y desesperacion por no
saber qué hacer.

Por otra parte, las entrevistas a los docentes, permitieron conocer otras
perspectivas, las cuales coincidian con la problemética relacionada a la
produccién de textos escritos, debido a que los sefialamientos que se obtuvieron
fueron en base a que los alumnos lograban expresarse de buena forma mediante
la oralidad. Ademas los docentes sefalaron que aplicaban estrategias enfocadas
a la comprension de textos y ninguno sefiald haber desarrollado estrategias
didacticas para promover la produccion de textos escritos.

En cuanto a la escala estimativa para la evaluacion de la comprension al
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leer y escribir, se obtuvo como resultado que el 20 % de los alumnos en ocasiones
lograban el desempefio esperado por la citada evaluacion, es decir, estos alumnos
requerian de apoyo adicional para mejorar en este ambito ya que, aunque
lograban identificar aspectos basicos en un texto, en ocasiones se les dificultaba
construir pequefos textos a partir de imagenes. El 80% de los alumnos restantes
requerian apoyo adicional, esto implicaba que no lograban en algunos casos (a)
identificacion de titulo y autor de una obra, (b) ordenar una secuencia de hechos
a partir de imagenes y (c) no lograban construir una pequefia historia a partir de
una imagen. Lo anterior, necesariamente indicd que no se estaban cumpliendo los
propoésitos del plan y programa de estudio en el area de espafiol.

Por tal motivo existia un panorama preocupante por la necesidad de que
los alumnos se expresaran en forma escrita con claridad y precision en contextos
y situaciones diversas. Tal y como lo reflejaron diversas evaluaciones, por citar un
ejemplo, las realizadas por la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo
Econdmicos (OCDE) con la prueba PISA o el Examen de la Calidad y el Logro
Educativos (Excale) del Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacion
(INEE). EIl analisis de los resultados obtenidos por parte del INEE determiné que
el 43% de los alumnos de Educaciéon Primaria en México, tenian competencias de
escritura por debajo del minimo esperado, en especial sobre tipos de discurso y
funciones del texto. Los resultados reflejaron mayores deficiencias particularmente
en estrategias textuales como: coherencia, integracion textual y manejo efectivo
de estructuras textuales. En cuanto a las convencionalidades de la lengua
destacaron la cohesion, la consistencia entre género y numero, la ortografia, la

puntuacion y la segmentacion (Instituto Nacional para la Evaluacion de la
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Educacién, 2008).

La préactica docente propia, y en particular, las estrategias de indagacion
para la deteccién del problema, permitieron establecer el diagndstico de las
principales problematicas que enfrentaba el grupo. Dichas problematicas
coincidian con lo planteado por parte del INEE (2008) y estaban relacionadas con
el acceso, desarrollo y aplicacion de los contenidos que favorecian las habilidades
para la produccion de textos escritos. Esta situacion presentaba una nula o escasa
produccion e interpretacion de los mismos por parte de los alumnos, siendo ésta
el area principal que ameritaba atencion dado que el buen desarrollo de las
competencias para la produccion de textos escritos narrativos, asi como la
utilizaciéon de las practicas sociales del lenguaje, permitiria en un futuro el acceso
al resto de los contenidos curriculares.

Las préacticas sociales del lenguaje son elementales para un buen
desempeiio del alumno en los diferentes dmbitos de su vida. En particular, las
competencias para la escritura, que propone el actual plan de estudios para la
Educacién Basica, en las que se sefala que

Los alumnos deben participar en la produccion original de diversos tipos de

textos escritos, asi como reflexionar consistentemente sobre las

caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema de escritura, aspectos
gréaficos, ortograficos, de puntuacion y morfosintacticos, con el fin de contar
con bases solidas para el aprendizaje permanente y su desempefio en

diversos ambitos (Secretaria de Educacion Publica, 2011b, p. 16).

Bajo este esquema se plantean las siguientes interrogantes que orientaron

la presente investigacion:
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¢, Como desarrollar la produccion de textos escritos narrativos en alumnos
de segundo grado de Educacion Primaria?

¢,Como el taller de escritura Fabrica de Cuentos permite desarrollar la
produccion de textos escritos en alumnos de segundo grado de educacion
primaria?

Algunos estudios relacionados con la produccion de textos escritos.

Las lineas de investigacion que tratan el tema de produccion de textos
escritos narrativos son muy variadas. Sin embargo, el material bibliografico
encontrado muestra los estudios mas significativos a nivel internacional. Los
mismos se detallan a continuacion.

Torrealba y Martinez (2007), realizaron un estudio el cual tuvo como
principal objetivo utilizar las paradbolas como estrategias de ensefianza para la
produccion de textos escritos y, por consiguiente especificar las estrategias que
utilizé el docente para desarrollar esta capacidad. También crearon un plan de
accion para favorecer la escritura como proceso formativo; trabajaron con el grupo
de analisis que correspondi6 a un disefio descriptivo con alumnos y el docente del
quinto grado de Educacién Primaria.

Entre los principales resultados del estudio encontraron que el docente
utilizé las parabolas como estrategia para promover la redaccién de textos
narrativos. La aplicacion de la estrategia les resulté eficaz a los investigadores,
debido a que los alumnos mostraron mucho interés y aceptacion de la misma en
el desarrollo de las actividades curriculares. Los investigadores recomendaron que
aplicar el uso de parabolas en su trabajo estimulo a los estudiantes a desarrollar

el pensamiento critico y motivar la creatividad e imaginacion al producir textos
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narrativos.

Otro estudio relacionado fue el elaborado por Campos y Marifios (2009) en
Perq, el cual tuvo como objetivo identificar la influencia de un programa para la
produccion de textos narrativos a través de mitos, cuentos y leyendas. La
investigacion inicié con un pre test para la identificacion del nivel de produccion de
textos. Posteriormente propuso una intervencion a través del programa “Escribe
cortito, pero bonito” y cerré con un post test.

Los sujetos participantes fueron estudiantes del cuarto grado de Educacion
Primaria los cuales al solicitarles un escrito narrativo estructuraban las oraciones
de manera errénea, no incorporaban a la narracion aspectos como tiempo,
personajes y acciones. Adicionalmente cometian errores de concordancia, de uso
de verbos, de signos de puntuacion y de mayusculas. En cuanto a la produccién
de textos, los alumnos desconocian la coherencia, lo cual implicaba la falta de una
secuencia légica de los hechos planteados.

Entre los principales resultados del estudio se encontré que el programa
contribuy6 a fortalecer en los estudiantes la capacidad de produccion de textos
narrativos, permitiendo centrar la atencién a la forma y contenido, utilizando la
lengua de forma adecuada a la situacion y al contexto en un estilo propio. Por lo
tanto, la propuesta del programa resultd interesante como medio para despertar
en los alumnos el interés por la produccion escrita de textos narrativos partiendo
de mitos, cuentos y leyendas de su entorno social.

Fumero (2007) realizé una investigacion cuyo objetivo principal fue
desarrollar destrezas linguisticas para el mejoramiento de la produccion escrita de

textos de orden argumentativo en alumnos de cuarto grado de Educacion Basica.
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El método utilizado fue estudio de caso, el cual se llevd a cabo a través de tres
fases: (a) diagnostico (b) planificacion y disefio de estrategias de aprendizaje y (c)
ejecucion y evaluacion de las estrategias. Los resultados se derivaron de una
recopilacion de documentos producidos por los jovenes y que sirvieron para
explicar los cambios en la escritura. Los participantes con los que trabajaron
fueron 21 alumnos cuyas edades eran de entre 11 y 13 afios.

Dentro de las conclusiones, Fumero (2007), sostiene que para resolver los
problemas de produccion escrita que presentan los alumnos, es necesario que
ellos identifiqguen sus deficiencias y ademas, conozcan las estrategias escriturales
necesarias para resolverlas. Esto es, planificar, disefiar y revisar lo redactado, de
tal manera que, el uso de la lengua materna sea funcional a la hora de producir un
texto coherente. Esto implica desarrollar en ellos habilidades metaescriturales que
les permitan ser autores autbnomaos.

Es por ello que Fumero concluyé que la mediacion pedagoégica requiere del
diagndstico y andlisis de los textos producidos por los estudiantes para optimizar
la practica docente, lo cual le dara la pauta necesaria al profesor del aula para
disefiar las estrategias mas adecuadas con el fin de mejorar la produccion escrita
de los alumnos.

Justificacion

La RIEB pretende elevar la calidad de la educacion, para que los alumnos
mejoren su nivel de logro educativo, especificamente la capacidad para producir
textos a través de una competencia especifica en el area de espafiol, dentro de
las practicas sociales del lenguaje, la cual indica que el alumno debe ser capaz de

identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas,
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estableciendo que “los estudiantes logren producir textos escritos considerando
aspectos como tipo, contexto en el que se emplean y destinatario” (Secretaria de
Educacion Publica, 2011a, p. 24).

En consecuencia, el presente trabajo de investigacion atiende Ila
problematica antes sefialada al enfocarse en el segundo estandar curricular de la
materia de espariol, el cual tiene por nombre produccion de textos escritos, cuyo
objeto es que “los estudiantes de Educacion Basica usen el lenguaje con eficiencia
como herramienta de comunicacion para seguir aprendiendo” (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011a, p. 17).

Cassany (1993) sefiald que el proceso de la produccion escrita debe de
realizarse con responsabilidad, donde escribir y reescribir es un proceso necesario
para darse cuenta si el texto cumple con lo que se quiere comunicar, sin olvidar
las normas de ortografia, sintaxis, coherencia, y cohesion. Esto implica un
esfuerzo intelectual complejo y un proceso amplio, por lo que el desarrollo de la
produccion de textos escritos se encuentra estrechamente relacionado con las
actividades didacticas que el docente realiza con sus alumnos. Por tal motivo, el
profesor tiene un rol fundamental en la ensefianza de la escritura, sobretodo en el
primer periodo de Educacién Béasica, donde no es comun que un escrito resulte
altamente satisfactorio de manera inmediata; por lo tanto, es importante que el
profesor plantee estrategias didacticas que permitan desarrollar las competencias
linguisticas necesarias para construir dichos textos de manera adecuada,
mediante actividades que permitan desarrollar sus ideas y pensamientos.

Desde el punto de vista académico, lograr que los alumnos produzcan

textos escritos requiere en el estudiante una redaccion estructurada, con ideas
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claras y coherentes, que permitan una adecuada sintaxis, asi como el uso de un
lenguaje amplio y apropiado, donde el andlisis y reflexion deberan presentarse
para la mejora de las siguientes producciones escritas.

De tal forma que la investigacion sobre la produccion escrita de textos
requiere que en la practica docente se propicie que el alumno siga construyendo
conocimientos especificos sobre un aprendizaje complejo, el cual implique (a)
tomar decisiones, (b) afrontar problemas, (c) evaluar (d) corregir las propias
producciones y (e) conocer el impacto de la estrategia planteada para favorecer la
produccion de textos escritos narrativos.

Propésito

Al analizar la situacidén que propicia el problema anteriormente sefialado se
planteé el presente estudio con un enfoque cualitativo, mediante un disefio de
investigacion con estudio de caso, a través de una propuesta de intervencién
pedagdgica que atendio las dificultades en la produccion de textos escritos,
mediante en un taller de escritura que pretendio desarrollar la produccién de textos
escritos narrativos en alumnos de segundo grado de educacién primaria, con el fin
de que se promovieran las competencias necesarias para participar activamente
en las practicas sociales de lenguaje en cualquier tipo de contexto en el que se
desenvuelvan.

Es asi que mediante la aplicacion de la estrategia didactica: Fabrica de
Cuentos se pretendid propiciar la produccion de textos escritos narrativos, de tal
manera que los nifios se iniciaran en este proceso que exigio planeacion por parte
del alumno, sobre lo que queria comunicar y de qué manera lo haria. Asi como el

proceso de produccion que implico una primera version o borrador que al releer
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pudiera corregir hasta lograr el texto deseado y una version final.

Con la investigacion se pretendié analizar como la estrategia didactica
Fabrica de Cuentos favorecidé la produccion escrita de los alumnos, en la que
emplearon la lengua escrita para satisfacer sus necesidades, transmitir sus ideas

y conceptualizar aprendizajes.
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Capitulo 2. Revision de la literatura
Para orientar el desarrollo de la informacion contenida en este capitulo se
plantean los siguientes apartados fundamentados teodricamente, los cuales se
trazaron como fundamentales para el desarrollo de la investigacion. Primero se
aborda la importancia de la escritura como un medio de comunicacion donde se
presentan el subtema relacionado con el proceso de adquisicion de la escritura y
las fases para lograr la produccion de textos escritos. Posteriormente se presenta
el texto narrativo que se analiza a través del enfoque para la ensefianza del
espafiol en educacion primaria y los procesos de produccidn de textos escritos en
segundo grado que sirven para revisar el taller de escritura como estrategia
didactica Se revisa el taller de escritura como estrategia didactica de la produccion
de textos escritos en segundo grado de Educacion Primaria.
Importancia de la escritura como herramienta de comunicacién
El desarrollo de la escritura ha extendido las posibilidades del lenguaje y la
construccion de aprendizajes solidos. Se puede considerar la escritura como una
forma esencial e indispensable de comunicacién para el ser humano y a su vez
como una destreza, en la cual intervienen diversos elementos como lo son:
aspectos (gramaticales, procesos cognitivos, estilos y estrategias de
comunicacion.
La escritura tiene un gran potencial, debido a que como proceso debe tener
la flexibilidad de poder corregir, reorganizar y rehacer, permitiendo asi la reflexién
sobre diversos aspectos de la lengua. De esta forma, los estudiantes, al desarrollar

algun tipo de texto escrito, deben pensar sobre los propdsitos que pretenden
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conseguir del texto, tal como la audiencia, es decir, a quién lo van a dirigir, el
contenido que quieren transmitir, el tipo de vocabulario mas mas adecuado y la
organizacion del mismo para lograr una coherencia tal como lo sefial6 Bazerman
(2009).

La escritura fue denominada por algunos autores como Kaufman (1994),
Gomez (1995) y Lerner (2002) como una habilidad linguistica de gran importancia
para comunicar ideas, argumentos y sentimientos, que debe ensefiarse en la
Educacién Basica, pero que se sigue desarrollando durante toda la vida, y la que
ademas debe respetar ciertas convenciones, segun el género o tipo textual que se
trate.

La Educacién Basica a través de los planes y programas de estudio
propone una serie de requerimientos esenciales para los estudiantes, los cuales
deben de ser dominados desde edades tempranas. Por lo tanto, a través del
dominio de la escritura, los alumnos son capaces de comunicarse
progresivamente con otros en una diversidad de tipos de textos. Esto, porque
como lo sefal6 la Secretaria de Educacion Publica (2011b) para lograr obtener
competencias comunicativas apropiadas para el aprendizaje permanente es
necesario adquirir y desarrollar las competencias comunicativas escritas.

Otros factores que resaltan la importancia de la escritura es que permite
dejar evidencia de algun hecho, consolida conocimientos y permite establecer
comunicacion con alguien mas, siempre y cuando se consideren diversos
aspectos de gran relevancia para su comprension, tales como coherencia,
cohesion y adecuacion (Cassany,1993). Para Cassany, sabe escribir, y puede ser

considerado un buen escritor, quien es capaz de comunicarse coherentemente de
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forma escrita, quien produce textos con una extension considerable sobre algun
tema de cultura general.

Para definir un escritor competente se puede considerar lo establecido por
Jauregui (1998)

La escritura es un proceso complejo comunicativo, en cuanto a que se ha

de considerar el ambito cultural de la sociedad y las representaciones

mentales, o que exige la apropiacion del codigo grafico y del codigo
lingtistico. Por lo tanto, la escritura requiere la constante revision del texto
producido, reflexionando si su informacion es comprensible, si las ideas han
sido bien organizadas, su cohesion, ortografia y puntuacion. Para ser un
escritor competente, se deberan considerar las unidades bésicas del

lenguaje: progresion tematica, coherencia, cohesion, sintaxis, léxico (p.

161).

En una sociedad cada vez mas competitiva, las competencias de
comunicacion escrita se han convertido en una herramienta fundamental e
indispensable, signo de la apropiacion de una cultura que determina sus
posibilidades de desarrollo dentro de la misma sociedad.

A partir de la produccion de textos escritos, se puede identificar el
razonamiento de la persona, a través de sus ideas, ejemplos, argumentos y
propuestas, las cuales quedan registradas por mas tiempo y debido a que se
registra claramente el razonamiento de la persona. Por tal motivo, saber escribir
tiene un gran valor en el ambito académico, laboral y social, gracias al desarrollo
de esta habilidad se puede comunicar de mejor manera y dejar constancia de

sentimientos e ideas.
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Asi se concibe el proceso de escribir como una tarea altamente compleja
gue requiere de una practica constante para lograr diversos objetivos de
comunicacion escrita.

Proceso de adquisicion de la escritura.

Para Condemarin (2000) la escritura es un proceso que se adquiere y que
principalmente desde el punto de vista cognitivo, consiste en la elaboracion que el
nifio realiza de una serie de hipétesis que le permiten descubrir y apropiarse de
las reglas y caracteristicas del sistema de escritura. De acuerdo a Ferreriro y
Teberosky (1991) este proceso se desarrolla en cuatro niveles. El primer nivel
denominado pre silabico se caracteriza principalmente por que el alumno no es
capaz de relacionar el texto con los aspectos sonoros es decir, no distinguen entre
grafias y nimeros o simbolos ya que se encuentra en una etapa concreta que no
diferencian el dibujo de la escritura. ElI segundo nivel, silabico se caracteriza por
el reconocimiento sonoro de las grafias donde cada grafia representa una silaba.
El tercer nivel es considerado el silabico alfabético caracterizado principalmente
por una transicion entre el silabico y el alfabético, donde a cada grafia le
corresponde un sonido. Finalmente el nivel alfabético caracterizado por una clara
relacion sonora - grafica. Esto permite promover la elaboracion de textos mas
complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus ideas, sentimientos y
vivencias acerca del mundo en el que se desenvuelve cotidianamente, asi como
una mejor comprension de lo expresado por otros.

Se coincide con los sefialamientos de Gomez (1995) respecto a al proceso
de adquisicion de la escritura:

las posibilidades de uso del sistema de escritura, en los términos descritos
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anteriormente, dependen en gran medida del conocimiento que se tenga de

las caracteristicas y reglas que lo constituyen, para representar en forma

gréfica las expresiones linglisticas Estas caracteristicas son conjunto de

grafias  convencionales segmentacion ortografia puntuacion 'y

peculiaridades de estilo. Durante el proceso de construccion de este

sistema los nifios establecen una estrecha articulacién con la competencia

linglistica que posee todo sujeto hablante de una lengua (p. 84).

Por tanto, cuando los alumnos llevan a cabo actividades donde se activa el
proceso de escritura, se articulan con las competencias linguisticas que ya han
adquirido al transferir aspectos y elementos caracteristicos que rigen a la lengua,
los cuales se representan de manera escrita. De esta forma se van desarrollando
habilidades que permiten avanzar gradualmente en el proceso de escritura.

De acuerdo con lo establecido por Jiménez Franco, Zufiga Garcia, Albarran
Diaz, Rojas—Drummond, Guzman Tinajero, y Hernandez Carrillo (2008) el proceso
de escritura puede entenderse de la siguiente manera:

La escritura es un proceso social y cognoscitivo en el que el autor

transforma sus ideas en un discurso escrito coherente, pensando en los

posibles destinatarios o audiencias, en sus experiencias con los diferentes
textos y en los contextos (escolares, recreativos, laborales, etcétera) en los
que se encuentra. De esta forma, la escritura es el resultado de la

interaccion entre el individuo y su sociedad (p.33).

Por tanto, las instituciones educativas han de cumplir con la integracion de
los diversos procesos que deben desarrollar los alumnos para lograr producir

diversos textos escritos y por consiguiente alcanzar las funciones deseadas en la
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escritura.

Para Defior (1996) al escribir se cumplen tres funciones basicas, las cuales
se clasifican en comunicativas, representativas y educativas, siendo la funcion
comunicativa la de mayor relevancia debido a que permite a los sujetos interactuar
y conocer sus ideas para poder expresarlas de forma escrita a otras personas.

Fases parala produccion de textos escritos.

Para poder realizar una escritura de forma adecuada y que cumpla con los
propdésitos esperados, es de gran importancia apoyarse en una serie de fases, las
cuales deben ser naturalmente flexibles y dinamicas, adecuadas a las
necesidades y dificultades que el escritor pueda enfrentar a lo largo del complejo
proceso de escrituracion.

De acuerdo a lo establecido por Jiménez Franco et al. (2008) el proceso
para lograr la produccion de textos escritos en alumnos de Educacion Primaria
deben seguirse las siguientes fases: (a) planeacion, (b) produccién, (c) revision y
(d) evaluacioén. Estas se describen de la siguiente manera:

La planeacion de la produccion de textos escritos se considera como la
primera fase, y a su vez es la de mayor importancia, debido a que permite la
reflexion, con el fin de contribuir a la organizacion de ideas y mejorar el proceso
de la produccion de textos, a través de diversas técnicas como la lluvia de ideas o
lista, mapa conceptuales o visuales, o el escrito libre que facilita el flujo de ideas
antes de iniciar el proceso de escritura.

Para Jiménez Franco et al. (2008) esta fase se caracteriza por

el desarrollo de varias actividades mediante las cuales el escritor plantea

los elementos a tomar en cuenta para el contenido, los aspectos retoricos
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del texto, asi como las posibles relaciones entre éstos. Se debe considerar
establecer la direccionalidad de lo que se aspira a escribir, determinar y
seleccionar el contenido del texto, recurrir a los conocimientos que se tienen
sobre los distintos textos, representar las ideas que se incluiran en el texto
usando esquemas, imagenes o cuadros (p. 64).

Por lo tanto, es necesario que en el desarrollo de estrategias vinculadas a

la produccion de textos se considere esta fase inicial como una forma que permite

preparar a los alumnos hacia el andlisis y reflexion de elementos que debe

considerar al desarrollar tipologia especifica de texto asi como los aspectos de la

lengua.

En la fase de produccién de textos, es necesario considerar que es la parte

esencial de escritura y que inicia con un borrador en el que se desarrollan diversas

pruebas para seleccionar y organizar las ideas. Esta es considerada como la etapa

més dificil en la produccion, tal como lo sefialaron Jiménez Franco et al. (2008,

p.64)

comunmente resulta complejo llevar a cabo la produccién de los textos
considerando estrictamente todos estos elementos; sin embargo, es
indispensable que el autor los tome en cuenta durante el proceso de
escritura en una organizacion jerarquica, aunque lo suficientemente flexible.
De esta manera, inicialmente puede prestar mas atencion a la adecuacion
y coherencia global, progresivamente a la cohesion y correccion gramatical
y, finalmente, al repertorio y formato.

Es en esta fase donde se invierte mas tiempo para la realizacion del texto

escrito, por lo que se debe contemplar un ambiente adecuado para dicho trabajo
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al organizar las ideas previas y estructurarlas en oraciones y parrafos que cuenten
con los elementos basicos como sintaxis, ortografia y congruencia textual que
permiten transmitir las ideas de manera clara y pertinente.

En la fase de revision se realiza un proceso de gran importancia en el que
se verifica, reorganiza, edita o reedita la version del borrador creado. Aqui se
desarrollan diversas habilidades del pensamiento entre ellas la sistematizacion y
reflexion de las practicas sociales, lenguaje escrito, asi como la creatividad. Para
Jiménez Franco et al. (2008) este es definido como un:

Proceso de reflexion, para el cual hay que seguir una serie de pasos.

Primero, los escritores releen todo lo que han planificado y producido, es

decir, atienden desde los objetivos planteados hasta los avances de

contenido, logro de proposito, adecuacion, presencia de coherencia,
estructura y cohesion gramaticales, empleo del repertorio y convenciones

linglisticas. Posteriormente corrigen su propio texto (p. 64).

Esto permite que los alumnos trabajen en sus pensamientos e ideas a partir
del borrador para clarificar y reescribir el texto.

La ultima fase, la de evaluacién del proceso de escritura, de acuerdo a lo
establecido por Jiménez Franco et al. (2008) va a servirle al profesor para
retroalimentar el trabajo de sus alumnos en todas sus fases, y a partir de ello
contribuir a mejorarlo. En este sentido, este ejercicio cumple con dos cometidos:
el pedagogico y el social.

También en esta fase, se pueden llevar a cabo practicas de autoevaluacion,
coevaluacion para que la mejora del texto sea de calidad y con los estandares o

requisitos solicitados. Esto principalmente implica complejidad en los tiempos ya
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gue hay que leer y releer lo escrito, para revisar la aplicacion de las reglas
gramaticales, sintaxis, ortografia. Esto ayudara a que desarrollen competencias
comunicativas que se requieran.

Para lograr producciones de textos escritos que cumplan con los propésitos
establecidos, es de suma importancia que durante el proceso, los alumnos puedan
aplicar las fases sefialadas con anterioridad, en orden jerarquico, pero sin dejar
de lado la flexibilidad, de esta manera podra ir consolidando progresivamente la
escritura de textos.

La produccidn de textos escritos en segundo grado de Educacién
Primaria.

Uno de los propdsitos centrales del Plan de Estudios de Educacion Primaria
en México es el de desarrollar competencias comunicativas, concebidas como la
capacidad de una persona para comunicarse eficientemente, lo que incluye tanto
el conocimiento del lenguaje como la habilidad para emplearlo (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011a).

Existe un enfoque disefiado para tal efecto, el cual se denomina: Practicas
Sociales del Lenguaje. Tales practicas han sido agrupadas en tres ambitos: Estudio,
Literatura y Participacion social. Esta organizacién surge de las finalidades que las
practicas tienen en la vida social; si bien, no suelen estar estrictamente
delimitadas, para fines didacticos se han distribuido de la manera sefialada. En
cada uno de los ambitos la relacién entre los individuos y los textos adquiere un
matiz particular.

El presente trabajo de investigacion se vincula de manera directa con el
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ambito del estudio, el cual determina que los alumnos produzcan textos propios,
planeen su escritura, expresen ideas con claridad y organicen de manera
coherente el texto.

En el plan de estudios de Educacion Basica 2011, se establece que la
produccion de textos escritos constituye un aprendizaje complejo y de suma
importancia, que debe respetarse porque implica tomar decisiones, afrontar
problemas, evaluar y corregir. Ademas se necesita de experiencias individuales y
colectivas que incluyan modos de leer, interpretar y analizar los textos escritos
producidos como una forma de acercamiento a su pensamiento y a conocimientos.
De tal forma que se propone que los alumnos produzcan textos con los siguientes
propositos:

Utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su

discurso; analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y

participen en las distintas expresiones culturales.

* Logren desempenarse con eficacia en diversas practicas sociales del

lenguaje y participen de manera activa en la vida escolar y extraescolar.

» Sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en

diversos tipos de texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus

objetivos personales.

* Reconozcan la importancia del lenguaje para la construccion del

conocimiento y de los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica

y responsable ante los problemas que afectan al mundo (Secretaria de

Educacion Publica, 2011b, p. 15).

Otro aspecto que se establece, es que desde los primeros grados de
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Educacion Primaria se deben desarrollar de forma regular y frecuente, actividades
gue conforman el proceso de escritura para aprender, informarse o divertirse.

El Plan de estudios de Educacién Primaria (20011) para segundo grado,
sefiala como competencias clave, que los alumnos sean capaces de emplear la
escritura como un medio para comunicar ideas, organizar informacion y
expresarse de manera efectiva para lo cual es importante el conocimiento sobre
la funcion del lenguaje y su uso para que sus producciones sean comprendidas
(Secretaria de Educacion Publica, 2011b).

Por lo que se requiere el desarrollo de diversas estrategias y actividades
gue permitan al alumno emplear la escritura para comunicar sus ideas y organizar
informacion sobre temas diversos de manera autbnoma, debera comprender que
existen diferentes tipos de texto , los cuales requieren formas particulares de
escritura.

El alumno adaptara sus producciones al tipo de texto que elabora,
recuperara informacién de diferentes fuentes y las empleara para desarrollar
argumentos al redactar un texto, realizara las adaptaciones necesarias al lenguaje
oral para producir textos escritos, ordenara las oraciones de un texto escrito de
manera coherente, escribird y considerara al destinatario al producir sus textos,
valorara la importancia de la revision y correccion para mejorar los textos
producidos y poder lograr su comprension, sin dejar de lado el uso de las
principales reglas ortograficas (Secretaria de Educacion Publica, 2011b p. 19).

Por tal motivo, se requiere de trabajo arduo y constante dentro de las
practicas educativas para que en el desarrollo de los contenidos se aborden dichos

elementos y se rescaten los aspectos de la produccion de textos no como algo
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copiado o dictado, sino con elementos que permitan desarrollar dichas
competencias. Para ello, no hay que olvidar elementos que tienen que ver con los
conocimientos relacionados con las caracteristicas funcion y el uso del lenguaje
para lograr una produccion de textos escritos idoneos. La Secretaria de Educacion
Pulblica (2011b) sefal6 que el alumno debe ser capaz de

4.1. Utilizar la lectura y la escritura con fines especificos dentro y fuera de

la escuela.

4.2. Conocery aplicar las convenciones ortogréaficas al escribir palabras con

digrafos y silabas complejas.

4.3. Conocer el uso de las letras mayusculas al escribir nombres propios e

identifica los parrafos a partir de marcadores textuales, como mayusculas y

punto final.

4.4. Comprender la funcion de los textos instructivos al seguir instrucciones

para resolver tareas cotidianas.

4.5. Identificar pistas para precisar la ortografia de palabras de una misma

familia Iéxica, con ayuda del docente.

4.6. Emplear el orden alfabético en indices y diccionarios para localizar

informacion.

4.7. Introducir la puntuacién adecuada para oraciones o elementos de un

listado.

4.8. Emplear diccionarios para verificar la ortografia de una palabra (p.20).

Es asi que para lograr los propositos antes planteados es importante en
primer término, orientar a los alumnos para planear los textos antes de comenzar

a escribirlos. Es decir, ayudar que se establezcan para qué se escriben, a quién
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se dirige lo que van a escribir, qué se quiere decir, informar, contar, y qué forma o
qgué tipo de texto sera el mas adecuado para llevar a cabo su propdsito
comunicativo. Asi mismo, revisar que elementos y qué términos se consideraran
para que todo aquello lleve a una adecuada organizacion.

En segundo término se debe realizar la escritura de una primera version,
atendiendo, en la medida de lo posible, la planeacion. Releer el texto producido
para verificar que cumpla con los propositos establecidos y tenga suficiente
claridad. Para esta actividad quiza sea necesario repetir este paso varias veces,
por lo que los alumnos se pueden apoyar en algun comparfiero que valore su
borrador escrito.

En un tercer término es importante permitir un espacio para la correccion
del texto, atendiendo los diferentes niveles textuales, como lo es el nivel del
significado. Es decir, si el texto cumple con lo que quiere decirse, si tiene la
suficiente claridad, si presenta una secuencia de ideas adecuada, si existe
coherencia y por otra parte, el nivel de las oraciones, las palabras empleadas
verificando si las oraciones estan completas, si la relacion entre las oraciones y
parrafos es légica, revisar la ortografia, el formato, la caligrafia o legibilidad de la
tipografia empleada.

Finalmente se debe permitir a los alumnos compartir el texto con el o los
destinatarios y comprobar si tuvo el efecto deseado; si en cada una de las fases
el alumno adoptd nuevas herramientas y competencias, para en situaciones
posteriores, poder realizar producciones de texto con mayor calidad.

Durante la Educacion Basica se espera que los alumnos aprendan a

producir textos, lo cual supone la revision y elaboracion de diversas versiones,
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hasta considerar que la produccion satisface los fines para los que fue realizada
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a).

En el ambito educativo, los docentes pueden emplear diversas estrategias
didacticas, a partir de los distintos tipos de textos escritos para el aprendizaje de
los alumnos, lo que requiere de una estrategia bien estructurada que permita
sistematizar dichos procesos de una manera flexible, donde el alumno tenga la
oportunidad para desarrollar su pensamiento y sus escritos sin inhibiciones.

Evaluacion de la produccion de textos escritos en educacion
primaria.

Se evalla al producir textos agrupados en cuatro tipos, para comunicarse
de manera funcional, registrar sus experiencias, necesidades, intereses, ideas y
saberes; expresar de manera creativa su mundo imaginario, sentimientos y
emociones. Produce con autonomia textos escritos de tipo: expositivo, narrativo,
descriptivo e instructivo; para comunicar ideas, intereses, necesidades y
sentimientos. Lo hace cuidando la claridad y estructura del tipo de texto
(Secretaria de Educacion Publica, 2011b).

Esta competencia consiste en que los estudiantes produzcan textos
coherentes, de manera planificada y con una intencién, ya sea para comunicar
necesidades, experiencias, ideas, sentimientos, entre otros. Asi mismo, para
garantizar la coherencia del texto redactado, los estudiantes deberan prepararse
para desarrollar el tema, organizar las ideas, redactar un borrador, revisarlo, y
ofrecer un texto final sin olvidar la situacion comunicativa o el contexto en el que
se llevara a cabo el proceso, considerando el nivel y el grado.

La Secretaria de Educacion Publica (2011b) en relacion a esto sefialé que



34

la presentacion y elementos ortograficos son importantes pero también son
elementos esenciales del texto:

* El proceso mismo de la escritura de un texto; es decir, la planeacion,

realizacion y evaluacion de lo escrito.

* La coherencia y cohesion en la manera de abordar el tema central del

texto. « La organizacion del texto a través de la puntuacion, seleccién de las

diferentes oraciones, frases, palabras y elaboracion de parrafos.

» Secciones ordenadas del texto, paginacion, ilustracion, uso de recuadros

y otros recursos.

* Los aspectos formales del texto: el acomodo del contenido en la pagina,

el empleo de recursos tipogréaficos e ilustraciones y la ortografia, entre otros

(p.37).

De tal forma que se promueva la produccion de textos a partir de los
procesos de adquisicién de la escritura como se sefialé anteriormente, donde
dichos procesos permitan la revision de los productos desarrollados considerando
estos elementos centrales ya mencionados.

Asi, durante la Educacién Bésica, se espera gque los alumnos aprendan a
producir textos, lo cual supone la revision y elaboracion de diversas versiones,
hasta considerar que la produccion sea satisfactoria para los fines que fue
realizada.

La evaluacion de los productos de los alumnos, durante su estancia en las
jornadas escolares en su educacion primaria, se define de manera satisfactoria
siempre y cuando existan los suficientes elementos para que esta pueda

desarrollarse.
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El taller de escritura narrativa como estrategia didactica

La palabra taller se utiliza y se aplica en distintos ambitos, por tal motivo,
en este apartado se pretende delimitar su significado como proceso de
ensefanza-aprendizaje en el ambito de la produccion de textos.

La palabra taller se puede definir de la siguiente manera: “Indica un lugar
donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado. Se trata de
una forma de ensefiar y sobre todo de aprender, mediante la realizacion de algo
gue se lleva a cabo conjuntamente” (Ander, 1991, p. 91).

El taller se convierte en una situacion de cambio en el aprendizaje. Para tal
efecto, es conveniente prever la organizacion interna, el cobmo, cuando y de qué
manera se podra operar. Lo anterior, representa que si existe un taller con todos
los componentes requeridos se podra enriquecer la mirada sobre uno mismo,
sobre los demas y sobre la realidad que le rodea.

Por tal motivo el taller permite crear espacios para que los participantes:
‘experimenten, prueben que pasa si, pregunten y se pregunten, manipulen
simbolos, palabras, materiales, busquen respuestas por si mismos, discutan sus
propios puntos de vista, y verifiquen los resultados” (Zeledon, 1996, p.87 ).

Desde esta perspectiva el taller para la creacion de textos escritos
narrativos requiere de organizar el aula para que responda de la manera mas
pertinente al propdésito que se persigue considerando la concientizacion de que los
alumnos pueden escribir y aprender de ello individual y colectivamente. El
programa de estudios vigente de segundo grado de Educaciéon Primaria, establece
una clasificacion de textos que se pueden trabajar, dentro de los cuales se

encuentran los textos narrativos
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Segun Montealegre y Forero (2006) texto narrativo es un constructo teorico,
un concepto abstracto que se concreta a través de distintos discursos y su estudio
debe ser abordado interdisciplinariamente desde la linglistica, la sociolinguistica,
la psicolinglistica y la teoria de la comunicacién. Para Adam y Lorda (1999) un
texto narrativo es:

Una forma de expresion que cuenta hechos o historias acontecidas a

sujetos, ya sea humanos (reales o personajes literarios), animales o

cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en €l se presenta una

concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y personas en un tiempo y

espacio determinados. Dos elementos basicos de las narraciones son la

accion, por minima que esta sea, encaminada a una transformacion, y el
interés que se produce gracias a la presencia de elementos que generan
intriga (definida ésta como una serie de preguntas que porta el texto y a las

cuales la narracién termina dando respuesta) (p.100).

Los textos narrativos cuentan principalmente hechos o historias que les
suceden a personajes reales o ficticios en un tiempo y espacio determinados.

Para que un texto narrativo sea considerado de este tipo requiere de dos
elementos bésicos: la accion y los elementos que generan la intriga. La accion
implica “una razén de actuar o movil en el agente, por lo que éste tiene
responsabilidad en lo que se refiere a las consecuencias de sus actos” (Adam y
Lorda, 1999, p. 100).

Las narraciones se encuentran caracterizadas por que presentan diversos
sucesos integrados uno tras otro cronoldgicamente, por lo que se utilizan

conectores temporales, como habia una vez, antes, después, al cabo de una
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semana, en una serie de progresiones lineales de causa y efecto.

Las partes de una produccion narrativa responden a las siguientes
secuencias: (a) inicio, (b) nudo o trama (c) desenlace. El inicio corresponde al
planteamiento 0 marco contextual donde se presenta de manera explicita o
implicita la historia. El nudo o trama es el centro de la historia que requiere de una
transformacion, proceso o hecho que complica la historia y el desenlace es la
resolucién en donde se genera una nueva situacion o se produce un final donde
los conectores que las caracterizan son espacio-temporales y finalizadores
(Universidad Nacional Autonoma de México, 2010).

Por tal motivo se puede considerar que los textos narrativos generan en los
estudiantes un gran interés por escribir, por ser creadores de historias que existen
en su imaginacion, con personajes, lugares y objetos que solo ese tipo de textos
puede otorgar.

Desde el punto de vista pedagodgico la construccion de actitudes positivas
hacia el taller es importante a través de la intervencion del profesor que explicita
las actividades para que tengan un sentido y finalidad real para los alumnos
(Delmiro Coto 2006).

Desde esta perspectiva, el taller narrativo permite un cambio en el rol del
profesor para llevar a cabo practicas donde se promueven aprendizajes
especificos asi como sobre el uso de la lengua escrita. Por lo que la intervencién
del docente en el taller requiere de asumir la funcién de facilitador y guia. Desde
esta perspectiva, el taller de produccion de textos, da respuesta a lo planteado por
la Secretaria de Educacion Publica en relacion al desarrollo de habilidades de

pensamiento y competencias escritoras al:
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* Promover el trabajo de reflexién y analisis de los textos por parte de los
alumnos, plantear preguntas o hacer aseveraciones que les permitan
identificar algun aspecto de lo que leen o cdémo leen; alentar a los alumnos
a dar explicaciones; retarlos a lograr apreciaciones cada vez mas objetivas
a través de la confrontacion con los propios textos o con opiniones de sus
compaferos.

* Mostrar a los alumnos las estrategias que usa un lector o escritor
experimentado, con el fin de hacer evidentes las decisiones y opciones que
se presentan al desarrollar estas actividades. En este sentido, el docente
es un referente para los alumnos y les facilita la relacién con la lengua
escrita.

* Dar a los alumnos orientaciones puntuales para la escritura y la lectura.
Ayudarlos a centrarse en las etapas particulares de la produccion de textos,
como la planeacién y correccién, y a usar estrategias especificas durante
la lectura; por ejemplo, realizar inferencias, crear o comprobar hipoétesis,
entre otras.

* Fomentar y aprovechar la diversidad de opiniones que ofrece el trabajo
colectivo y equilibrarlo con el trabajo individual; lo que da oportunidad para
que los alumnos logren el méximo aprendizaje posible.

» Estimular a los alumnos a escribir y leer de manera independiente sin
descuidar la calidad de su trabajo (Secretaria de Educacion Publica, 2011b,
pp.30-31).

De esta manera el taller de produccion de textos narrativos permite estos

beneficios ya que se generan ambientes de aprendizaje donde se pueden
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aprovechar estos procesos que enriquecen los aprendizajes de los alumnos.

En la presente investigacion se puso en marcha un taller de escritura
literario, con la firme intencion de que los estudiantes pudieran disfrutar, sofiar,
crear y recrear juntos vivencias literarias, permitiéndoles desarrollar la produccién
de textos escritos narrativos. Tomando como punto de referencia a la narracion,
como un medio de comunicacion muy antiguo, que poco a poco esta siendo

desplazada, especialmente por la tecnologia.
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Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se presenta el enfoque y método de investigativo, utilizado
para analizar el fendbmeno estudiado. Ademas se describen los sujetos
participantes y se sefalan las técnicas e instrumentos utilizados en la
investigacion. Se describe el proceso metodolégico de como se desarrollé la
investigacion asi como se abordan aspectos de ética y confidencialidad.
Enfoque y método investigativo

Segun Creswell (2009) la perspectivas filoséficas permean el enfoque y los
meétodos investigativos a través de un cuerpo de creencias que guian la accién
investigativa. El presente trabajo de investigacion se desarroll6 bajo un enfoque
cualitativo, es decir, que se considera como la construccion social de la realidad,
donde ‘“los individuos desarrollan significados subjetivos de sus experiencias
dirigidas hacia ciertos elementos o fenémenos” (Creswell, 2009, p. 8). Por lo que
el enfoque fue usado para describir, interpretar y comprender desde una amplia
explicacion los comportamientos o actitudes de un grupo de sujetos. Vizer (2012)
al respecto sefial6 que:

Al trabajar explicitamente sobre un "modelo" de realidad o de un objeto, se

pone el acento en la metodologia y no solamente en la observacién simple

y naturalista sobre un "objeto en si". Permanece siempre abierta la

posibilidad de la profundizacion del analisis del "objeto sistema" desde

diferentes angulos y a partir de proposiciones que permiten la revision

critica de las técnicas y la metodologia empleada (p.14).

La investigacion cualitativa permitio la descripcidon de las caracteristicas de

sujetos y fendmenos intervinientes en el proceso de la produccion de textos
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narrativos escritos. De esta manera se considerd pertinente este enfoque para

estudiar las practicas de lenguaje escritas que se desarrollan en un grupo de

segundo grado de educacion primaria.

En cuanto al método de investigacion seleccionado fue el estudio de caso.

Creswell (2009) senaldé que un estudio de caso consiste en “la exploracion a

profundidad de un programa, evento, actividad, proceso de uno o mas individuos”

(p-13). Una definicibn mas amplia de este tipo de estudio se puede definir con lo

establecido por Stake (1999) quien sefial6 que estos parten de los métodos de

investigacion naturalistas, holisticos, etnograficos, fenomenoldgicos y biograficos

de la siguiente manera:

que

Estudiamos un caso cuando tiene un interés muy especial en si mismo.
Buscamos el detalle de la interaccion con sus contextos. El estudio de
casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso
singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias
importantes (p.11).

Otra de las definiciones del estudio de caso es la de Yin (2009) quien sefiald

Un estudio de caso es una investigacion empirica que investiga un
fenémeno contemporaneo en profundidad y dentro de su contexto real,
especialmente cuando los limites entre el fendmeno y el contexto no son
claramente evidentes (p.16).

Dichos aspectos son importantes para que el caso sea identificado por el

investigador a partir de sus caracteristicas intrinsecas. Tal como lo indicd Stake

(1999)
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El caso puede ser un nifio. Puede ser un grupo de alumnos, 0 un
determinado movimiento de profesionales que estudian alguna situacion de
la infancia. El caso es uno entre muchos. En cualquier estudio dado nos
concentramos en ese uno. Podemos pasar un dia o un afio analizando el
caso, pero mientras estamos concentrados en el estamos haciendo
estudios de caso (p. 15).

Para Yin (2009) los estudios de caso son el método preferido cuando las
preguntas de investigacion inician con como o porqué, cuando el investigador tiene
muy poco control sobre los eventos y el foco se encuentra en un fenémeno
contemporaneo dentro de un contexto de la vida real. Esto distingue
principalmente el estudio de caso de otros métodos de investigacion en ciencias
sociales.

Debido a que se analiz6 la problematica de un caso en particular, un grupo
de alumnos de segundo grado de educacion primaria respecto a la produccion de
textos narrativos escritos se considerd este método el mas pertinente para llevar
a cabo la investigacion.

En cuanto a la tipologia de este tipo de estudios se pueden sefalar
exploratorios, descriptivos, instrumentales, intrinsecos, explicativos y colectivos
(Baxter y Jack, 2008). En este proyecto se utilizé el estudio de caso descriptivo ya
gue como lo sefiald Yin (2009) éste es utilizado comunmente para describir una
intervencion o fenomeno en el contexto de la vida real en el que ocurrio.

Para Yin (2009) el proceso para el desarrollo del estudio de caso consiste
en una serie de acciones lineales pero interactivas. Inician con un plan que se

relaciona con el tipo de preguntas de investigacion y la decision de utilizar este
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meétodo con sus ventajas y limitaciones. Posterior se considera el disefio del caso,
es decir, la unidad de analisis, la revision y desarrollo de propuestas, literatura o
teoria que subyace al caso, asi como la definicion del procedimiento metodoldgico
pertinente para asegurar la calidad del mismo. Después se continua con la
preparacion para la entrada al trabajo de campo; autorizacion, desarrollo de
protocolos para proteger a los sujetos participantes, procedimientos e
instrumentos para llevar a cabo el trabajo de campo. Luego se recoge la
informacion del trabajo de campo para su posterior analisis y finalmente se
comparten los resultados.
Sujetos participantes

Los sujetos participantes en la presente investigacion fueron los integrantes
de un grupo de segundo grado de educacion primaria. El grupo se encontraba
integrado por 25 alumnos, de los cuales eran 14 nifias y 11 nifios de entre 7y 8
afios de edad. El profesor de grupo fungié como investigador y trabajé con ellos
para la deteccion de la problematica y en el desarrollo de la estrategia de
intervencion.
Técnicas e instrumentos de investigacién

En la presente investigacion se utilizaron una serie de técnicas e
instrumentos para llevar a cabo el estudio, que se describen a continuacion.

Técnica de observacion.

La técnica de la observacidon es considerada como un conjunto de
procedimientos para recopilar datos o informacion al utilizar los sentidos para
observar situaciones, hechos y realidades en un contexto real especifico.

Mediante la observacidn se intenta capturar algunos aspectos significativos de un
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fendmeno investigativo. La observacion puede ser clasificada como no
participante y participante.

Para Campoy y Gomes (2009) la observacion participante es mas que la
simple observacién ya que implica la intervencion directa del observador que
participa de manera activa dentro del grupo que se esta estudiando. Se identifica
con él de tal manera que le grupo lo identifica como un miembro mas.

Los instrumentos utilizados a través de la técnica de la observacion en esta
investigacion fueron: (a) registro de observacion videograbado, (b) diario de
campo y (c) rabrica

Registro de observacidon videograbado: es un instrumento que permite
registrar “imagen y sonido en tiempo real posibilitando observar y analizar
posteriormente la accién grabada” (Centro de Estudios Educativos, 2009, p. 16).

Las ventajas de la videograbacion residen en poder ver la misma muestra
de lo realizado en distintas ocasiones, permitiendo asi la descripcion de las
conductas a mayor detalle. Ademas se puede compartir y ser observado por mas
personas y trabajar de forma colaborativa.

De esta manera el registro de observacion videograbado permite describir,
analizar y sistematizar la practica educativa. Es importante considerar la
sistematizacion ya que “para que perdure toda observacién es preciso que se
recojan sus resultados por medio de la escritura o de otra forma documental”
(Sierra, 1995, p.123).

El diario de campo es un instrumento de investigacion que permite
sistematizar las experiencias y lo hechos observados por el investigador en el

trabajo de campo. Una de sus principales caracteristicas es la narrativa minuciosa
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de lo acontecido. Se elabora sobre notas de campo. Su finalidad es la de registrar
acontecimientos importantes en el trabajo de campo al realizar una determinada
actividad, asi como las situaciones imprevistas, favorables o desfavorables que
intervienen en el aula. Para Bonilla y Rodriguez (1997) el diario de campo
“permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion.
Puede ser especialmente til, ya que en él se toma nota de aspectos que
considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacién que
esta recogiendo” (p.16).

Para Diaz Barriga (2004) las rubricas o escalas estimativas son
herramientas que permiten identificar el desempefio del alumno, al establecer
expectativas y criterios claros mediante niveles progresivos de dominio al
desempefio de un sujeto respecto al proceso o una produccion determinada.

La rdbrica es una herramienta precisa que valora los aprendizajes y
productos realizados, asi como los niveles de desempefio de los estudiantes en
un aspecto determinado, con criterios especificos. En este sentido “la rubrica es
la méas elaborada y potencialmente méas exacta, es una herramienta para calificar
los disenos de evaluacion por competencias” (Frola y Velasquez, 2012, p.41).

Para esta investigacion se consideraron los resultados de las rabricas como
una herramienta de valoracién de las producciones grupales con el fin de obtener
informacion mas especifica sobre el desempefio del grupo y sistematizar
informacion

Técnica de la entrevista.

Para Rodriguez Gil, Flores Gomez y Garcia Jiménez (1999) la entrevista es

una técnica en la que una persona solicita informacion de otra, para obtener datos
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de un problema determinado. Para Cerda (1991) a través de la entrevista se puede
recuperar informacion que no se obtiene por medio de la observacion.

La entrevista es una conversacion que tiene un propadsito definido, y este
propodsito se da en funcion del tema que se investiga. En general se plantea como
un proceso de transaccion de dar y recibir informacion, de pregunta-respuesta, de
emisor receptor, hasta alcanzar los objetivos que se proponga el investigador y
siempre y cuando el entrevistado desee cooperar.

Para llevar a cabo esta técnica es necesario contar con un instrumento, la
guia de entrevista, la cual debe considerar ciertos elementos claves para su
desarrollo.

Procedimiento metodoldgico y andlisis de los datos

En este apartado se abordan de forma detallada las acciones que se
realizaron durante el proceso de investigacion a través de estudio de caso
considerando para efectos del reporte una fase de diagnostico y otra de
intervencion.

Fase de diagndstico.

En primera instancia se aplicaron dos entrevistas audiograbadas a
docentes de primer y segundo grado de Educacién Primaria, con la finalidad de
conocer las principales areas de oportunidad que persisten en el primer ciclo de
Educacion Basica. Se les interrogd con el propésito de conocer sobre las
problematicas que se presentaban dentro del grupo, en particular, sobre la
produccion de textos escritos, que en base a su experiencia , han podido detectar
(ver Apéndice A).

Posteriormente se procedio a llevar a cabo una revision de la literatura y
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estudios respecto a la produccion de textos, lo que permitié desarrollar un marco
referencial para el desarrollo del caso. También se elaboré una matriz
metodoldgica que permitié dar congruencia al estudio.

Se analizaron los resultados del instrumento de evaluacion diagndstica que
tenia como objetivo detectar conocimientos del desarrollo académico que el
alumno adquirié en el grado anterior. Esto permitié conocer cuales eran los
aprendizajes que cada alumno habia logrado desarrollar en el grado cursado
anteriormente. Con esos resultados se identificaron las dificultades que
presentaban en cuanto a los contenidos de ensefianza. Este instrumento
comprendié una serie de instrucciones que dan oportunidades diversas para la
produccion de textos escritos (ver Apéndice B).

Con la finalidad de complementar el caso respecto a la probleméatica
principal del grupo el docente investigador aplicé un instrumento para medir la
comprensién y produccién de textos escritos propuesto por la SEP (ver Apéndice
C); el cual esta estructurado en tres aspectos para evaluar el desarrollo de la
comprension al leer y escribir, los cuales se mencionan a continuacion:

1.-Comenta de que puede tratar un texto a partir de su titulo

2.-Localiza informacion especifica de un texto

3.- Opina sobre el contenido de un texto.

Después de haber aplicado todos los instrumentos se transcribieron a la
computadora los datos para poder detectar segmentos o patrones. Se asignaron
codigos a los instrumentos asi como a los sujetos participantes y se desarrollaron
categorias como: dificultades, competencias de escritura y produccion de textos

escritos.
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A partir de los resultados observados en el grupo sobre la produccion de
textos escritos se logro describir la problematica que se enfrentaba a mayor detalle
y que se aborda en el capitulo cuatro de resultados.

Fase de intervencion.

En esta fase el docente investigador elabor6 y puso en practica una
estrategia de intervencion mediante un taller de escritura literaria el cual llevo por
nombre Fabrica de Cuentos con el fin de dar solucion a la problematica detectada
sobre la produccion de textos escritos en la fase diagnostica. Una vez desarrollado
el plan de acciéon asi como los instrumentos para la recopilacién de datos en el
trabajo de campo, se trabajo con el grupo a través de un taller donde se aplicaron
instrumentos que permitieron recabar la informacion mas significativa de dicha
intervencidon, como el Registro de observacion videograbado que dio cuenta del
funcionamiento de la estrategia asi como de diversos tipos de interacciones que
permitieron detectar la forma de trabajo de los sujetos participantes, actitudes ,
habilidades e interacciones entre si (ver Apéndice D).

Ademas en este taller se dio la oportunidad para la retroalimentacién de los
procesos entre los actores a través de la utilizacién de instrumentos como la
rabrica que se utilizé dentro de la estrategia didactica como una forma de
identificar avances personales y grupales. A través de la rubrica se fomento la
autoevaluacion y coevaluacion reflexiva, critica y constructiva (ver Apéndices E, F
y G).

El taller de escritura permitié convertir un espacio para la expresion literaria,
en el cual se perdid el miedo a expresarse ya que no existia competencia o

rivalidad alguna. Tal y como lo establecio Cassany (1993) la idea de un taller de
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escritura es establecer un espacio, un tiempo y un tema para que los alumnos
desarrollen un texto escrito, cuyo objetivo principal es la practica de los diferentes
procesos cognitivos que lo componen.

Se desarrollo la estrategia en cuatro sesiones propuestas a través de un
plan de trabajo, el cual fue disefiado tomando como referente al estilo de
aprendizaje visual que predomina en los alumnos, de las cuales la primera fue
dedicada para la sensibilizacion de los alumnos para participar en la ejecucion de
la misma, mientras que las tres restantes serviran para el desarrollo y conclusién
de las actividades propuestas en dicho plan de trabajo de la estrategia (ver
Apéndice H).

La estrategia fue aplicada en el bloque tres del ciclo escolar 2014-2015,
para llevarla a cabo se determind un espacio especifico del salon de clases, en el
cual los alumnos tuvieron a su alcance los materiales necesarios para producir
textos, con la libertad de poder escoger su lugar de trabajo en el cual intervinieron
cémodamente y sin ninguna limitacion.

La sesion namero uno llevé por nombre: hay que planear los cuentos,
donde se destaca el dialogo realizado para dar a conocer la importancia que tiene
la escritura en la vida de los alumnos, asi como la seleccion del titulo del cuento
con el que trabajaron el resto de las sesiones de la Fabrica de Cuentos, tuvo una
duracion aproximada de sesenta minutos y fue evaluada mediante una
autoevaluacion entregada por el docente investigador a los alumnos.

Por su parte la sesidon nimero dos se denomin@: el cuento es un desorden,
con una duracion aproximada de sesenta minutos, donde se realiz6 el acomodo

del cuento que seleccionaron la sesion anterior, mediante la relacion de imagenes
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con fragmentos del inicio, desarrollo y final del cuento, la cual fue evaluada
mediante una autoevaluacion entregada por el docente investigador a los
alumnos.

La sesion namero tres fue nombrada: colorin colorado este cuento asi no
ha terminado, la duracion aproximada fue de ciento veinte minutos. Esta sesion
represento el eje medular de la estrategia debido a que en ella se redacto el primer
borrador de la produccién de textos escritos que realizé cada alumno, para
evaluarla el docente investigador guio a los alumnos para responder una
coevaluacion a través de una rubrica.

Finalmente, se aplico la sesibn numero cuatro, que llevé por nombre:
nuestra version final del cuento, la cual duré aproximadamente ciento veinte
minutos. Lo destacado de esta sesion fue la elaboracion del producto final de la
estrategia, el cual consistio en la reescritura del borrador realizado en la sesion
namero tres, con la consigna de corregir en esta version las areas de oportunidad
detectadas a través del ejercicio de coevaluacién de la sesion anterior, dando
como resultado la produccion de finales alternativos o distintos del cuento
seleccionado por cada uno de los estudiantes, faciles de leer y comprender. El
producto final fue evaluado mediante una rubrica aplicada por el docente
investigador a cada una de las producciones de textos escritos.

Como herramientas de evaluacion complementarias a todas y cada una de
las sesiones se utilizo el diario de campo del docente investigador asi como un
registro de observacion videograbado de lo acontecido en las mismas.

Una vez aplicada la estrategia de intervencion y los instrumentos para su

evaluacion, se procedioé a organizar los datos a través del software Qualrus para
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el andlisis de los datos cualitativos, en un proceso que permitio la triangulacion de
la informacion de los diversos instrumentos aplicados. Se realiz6 un analisis
exhaustivo de los datos mas relevantes en donde se destacaron patrones y datos
relevantes.

A partir de dichos patrones se asignaron categorias como: (a) Estructura
gramatical de la produccién de cuentos narrativos, (b) El rol de los sujetos
participantes y (c) El impacto de la Fabrica de Cuentos en la produccién de textos
escritos de alumnos de segundo grado de educacion primaria en algunos casos
las categorias se conformaron con subcategorias.

Cuestiones éticas de la investigacion

La presente investigacion educativa, en todo momento se rigio a través de
la ética profesional, al informar a los participantes implicitos en este trabajo de
investigacion que estaban bajo anonimato, y dando a conocer los resultados
obtenidos de dicho trabajo, asi como los fines y usos que esta investigacion
conlleve en los tiempos correspondidos.

Para cumplir con tal efecto en esta investigacion se realizaron codigos de
ética confidencial, lo cual Creswell (2009) defini6 como: “el codigo ético de
confidencialidad de los investigadores, es para proteger la privacidad de los
participantes y dar a conocer dicha proteccién a todos los individuos que participan
en un estudio” (p.104).

Por lo establecido en este apartado, en la transcripcion y analisis de los
datos, se omite el nombre de los sujetos participantes de la investigacion y se
codifican de la siguiente manera. En los registros de observacion videograbados

se determind la letra R para referirse al registro, seguido del nimero de la sesion
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a la cual pertenece 1,2,3 o 4, posterior al nimero se establece la letra D, para
referirse al dialogo del docente, quedando ejemplificado de la siguiente manera:
R1D.

Cuando el didlogo lo realiza algan alumno en los registros de observacion,
posterior al numero del registro se establece la letra A, para referirse al alumno,
seguido del numero de lista del mismo (del 1 al 25), quedando ejemplificado de la
siguiente manera: R1A13.

Para referirse a los fragmentos extraidos del diario de campo del
investigador se establecio la letra R, para nombrar al registro, seguido del nimero
de la sesion a la cual pertenece 1,2,3 0 4 y por ultimo las letras DC, para referirse
al instrumento diario de campo, quedando ejemplificado de la siguiente manera:

R3DC.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se muestran los resultados mas significativos de la
investigacion, producto del trabajo de campo. Se encuentra organizado en dos
fases, las cuales son, fase diagnostica y fase de intervencion.

Resultado de la fase diagndéstica

Los resultados que se obtuvieron en esta fase fueron producto del analisis
e interpretacion de informacion que fue recabada mediante los instrumentos
empleados durante el diagndstico inicial de los alumnos, los cuales permitieron
identificar y establecer las fortaleces y areas de oportunidad, asi como detectar la
problematica del grupo, la cual de acuerdo a dicho analisis fue la nula o escasa
produccion de textos escritos.

Como resultado de la aplicacion de la evaluacion diagnoéstica, referente a
las competencias especificas que los alumnos debian poner en practica para
lograr la produccién de textos escritos, se obtuvo que el grupo tenia un promedio
general de: 6.95, lo que implicoé que los alumnos aunque obtuvieron un promedio
aprobatorio, presentaban marcadas deficiencias en la produccion textos escritos.

Esto se pudo constatar al realizar el analisis de las producciones de textos
escritos, donde se encontré que algunos de los alumnos no produjeron textos
escritos de acuerdo a los aprendizajes esperados, a pesar de haber recibido
instrucciones precisas y otros lo realizaron con deficiencia, mientras que solo unos
cuantos lograron la produccion esperada.

En la Figura 1 se muestra la produccion de un alumno, en la que es notoria

la falta de sintaxis, coherencia y faltas de ortografia en lo producido.
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EL CUENTO

Observa el siguiente dibujo y escribe tu propio cuento.

Figura 1. Escasa produccién escrita

En cuanto a la comprension y produccién de textos, se encontré que el 80%
de los alumnos requerian apoyo adicional, mientras que el 20 % restante, en
ocasiones lograban el desempefio esperado.

Cabe destacar que durante la aplicacién de las actividades los alumnos se
mostraron incomodos y apaticos. Esto se confirmé con el siguiente fragmento
extraido del diario de campo del investigador “la mayoria de los alumnos muestran
un semblante de preocupacidon y de angustia al no saber que deben escribir”
(R1DC).

Por tal motivo se pudo afirmar que existia en los sujetos participantes
deficiencia en el aspecto de la produccién de textos, desconocimiento de las
partes que deben integrar un escrito, asi como la coherencia que los mismos
debian tener.

De esta manera, se pudo identificar que el area de oportunidad de los

alumnos, era la produccién escrita de textos, competencia necesaria para la
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construccion del pensamiento, ya que movilizan componentes cognitivos,
conocimientos sobre lo que escribe, sobre componentes de la lengua y sobre las
convenciones sociales (Fayol, 1991).

Esto también fue identificado por los Docentes, quienes expresaron que los
alumnos, aunque lograban expresar sus ideas, sentimientos y conocimientos a
través del lenguaje oral, no lo lograban hacer a través de textos escritos; no
lograban redactar de forma clara, coherente y adecuada la produccion que el
docente les solicitaba en sus consignas. Situacion que se constato con la siguiente
afirmacion de un docente entrevistado:

Mira la verdad es que los nifios te pueden narrar de forma oral algin suceso,
algun cuento, alguna historia que hayan escuchado, incluso de sus propias
vidas, el problema es que cuando le pides que escriban o redacten sus
ideas no lo hacen, incluso si les das la oportunidad de producir algun tipo
de texto escrito no lo realizan, pueden llevarse todo el tiempo de la sesién
sin escribir mas de un renglén (E2D2).

De esta manera se constato que, dentro de las practicas educativas no se
desarrollaban los procesos adecuados para generar producciones de textos
auténticos, a partir de situaciones concretas donde no solo es importante sefialar
las instrucciones o la tarea a realizar, sino que, también generar espacios para
gue los alumnos puedan ser capaces de crear sus producciones escritas.

Esta situacion constituye un problema, ya que la importancia de la
produccion de textos en Educacion Béasica es sustentada a través del plan de
estudios 2011 para la Educacion Primaria, en el cual se destacan una serie de

propaositos de la ensefianza del espafiol donde se destaca el propasito prioritario
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y fundamental de “que los alumnos sean capaces de leer, comprender, emplear,
reflexionar e interesarse en diversos tipos de textos, con el fin de ampliar sus
conocimientos y lograr sus objetivos personales” (Secretaria de Educacion Publica
2011b, p. 15.).

De esta manera se considerd importante llevar a cabo una intervencion que
permitiera trabajar en dichos propositos y generar un ambiente de aprendizaje
auténtico que permitiera a los alumnos desarrollar competencias escritoras.
Resultados de la fase de intervencion

El analisis de los datos recabados en esta etapa, permitieron construir las
categorias de analisis, que a la postre sustentan los resultados de la investigacion.
Estas categorias fueron: (a) estructura gramatical de la produccion de cuentos
narrativos, (b) el rol de los sujetos participantes en la Fabrica de Cuentos y (c) El
impacto de la Fabrica de Cuentos en la produccion de textos escritos de alumnos
de segundo grado de Educacion Primaria.

Estructura gramatical de la produccion de cuentos narrativos.

En esta categoria se consideraron aquellos elementos que permitieron
lograr la organizacién y distribucion de la informacion, con el objetivo de producir
textos escritos comprensibles. Por consiguiente se presenta la manera en la cual
los sujetos participantes conforman los cuentos narrativos, los cuales utilizaron
para producir textos escritos cuyo producto fue el final alternativo de un cuento.
Las subcategorias que se encontraron fueron las siguientes: (a) coherencia del
cuento (b) sintaxis en la produccion del final del cuento (c) ortografia y puntuacion

del final del cuento.
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Coherencia del cuento.

En esta subcategoria se analizaron las competencias que los sujetos
participantes pusieron en practica para dar coherencia a la produccién del final de
un cuento.

Para Pinales y Lagunas (2000) la coherencia de un texto se da cuando no
falta ninguna informacién para ser comprendido y se manifiestan con claridad las
interrelaciones de todas las partes del texto.

Una de las competencias que se logré identificar en el andlisis de esta
subcategoria, fue la establecida por el actual Programa de Estudios para el
segundo grado de Educacién Primaria 2011, la cual lleva por nombre: “Identificar
las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas”, que
establece conocimientos sobre:

el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos, atendiendo

a su tipo, contexto en el que se emplean y destinatario ... asi como a la

produccion de textos escritos que consideren el contexto, el destinatario y

los propdésitos que busca, empleando estrategias de produccién diversas

(Secretaria de Educaciéon Publica, 2011b, p.24).

En el andlisis de esta subcategoria se identific6 que los alumnos
reconocieron las partes que conforman un cuento de forma correcta cuando
ordenan fragmentos de cuentos que previamente fueron divididos en inicio,
desarrollo y final, cada uno con imagenes correspondientes a dicha parte de los
cuentos. Esto puede constatarse con la afirmacion de un alumno, el cual expreso:
“Ya terminé profe, estuvo bien facil, nada mas tuve que ver laimagen y leer tantito

del cuento para saber que era el inicio y después hice lo mismo con las demas
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partes” (R2A3).

La siguiente interaccion entre el docente con algunos de los sujetos
participantes muestra algunas de las formas y estrategias que se utilizaron para
dar coherencia al cuento:

R2D: Bien nifios y nifias, ahora quiero que levantando la mano participen

respondiendo ¢ Como le hicieron para identificar las partes del cuento, es

decir el inicio, desarrollo y final?

R2A15: yo me di cuenta cual era el final del cuento cuando lei la palabra

“fin”

R2A1: profe en mi cuento decia “esta historia ha terminado” por eso me di

cuenta del final.

R2D: Muy bien y ¢ Como es que identificaron el inicio y el desarrollo de los

cuentos?

R2A24: Profe yo lei en mi cuento “habia una vez” y asi es como empiezan

los cuentos que me lee mi mama en la casa.

R2D: Excelente, entonces se dan cuenta que leyendo las palabras “clave”,

como lo hemos visto en otros temas, podemos identificar las partes en las

que se dividen los cuentos.

De acuerdo con lo establecido por Beaugrande y Dressler (como se cit6 en
Pérez, 2005), para que la produccion escrita cumpla su objetivo y se presente al
lector bien elaborada ha de ser coherente, es decir, centrarse en un solo tema, de
forma que las diversas ideas plasmadas en €l han de contribuir a la creacion de
una idea global. Por lo que con esta actividad se logro que los alumnos

desarrollaran competencias en cuanto al orden del cuento, lo que implica una
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coherencia en las acciones desarrolladas. Esto se pudo identificar cuando el
docente investigador evalud las producciones de los alumnos y de acuerdo a la
afirmacion que realizé extraida del diario de campo:

En las producciones de texto de los alumnos se observé que la redaccion

realizada pertenecia al final de un cuento, debido a que cerraban ideas,

utilizaban frases a manera de conclusion, se planteaban un desenlace y

sobre todo existe coherencia entre el inicio, desarrollo y final del cuento

(R3DC).

Por tal motivo se pudo definir que los resultados obtenidos en esta
subcategoria mostraban un claro avance en la estructura y coherencia que los
sujetos participantes dieron a las producciones de textos escritos, sobre todo al
compararlos con las producciones iniciales.

Sintaxis en la produccion del final del cuento.

La sintaxis hace alusion a la parte de la gramatica que permite coordinar y
unir palabras en oraciones claras y precisas que permiten expresar ideas (Real
Academia Espafiola, 2012).

Para Pinker (2007) la sintaxis no es otra cosa que la organizacion de las
frases en funcion de los verbos. Para Cardenas (2010) esto implica que se
considera la diferencia entre verbos transitivos e intransitivos donde sefial6 el
siguiente ejemplo:

los componentes imprescindibles para construir una oracion gramatical no

son idénticos, en el caso del verbo caminar y del verbo leer. En tanto que

el primero exige solamente quién ejecuta la accion, el segundo, como todos

los verbos transitivos, requiere ademas la especificacion del objeto que se
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lee, aunque en este caso el objeto puede considerarse incorporado al

verbo, por eso es tan gramatical la frase Lei la novela toda la tarde como

Lei toda la tarde. El significado del verbo determina, en cierto modo, la

construccion en la que puede aparecer. Por eso, una accion como caminar

s6lo pide un agente que la realice, en tanto que leer solicita un agente y

aguello sobre lo que el agente actua (p.1).

Estos tipos de elementos tienen que quedar claros al momento de
desarrollar una produccion de textos, organizar la frase y ayudar a dar significado
a lo escrito. Por lo que el analisis de esta subcategoria permitio establecer la forma
en la que los sujetos participantes unieron y relacionaron palabras de forma
correcta a fin de producir el final de un cuento que resulte facil de comprender para
los futuros lectores del mismo.

Si bien es cierto en los grados inferiores, como es el caso de segundo grado
de Educacion Primaria, los alumnos inician con la adquisicion de un vocabulario
de palabras y con la conceptualizaciéon del significado de las mismas, es necesario
gue el docente, antes de iniciar con alguna actividad encaminada a la produccién
de textos escritos, ayude a los alumnos a recordar la forma en la que las oraciones
pueden ser comprensibles o como es el caso de esta categoria tengan una
correcta sintaxis.

Dando continuidad a la idea anterior se presenta el siguiente fragmento
extraido del diario de campo del investigador:

antes de dar inicio con la actividad enfocada a la produccion de un final

alternativo del cuento, se rescataron los conocimientos previos de los

alumnos acerca de los sindénimos, adverbios, los adjetivos calificativos, el
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verbo en la oracidon y el sujeto en la oracion, con la finalidad de favorecer la

sintaxis en los alumnos. Se escribieron en el pizarron algunos ejemplos de

oraciones correctas (R3DC).

Los resultados de llevar a cabo un plan de trabajo bien organizado y con
actividades que permitieran a los sujetos participantes apropiarse de
competencias para la produccién de textos, permitieron lograr una adecuada
sintaxis, tal como se muestra en el ejercicio para producir el final nuevo de un
cuento en la Figura 2, donde se aprecia el uso de conectores como “De repente,
desde, muy”, se aprecian adjetivos calificativos como “hermosa” , también se

puede observar la utilizacion de adverbios como “lentamente”.
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Figura 2. Sintaxis adecuada.
Sin duda alguna los resultados de esta subcategoria fueron determinantes
para la investigacion debido a que se noté un avance realmente significativo en la

sintaxis que los sujetos participantes utilizaron para realizar la produccion del final
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distinto de un cuento.

Ortografia y puntuacion del final del cuento.

En esta subcategoria se analizé la manera en la cual los alumnos
solucionaron los errores ortograficos detectados en las fases que llevaron a cabo
para la produccién del final alternativo de un cuento.

La ortografia para Imperio (2014) se define de la siguiente manera:

La ortografia es una parte de la gramatica que nos ensefia a escribir sin

errores todas las palabras de nuestra lengua. Escribimos para

comunicarnos, si no escribimos bien, la comunicacion tampoco es buena,
los otros no pueden entender correctamente lo que queremos decir. Esa es
una de las razones por las cuales debemos escribir muy bien. Una de las
primeras cosas que debemos tener en cuenta para escribir muy bien es la

ortografia (p.1).

Para lograr una buena ortografia en las producciones de textos escritos el
docente investigador propicio la reflexion de los sujetos participantes acerca de
las principales reglas ortograficas que se deben tener en cuenta para redactar un
texto, tal y como se establece en la siguiente interaccion donde se hace énfasis
en cuidar los aspectos ortograficos:

R3D: Entonces sean muy cuidadosos con la ortografia. Recuerden las

reglas que mencionamos desde el inicio de la Fabrica de Cuentos.

Levantando la mano pueden participar recordando a sus compafieros

algunas de las reglas de ortografia que hemos visto.

R3A22: Que los nombres propios se escriben con mayusculas.

R3A15: Usar un punto final para terminar el cuento” (R3).
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Con respecto a lograr la reflexion de los alumnos sobre la ortografia y
puntuacion, se destinaron espacios para ello dentro de la estrategia tal como lo
establecio Felder, (como se cité en Lozano, 2010) “el profesor requiere de destinar
tiempo para que los estudiantes piensen en lo que estan aprendiendo”.

El objetivo de haber permitido a los sujetos participantes que reflexionaran
y analizaran el trabajo de otro de sus compaferos, fue detectar a tiempo los
diversos errores de ortografia y puntuacién, tal como se puede constatar en el
siguiente fragmento de una rubrica de coevaluacidbn entre dos sujetos
participantes. En la Figura 3, se puede constatar como una alumna le sefiala a su
compariera que existen errores ortograficos y de puntuaciéon en su produccion

escrita.
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Figura 3. Reflexion sobre ortografia

Otro de los aspectos que permitid que los alumnos lograran una ortografia
adecuada para la produccién de textos escritos narrativos fue la re-escrituracion
del primer borrador para convertirlo en una versién final de la produccion escrita,

tal y como se puede constatar en el siguiente fragmento recuperado del diario de
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campo del investigador:
En la actividad destinada para la re-escrituracion del primer borrador es
notoria la preocupacion en lo alumnos por escribir de forma correcta la
version final de su cuento, debido a que realizan cuestionamientos tales
como ¢ Con que letra se escribe?, comparan sus escritos con los de otros
comparieros y copian las palabras que ya corrigieron en el borrador de
forma cautelosa para no cometer el mismo error en la version final de su
cuento, se nota el esfuerzo y el entusiasmo con el que estan trabajando

(R4DC).

Para destacar la importancia de la reescritura como factor para lograr una
Optima ortografia se retoma la siguiente afirmacion de Scardamalia y Bereiter
(como se cité en Kaufman, 1994): “el tiempo de las reescrituras y revisiones de los
textos debe ser revalorizado como un tiempo crucial y definitorio del aprendizaje,
imprescindible para lograr una verdadera transformacion del conocimiento”

Por tanto, lograr que los alumnos produzcan textos escritos, respetando las
reglas ortograficas aprendidas con anterioridad y reforzadas previamente en cada
produccion, dan como resultado textos escritos faciles de leer y comprender, asi
como otorga a los alumnos un vocabulario mas amplio para las futuras
producciones de textos escritos.

El rol de los sujetos participantes en la Fabrica de Cuentos.

En la siguiente categoria se muestra la manera en la cual el docente y los
sujetos participantes interactuaron entre si, reflejando las principales herramientas
gue cada uno de ellos utilizé para trabajar dentro de la Fabrica de Cuentos, las

cuales influyeron para lograr la produccion de textos escritos cuyo producto final



65

fue la creacion de una version alternativa del final de un cuento. Se establecieron
las siguientes subcategorias: (a) mediacion pedagodgica y (b) autonomia de los
sujetos participantes en la toma de decisiones para producir el final de un cuento.

Mediacién pedagogica.

La subcategoria mediacién pedagdgica muestra un analisis de la forma en
la que el docente investigador, interviene en las situaciones de aprendizaje de los
alumnos y la manera en la que estos a su vez interactian con él, a fin de resolver
sus dudas y realizar las actividades de forma adecuada.

La funcion del mediador pedagdgico puede ser entendida como “quien debe
facilitar el autoaprendizaje, la construccion de conocimientos, la actitud
investigativa y la participacion del educando, contribuyendo a que la educacion se
experimente como una actividad ludica, creativa y placentera”(Gutiérrez y Prieto,
1999, p.177).

Durante la intervencién, el docente mediador propicié en los alumnos la
autonomia en las producciones de textos escritos tal y como lo demuestra la
siguiente instruccion expresada por él docente:

R3D: Bueno qué es lo que vamos a hacer ahora, primeramente les voy a

entregar unas hojas de maquina ahi en sus mesas de trabajo, las cuales

observaran que tienen como titulo un nuevo final, asi que van a inventar un
final distinto al que ya conocen,

R3A22: profe ¢vamos a hacer un final nuevo?

R3D: asi es, sera algo muy divertido

R3A15: profe ¢puede ser un final feliz?

R3A2: o ¢puede ser un final triste?
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R3D: como ustedes quieran, también pueden incluir nuevos personajes,

nuevos lugares, lo que ustedes se imaginen eso pueden escribir

R3A9: en serio profe ¢lo que nosotros queramos escribir?

R3D: si, recuerden que estan trabajando en una Fabrica de Cuentos y

ustedes son los escritores mas importantes que en ella trabajan (R3).

De acuerdo con lo establecido por Dean (1993) el rol del docente debe ser
actuar como mediador propiciando un entorno y unas oportunidades de
aprendizaje que constituyan un reto para el alumno sin que queden fuera de su
alcance.

En este caso se les permitio a los alumnos abordar un final diferente donde
pudieran utilizar totalmente su imaginacioén, sin ningun limitante, sin condicionar
Su escritura, sin exigencias, sin incomodidades, en donde vieran la figura del
docente como un apoyo, como un facilitador de recursos y no como un dictador o
como un maestro tradicionalista con el cual no pudieran hacer nada sin su
consentimiento.

Autonomia de los sujetos participantes en latoma de decisiones
para producir el final de un cuento.

El analisis de esta subcategoria permitié conocer la capacidad que tienen
los alumnos para ser miembros activos en sus aprendizajes, con respecto al
establecimiento de objetivos, formas de trabajar, e identificacion y uso de
materiales.

Respecto a la autonomia, Garcia (2008) sefal6

Conjunto de procedimientos que tienen como obijetivo final conseguir que

cada alumno adquiera las habilidades cognitivas e instrumentales que le



67

permitan realizar el mayor niumero de acciones sin depender de otras

personas. Esto incluye la habilidad para llevar adelante procesos

cognitivos.

Lograr autonomia en los alumnos es un gran reto que los docentes trazan
desde el inicio del proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de lograr los
aprendizajes esperados en los estudiantes y a su vez consolidar las competencias
indispensables para culminar con éxito su trayecto educativo.

Haber (2009) refirié que:

La autonomia consiste en dictarse uno mismo su ley y en disponer de uno

en las distintas situaciones con el fin de obtener una conducta armonica con

su propia escala de valores. Pese a esto, la autonomia nunca esta
cabalmente desarrollada y debe reconquistarse sin cesar porque siempre
seremos dependientes de nuestra afectividad, temperamento y exigencias
sociales. La autonomia no debe confundirse con la libertad absoluta, ni con
el aislamiento; ser autonomo es elegir entre los valores y distintas corrientes
de opinidn que se nos ofrecen y adherir de manera consciente a uno u otro

de estos valores para hacerlos suyos (p. 15).

La autonomia generada en la Fabrica de Cuentos permitié que los alumnos
se sintieran mas seguros y motivados para realizar las actividades dentro de la
estrategia. Esto se analizo en el diario de campo de donde se recupero la siguiente
afirmacion del docente investigador: “se observo que los alumnos se encontraron
mucho mas entusiastas, con ganas de trabajar, seguros de si mismos, sin ningun
tipo de estrés o frustracion por no saber qué hacer” (R4DC).

De igual forma la autonomia pudo constatarse mediante la afirmacion de
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un alumno el cual expreso: “Profe como usted nos dijo que podiamos hacer el
cuento como nosotros quisiéramos yo le invente mas personajes y mas lugares y
todo lo saque de mi imaginacion” (R3A13).

La siguiente interaccién entre el docente investigador y algunos sujetos
participantes establece y reafirma la autonomia detectada:

R3D: ¢ Qué les parecié la Fabrica de Cuentos de hoy?

R3A2: A mi me gusté mucho

R3A16: Divertida

R3A20: Entretenida

R3A4: Estuvo con ganas profe

R3D: ¢ Por qué? ¢ Qué fue lo que mas les gusto?

R3A10: A mi me gusté porque nunca habiamos trabajado asi con los

materiales que nosotros quisiéramos.

R3A25: a mi me gust6 que pude inventar personajes

R3A19: Profe yo, a mi lo que mas me gusto fue cambiarle el final a mi

cuento porque me quedo muy chistoso (R3).

Por tal motivo fomentar la autonomia del alumno puede considerarse como
un conjunto de procedimientos que tienen como obijetivo final conseguir que cada
estudiante adquieray consolide un estilo cognitivo, el cual favorezca la elaboracion
de ideas que brinde la pauta necesaria para iniciar acciones que constituyan un
reto, empleando soluciones novedosas y originales en la mayoria de los casos.

El impacto de la Fabrica de Cuentos en la produccion de textos
escritos de alumnos de segundo grado de Educacion Primaria.

La presente categoria de analisis de resultados pretende dar a conocer la
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forma en la cual el taller literario denominado “Fabrica de Cuentos” influyé de
manera positiva para lograr la produccion de textos escritos, en particular el final
alternativo de un cuento. Para tal efecto se construyeron las siguientes
subcategorias: (a) organizacion espacial para la produccion de textos escritos
narrativos (b) la motivacion y el interés por escribir (c) tipos de pensamiento que
favorecio la Fabrica de Cuentos.

Organizacion espacial para la produccion de textos escritos
narrativos.

El taller literario Fabrica de Cuentos generé un espacio en el cual los
alumnos tuvieron la oportunidad de adoptar el papel de autores de libros, dandoles
en todo momento la libertad de ocupar cualquier espacio dentro de la Fabrica de
Cuentos y teniendo acceso facilmente a materiales de trabajo, situaciones que
despertaron el interés y permitieron tener la atencién centrada en la produccién
del final de un cuento.

Al respecto Cassany, Luna y Sanz (1994) sefalaron que el taller literario
es: “una de las actividades mas poderosas e interesantes para animar a los
alumnos a escribir y para que adquieran habitos positivos de trabajo con la lengua
escrita” (p.286).

La siguiente interaccién muestra la forma en la que la organizacion espacial
de la Fabrica de Cuentos, favorecio para lograr las producciones de textos escritos
en los sujetos participantes:

R4D: nifios y nifias, ¢ Qué les parece esta forma de trabajar en la Fabrica

de Cuentos?

R4A18: esta mas facil trabajar asi profe.
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R4D: ¢ Por qué? , ¢Por qué creen que sea mas facil?

R4A7: porque en la caja de herramientas encontramos todo lo que

necesitamos para trabajar.

R4D: ¢ Por qué mas?

R4A23: a mi se me hace mas facil porque tengo mas espacio

R4D: ¢ alguien mas tiene alguna participacion?

R4A11: yo profe, a mi me gusta trabajar en las mesas porque se trabaja

mas agusto que en los bancos (R4).

Por otra parte, la organizacién espacial jugo un papel fundamental en las
producciones de los alumnos de acuerdo a lo establecido por el docente
investigador en el siguiente fragmento del diario de campo:

Es notorio el cambio de actitud en los alumnos, se percibe un ambiente de

trabajo mas enriquecedor, se observan comodos en las mesas de trabajo,

sin duda alguna esta nueva organizacion de los lugares de trabajo de los
alumnos genero un gran dinamismo en las actividades propuestas (R4DC).

Los resultados obtenidos en esta subcategoria dan cuenta a que los
cambios y la organizacion de los espacios de trabajo a los que estaban
acostumbrados los alumnos, fueron determinantes para lograr que los sujetos
participantes produjeran textos escritos.

Motivacion e interés por escribir.

La motivacion y el interés despertado en los alumnos a través de la Fabrica
de Cuentos pueden constatarse con la respuesta realizada por alumnos al pedirles
su opinidén sobre el trabajado realizado durante las sesiones del taller literario

Fabrica de Cuentos los cuales expresaron:



71

“A mi me gusto porque me senti como un escritor, invente mi cuento yo
solo, y me senti feliz porque de grande quiero escribir muchos cuentos para nifios
gue no tengan cuentos en su casa” (R4A21).

Mientras que otro sefialé que

“A mi me gustd porque es muy divertida, porque puedo utilizar mi caja de
herramientas y por qué nos sentamos en las mesas y tengo mas espacio para
trabajar’ (R4A1).

Sin duda alguna la motivacion es parte fundamental para lograr el éxito de
la mayoria de las situaciones didacticas dentro y fuera del aula, en particular
cuando los alumnos cuentan con todos los materiales a su alcance y no tienen
limite alguno para escribir, la motivacion se ve aumentada considerablemente.

Tipos de pensamiento que favorecié la Fabrica de Cuentos.

Esta subcategoria tiene como finalidad dar a conocer la manera en la que
la Fabrica de Cuentos favorecid los tipos de pensamiento en los sujetos
participantes, mismos que coadyuvaron en la produccién de textos escritos
narrativos.

En primer término el analisis de esta subcategoria logré detectar el
pensamiento critico, el cual de acuerdo con lo establecido por Elder y Paul (2005)
puede definirse de la siguiente manera:

Es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones que

lleva al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla la

apreciacion por larazén y la evidencia. Anima a los estudiantes a descubrir

y a procesar la informacion con disciplina. Les ensefa a los estudiantes a

pensar arribando a conclusiones, a defender posiciones en asuntos
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complejos, a considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar

conceptos, teorias y explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones,

resolver problemas, transferir ideas a nuevos contextos, a examinar

suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y

consecuencias y a cada vez mas, aceptar las contradicciones e

inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia (p.9).

Una demostracion pertinente del pensamiento critico mostrado por los
sujetos participantes se argumenta en el siguiente extracto del diario de campo
del docente investigador:

Para finalizar la sesion de este dia en la Fabrica de Cuentos, se pidi6 a los
alumnos que realizaran una coevaluacion a través de una rabrica, pidiendo
gue se intercambiaran su trabajo con algun compafiero. Se observé a la
mayoria de los alumnos con una postura critica leyendo detenidamente el
trabajo de su compafiero de coevaluacion y respondiendo los aspectos
sefalados en la rubrica entregada por el docente (R3DC).

La importancia del pensamiento critico para Freire (2002), representa que
la educacion tiene la responsabilidad de generar mentes criticas, en otras
palabras, personas capaces de encarar la realidad como problema que presenta
desafios, siendo la propia accion critica la que facilite la resolucion de los mismos.

Otro de los tipos de pensamientos que fue detectado en el andlisis de esta
subcategoria fue el pensamiento reflexivo, el cual para Romero (2007) se define
como:

El pensamiento reflexivo seria aquella actividad cognitiva que sustenta el

actuar con un grado importante de originalidad, a través de la cual se realiza
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una cuidadosa examinacién de los principios que sustentan la practica

reflexiva. Este pensamiento reflexivo ademas, permite asumir una actitud

casi permanente, estableciendo una relacion analitica con la accion que se
realiza. Implicaria los fundamentos de una postura, una forma de identidad

0 un habito (p.9).

El pensamiento reflexivo que mostraron los alumnos dentro de la Fabrica
de Cuentos puede constatarse en el siguiente fragmento del diario de campo del
docente investigador:

Al término de la primera sesion, se pidié a los alumnos que contestaran una

autoevaluacion entregada en una hoja de maquina, previamente se propicié

en los alumnos la reflexion mediante el dialogo a través del intercambio de
ideas y opiniones acerca de la importancia de decir la verdad y ser sinceros
al responder las autoevaluaciones. Se observé a los alumnos muy
participativos e interesados en responder su autoevaluacion sabiendo que
esto les permitiria mejorar en las siguientes sesiones de la Fabrica de

Cuentos (R1DC).

Propiciar el pensamiento reflexivo en los alumnos permitié recabar datos
para el analisis mas precisos y centrados en la realidad, dando paso a una
confiable veracidad en los resultados obtenidos en la investigacion.

Por ultimo en esta subcategoria se logro identificar el pensamiento creativo,
el cual para Elder y Paul (2005) debe dominar un proceso de hacer o producir,
requiere de la mayor imaginacion posible del pensador o artista y de la disciplina
intelectual que este tenga y que se evidencia en la Figura 4 donde se propone una

alternativa distinta; las hermanas ayudan a la cenicienta prestandole un vestido y
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el principe aceptandola tal cual era.
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Figura 4. Pensamiento creativo

El pensamiento creativo de los sujetos participantes se evidencia en el
producto resultante de todo el proceso dentro de la Fabrica de Cuentos, el cual
fue la produccién escrita del final alternativo o distinto de un cuento.

La Fabrica de Cuentos propicid el pensamiento creativo al permitir a los
sujetos participantes plasmar las ideas que su mente cred, a través de la
imaginacion, los valores presentando alternativas propositivas que permiten el
ensayo para la solucién de problemas. El pensamiento creativo de los sujetos,
genero textos escritos narrativos diferentes y fuera de lo comuan, dejando
plasmada la originalidad de cada uno de los autores, lo cual contribuyé también a
la valoracion de los escritos y la generacion de una mayor satisfaccion en la

produccion del texto narrativo.
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Conclusiones

Uno de los propoésitos fundamentales de la RIEB, es hacer del lenguaje
escrito una practica social, que acomparie a los estudiantes durante su formacion
como ciudadano para participar activamente dentro de su contexto inmediato,
aplicando los aprendizajes y competencias adquiridas durante su trayecto
académico a situaciones que le permitan producir textos escritos para satisfacer
sus necesidades.

Desde esta perspectiva, la problematica planteada sobre la nula o escasa
produccion de textos en alumnos de segundo grado de educacién primaria, fue el
detonante para disefiar una estrategia de intervencion, con el propésito de
desarrollar la produccion de textos escritos narrativos.

La estrategia de intervencion desarrollada fue un taller de escritura
denominado Fabrica de Cuentos, el cual resulté altamente satisfactoria y rompio
los paradigmas del docente investigador acerca de la forma de abordar los
procesos pedagodgicos para desarrollar la produccién escrita, asi como las
preocupaciones y limitaciones encontradas en el contexto como el que los
alumnos no tuvieran el suficiente interés para trabajar con la estrategia.

Para los alumnos dicha estrategia fue concebida como un espacio dentro
del aula en la cual pudieron tomar decisiones de forma auténoma, sin limitaciones
0 preocupaciones, lo cual generé mayor seguridad y autoestima al momento de
realizar las producciones de textos escritos ya que se desarrollo en un ambiente
donde el proceso de escribir no representaba una tarea obligada a ser cumplida,
mas bien se concibié como una actividad que permitié favorecer diversos tipos de

pensamiento como la reflexion y la creatividad por lo que se lograron producciones
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de textos escritos realmente sorprendentes.

La informacion obtenida de las fases desarrolladas en el presente proyecto
de investigacion permitié dar respuesta a las dos preguntas generadas en el
planteamiento del problema.

1. ¢ Como desarrollar la produccion de textos escritos narrativos en alumnos
de segundo grado de educacion primaria?

Para dar respuesta a esta pregunta se llevé a cabo una revision de literatura
para identificar las diversas estrategias abordadas a fin de buscar una adecuada
a las necesidades de los sujetos participantes, asi fue que se decidio desarrollar
una estrategia de intervencion en la modalidad de taller de escritura que ofreciera
oportunidades para producir textos escritos.

La estrategia de intervencion favorecié en los sujetos participantes el
proceso de la produccion de textos escritos narrativos debido a que permitio la
puesta en préactica de diversas competencias y habilidades del pensamiento que
coadyuvaron a producir textos escritos narrativos con una redaccién estructurada,
plasmando sus ideas de forma clara y coherente con relacién al titulo del texto
narrativo, utilizando un lenguaje variado y respetando las reglas de ortografia
necesarias para su buen entendimiento.

El plan de trabajo para la intervencién tom6 como referencia el estilo de
aprendizaje visual lo que permitié que los sujetos participantes identificaran de
forma correcta las partes en las que se divide un cuento, las cuales utilizaron
posteriormente para dar sentido a la produccion escrita del final del cuento.

2. ¢Como el taller de escritura Fabrica de Cuentos permite desarrollar la

produccion de textos escritos en alumnos de segundo grado de educacion
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primaria?

La Fabrica de Cuentos generd gran interés en los alumnos y expectativas
ya que por primera vez en su trayecto académico encontraron el espacio en el
cual escribir se convirtio en algo divertido y con un gran sentido, ya que pudieron
expresar emociones, sentimientos y actitudes que les permitié producir el final
distinto de un cuento y poder decir con orgullo que ellos eran autores de dicha
produccion.

Iniciar las actividades propuestas en el plan de trabajo de la estrategia con
el rescate de los conocimientos previos permitié a los sujetos participantes utilizar
un vocabulario adecuado para la redaccion de los parrafos del final del cuento que
inventaron.

En relacion a la estructura gramatical de la produccion de cuentos
narrativos se encontré que los alumnos lograron producciones de textos escritos
coherentes y de contenido considerable, después de haber seguido las fases
propuestas para lograrlo, como lo fueron la planeacién, produccién, revision y
evaluacion para lograr obtener el producto final de la estrategia, por lo que se
considerdé que hubo avance significativos en la forma de estructurar los escritos,
sin embargo es necesario seguir fortaleciendo aspectos que permitan en los
alumnos, la omisién de palabras repetitivas, asi como la utilizacion de sinénimos
y adjetivos calificativos para lograr textos escritos mas enriquecedores.

El trabajo colaborativo que realizaron los alumnos a la hora de coevaluar la
produccion escrita de alguno de sus comparfieros permitié poner en practica el
pensamiento critico y a su vez, analizar, reflexionar y detectar los errores de

ortografia que se cometieron, los cuales en la reescritura de la produccion se
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corrigen para lograr textos escritos faciles de leer y comprender. Sin embargo en
algunos alumnos seguian prevaleciendo las faltas de ortografia y puntuacion.

Adoptar el rol de docente mediador permitié que el trabajo que realizaron
los alumnos fuera totalmente constructivista y no conductista, debido a que
solamente se brindaron y facilitaron los medios para que los alumnos construyeran
Su propio conocimiento a través de actividades que llamaron su atencion y le
permitieron dar sentido y utilidad a lo aprendido.

El disefio y aplicacién de instrumentos como la autoevaluacion permitieron
gue los alumnos pusieran en practica el pensamiento reflexivo y de esta forma fue
mas sencillo realizar un juicio propio sobre las areas de oportunidad que debian
atender.

Los alumnos lograron utilizar el pensamiento creativo desde el momento en
el cual se les permitié estar inmersos en una atmosfera llena de oportunidades
para desarrollarlo, en la cual fue permitido plasmar cualquier idea o concepto que
los alumnos tuvieran en su imaginacion, dicha atmosfera fue el taller de escritura

Fabrica de Cuentos.
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Recomendaciones

El presente apartado presenta elementos que surgieron del proyecto de
investigacion, los cuales requieren ser mencionados, puesto que podrian ser
considerados en futuras investigaciones relacionadas con la investigacion.

El primer elemento a mencionar es el tiempo en el cual se desarrollo la
estrategia, debido a que fue muy corto, se sugiere planear mas sesiones y de ser
posible establecerla como una estrategia permanente durante el ciclo escolar para
lograr resolver las areas de oportunidad que se detectan durante la aplicacion de
la misma.

Se recomienda que el docente se asegure de contar con los materiales que
se requerira para desarrollar la actividad, para evitar que se alarguen los tiempos
de trabajo, que se produzca fatiga y distraccion o situaciones que puedan limitar
las producciones de texto.

Por ultimo se recomienda agregar al plan de trabajo de la estrategia, una
sesidn que tenga como propoésito dar difusion a las producciones de textos de los
alumnos, la cual pueda servir como motivaciéon en los alumnos para seguir
escribiendo y no dejarlo simplemente como un producto mas dentro de las

actividades académicas.
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Apéndice A. Guia de entrevista a profesor.
Propésito: Conocer las principales probleméticas que presentan los alumnos en

la produccién de textos escritos en 2°.

Docente 1.

Fecha de aplicacion: 28 de abril del 2014
1.- ¢ Cémo fue la relacion que llevo usted con su grupo el ciclo anterior?

En términos generales, la relacion fue muy amena, en todo momento existio
respeto por parte de los alumnos hacia el docente. Se logroé la socializacion de la
mayoria de los alumnos, la cual fue de suma importancia para conocer las

necesidades mas apremiantes del grupo.

2.- ¢ Para usted que es la produccién de textos escritos?

Es cuando los alumnos comprenden la informacién que leen en un texto de
cualquier género literario, la cual se puede comprobar mediante ejercicios de
redaccion tales como descripciones, cartas, carteles o0 cuentos.
3.- ¢Usted en su grupo, alguna vez ha tenido dificultad para que sus alumnos

produzcan textos escritos.? ¢ Como la identific6?

Si, el ciclo anterior y este prevalece el problema, ya que en la mayoria de los
ejercicios que se les plantea a los alumnos se puede identificar la problematica,
debido a que lo que escriben no corresponde a las instrucciones que se plantean,
y en la mayoria de las ocasiones los trabajos quedan incompletos.

4.- ¢ Qué estrategias ha implementado para la solucion de la misma?.

La verdad muy pocas, debido a la excesiva carga de trabajo que se nos otorga,
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no se puede intervenir en el problema, ni llegar a una solucién a fondo con tanto
trabajo. Pero puedo compartirte que la actividad “el diario” ha funcionado muy bien,
debido a que los nifios muestran interés en escribir lo que les ha pasado en el
diario.

5.- ¢ Qué adecuaciones realiz6 a los planes y programas para esta dificultad?

No realice ninguna adecuacion.

6.- ¢ Como tratd a los alumnos que les costaba trabajo producir un texto escrito?

En todo momento se les brind6 un clima de confianza, se les daba la libertad de
escribir en cualquier area del salén ya sea de pie, sentados o0 acostados en el piso,
todo esto con el fin de crear un interés real por la escritura en los alumnos. En
muchas de las ocasiones se les pedia que el trabajo lo terminaran en su casa, con

ayuda de sus padres, en algunas otras.

7.- ¢, Como incorporo a los padres de familia en las actividades escolares?

Se les enviaban notificaciones por escrito a los padres de familia, con
recomendaciones para favorecer la lectura y la escritura, en las cuales se les
explicaba el beneficio que los alumnos tenian al tener habilidades para leer y

escribir.
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Apéndice B. Examen de diagnéstico

Nombre del alumno

(A)

1.- Separa las palabras de la oracion y copialas en el renglon.

Ellebnescarnivoro

Eldelfinesmamifero

2.-Observa la siguiente portada y responde las preguntas.

;, Cual es el titulo?

LOS ANIMALES
NO SE VISTEN

escrito por JUDI BARRETT
Hustrado por RON BARRETT

o, S

¢, Quién es el autor?

k,Quién hizo las ilustraciones?

3.-Escribe una breve historia guidndote del titulo y la imagen del cuento

anterior.

la secuencia.
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Apéndice C. Escala estimativa para la evaluacién de la comprension al leer

y escribir.

Los siguientes | Agosto Noviembre Marzo Junio

aspectos se

relacionan con

el desarrollo

de la

comprension

al leery

escribir,

permitiendo

informar si el

alumno:

1.- Comenta Siempre () Siempre () Siempre () Siempre ()

de que puede | Casi siempre | Casisiempre | Casisiempre | Casi siempre

tratar un texto | () () () ()
En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones
() () () ()
Requiere Requiere Requiere Requiere
apoyo apoyo apoyo apoyo
adicional () adicional () adicional () adicional ()

2.-Localiza Siempre () Siempre () Siempre () Siempre ()

informacion Casi siempre | Casi siempre | Casi siempre | Casi siempre

especifica en () () () ()

un texto En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones
O O O O
Requiere Requiere Requiere Requiere
apoyo apoyo apoyo apoyo
adicional () adicional () adicional () adicional ()

3.-Opina sobre | Siempre () Siempre () Siempre () Siempre ()

el contenido Casi siempre | Casi siempre | Casi siempre | Casi siempre

de un texto () () () ()
En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones | En ocasiones
() () () ()
Requiere Requiere Requiere Requiere
apoyo apoyo apoyo apoyo
adicional () adicional () adicional () adicional ()
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Apéndice D. Registro de observacion videograbado.

Lugar: Salén de clase de segundo grado.

Fecha: 2de marzo de 2015.

Duracion: 50 minutos.

Proposito de la sesion: Analizar y reflexionar sobre la practica docente con el uso
de la tecnologia.

Observador: Docente de grupo.

Sujetos observados: 25 alumnos.

Descripcién del evento Percepciones, interpretaciones o

comentarios.

SESION 1

D: Muy bien nifios vamos a comenzar

, Se observa y se percibe el interés de
la clase del dia de hoy, vamos a ysep

la mayoria de los alumnos por
empezar este nuevo proyecto que ya

habiamos platicado que le vamos a participar en el taller de escritura.
llamar Fabrica de Cuentos; vamos a
empezar platicando ¢Qué se imaginan
ustedes que es la Fabrica de Cuentos?
Vamos a participar muy bien con la

mano levantada y respetando la

participacion de los demas.

A1R1: donde hacen muchos cuentos

Al12R1: donde fabrican cuentos
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A3R1: donde fabrican y hacen cuentos

D: ¢ Qué mas sera una Fabrica de

Cuentos?

Al4 R1: donde escriben

A5 R1: donde hacen dibujos

D: ¢como se llamaran los trabajadores
que participan en una Fabrica de

Cuentos?

Al13 R1: autores

A6 R1: escritores

D: son los que hacen el cuento jmuy
bien! Entonces nosotros a partir del dia
de hoy nos vamos a convertir en unos
autores de cuento. El objetivo de esta
Fabrica de Cuentos es algo muy
divertido, ¢ qué es lo que vamos
hacer?, vamos a inventar un final
distinto a los que ya conocemos, si ya
sabemos como termind un cuento,
nosotros le podemos poner otro final

distinto a lo mejor chusco, un final

La emocion de los alumnos se puede
observar claramente al sentirse por un
momento que pueden ser autores de

libros.

Esta actividad permitio el rescate de
los conocimientos previos referente a
las partes que componen un cuento, a
través de la cual se pudo
conceptualizar de manera exitosa lo

aprendido con anterioridad.
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triste, a lo mejor un final feliz.

R1A1 : un final de panico

R1D: jmuy! bien este es el objetivo de
la Fabrica de Cuentos, Renata, al
finalizar todo este proyecto vamos a
regalarles un juego de esos cuentos a
cada uno de ustedes para que en su
casa tengan la oportunidad de poder
realizar una lectura de todos esos
cuentos.

R1A4 : como el cuento de la caperucita
R1D: si, hay muchos cuentos, pero
primero tenemos que recordar, quiero
que recordemos, que en nuestra
cabeza pongamos a pensar las partes
del cuento que hemos estado
estudiando aqui en la escuela. ¢quién
cree que debe de llevar un cuento?,
Grecia:

R1A7 : hojas

R1D: primero hojas, ¢pero cuales son
las partes del cuento?, Jessica:

R1A23 : autor
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R1D: pero lo principal de un cuento...
R1A12 : desarrollo

R1A1 : final

R1A3 : inicio

R1D: estamos con las partes del
cuento, ya dijimos inicio, ya dijimos
desarrollo, ya dijeron por aca final falta
una parte del cuento muy importante...
R1A11: el titulo

R1D: jmuy bien el titulo! ahora la
primera actividad que vamos hacer es
registrar en una hoja, en la mitad de una
hoja nuestras opiniones de ahorita, lo
gue escuchamos qué necesitamos, un
autor, titulo, inicio, desarrollo y cierre; lo
vamos a registrar, para esto, ¢qué es
lo que necesita un trabajador en una
fabrica para poder hacer su cuento?
R1A5 : materiales

R1D: jmuy bien! materiales y ¢los
materiales donde los podemos
encontrar?

R1A8 : en la tienda

Se pudo observar a compafieros que
ayudan a su similar a realizar la
actividad, mostrando un excelente

trabajo colaborativo.
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R1D: si, pero ¢aqui en nuestro salén?

R1A6 : en la caja de herramientas




Apéndice E. Rubrica para evaluar la produccion de textos escritos.

Nombre del alumno
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(a):
Logro 3 2 1 0 | Puntaje

Proceso El El El El

de estudiante | estudiante | estudiante | estudiant

Escritura | dedica dedica dedica algo | e dedica
mucho tiempo y de tiempo y | poco
tiempo y esfuerzo esfuerzo al | tiempoy
esfuerzo al | suficiente al | proceso de | esfuerzo
proceso de | proceso de | escritura, al
escritura escritura pero no fue | proceso
(pre- (pre- muy de
escritura, escritura, cuidadoso. | escritura.
borradory | borradory | Su trabajo No le
edicion). edicion). es parece
Trabaja Trabajay mediocre. importar.
duro para termina el
crear una trabajo.
historia
maravillosa.

Ortografia | No hay Hay un Hay de 2-3 | El

y errores de error de errores de borrador

puntuacié | ortografia o | ortografia o | ortografiay | final

n puntuacion | puntuaciéon | puntuacién | tiene
en el en el en el mas de 3
borrador borrador borrador errores
final. Los final. final. de
nombres de ortografi
personajes ay
y lugares puntuaci
gue el autor on.
inventa
estan
deletreados
correcta 'y
consistente
mente en
todo el

cuento.
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Logro 3 2 1 0 | Puntaje
Creativida | El cuento El cuento El cuento Hay poca
d contiene contiene contiene evidencia

muchos algunos poCos de
detalles detalles detalles creativid
creativos creativos creativos ad en el
y/o y/o y/o cuento.
descripcion | descripcion | descripcion | El autor
es que es que es. El autor | no
contribuyen | contribuyen | ha tratado parece
al disfrute al disfrute de usar su | haber
del lector. del lector. imaginacion | usado su
El autor El autor usa imaginaci
realmente su on.
usa su imaginacion
imaginacion
Orden El borrador | El borrador | El borrador | El
final del final del final del borrador
cuento es cuento es cuento es final no
legible, legible, legible y es
limpio, ordenadoy | algunas de | ordenado
ordenado y | atractivo. las paginas | ni
atractivo. Puede son atractivo.
No tiene tener uno o | atractivas. Parece
borrones ni | dos Parece que | que el
palabras borrones varias estudiant
tachadas. pero no partes e solo
Es legible distraen. fueron gueria
gue el autor | Parece que | hechas a hacerlo y
se esforz6 | el autor se | prisa. no le
en su esforz6 en importa
trabajo. su trabajo. su
presenta
cion.
Precision | Todos los Casitodos | La mayoria | En el
de los hechos los hechos | de los cuento
hechos presentado | presentado | hechos hay
senel senel presentado | varios
cuento son | cuentoson |senel errores
precisos. precisos. cuento son | basados
precisos en los
(por lo hechos.
menos

75%).
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Logro 3 2 1 0 | Puntaje
Enfoque El final del La mayor Algo del No hay
del final cuento esta | parte del final del ningun
del cuento | completame | final del cuento esta | intento
en el titulo | nte cuento esta | relacionado | de
asignado | relacionado | relacionado | al titulo relaciona

al titulo al titulo asignado, r el final
asignadoy | asignado. pero el del
permite al El final del | lector no cuento al
lector cuento puede titulo
entenderlo | divaga en comprender | asignado
mejor. un punto, mucho del

pero el tema.

lector

todavia

puede

comprender

algo del

tema.

Total.




Apéndice F. Rubrica para coevaluacion de la produccion de textos.

Nombre del alumno(a):
Nombre de tu compafiero(a)
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LOGRO 3 2 1 0 Pun
taje
Ortografia | No hay | Hay un error | Hay de 2 a 3 | El final del
y errores de | de ortografia | errores de | cuento tiene
puntuacién | ortografia o | o puntuacion | ortografia y|mas de 3
puntuacion | en el final del | puntuacion en | errores  de
en el final | cuento. el final del | ortografia vy
del cuento. cuento puntuacion.
Creatividad | EI  cuento | El cuento | El cuento | Hay poca
contiene contiene contiene evidencia de
muchos algunos pocos creatividad
detalles detalles detalles en el cuento.
creativos creativos y/o | creativos y/o | El autor no
ylo descripcione | descripciones | parece haber
descripcion |s que | . El autor ha | usado su
es que | contribuyen | tratado de | imaginacion.
contribuyen | al disfrute del | usar su
al disfrute | lector. El | imaginacion.
del lector. El | autor usa su
autor imaginacion.
realmente
usa su
imaginacion
Orden El final del | EI final del | El final del|El final del
cuento se | cuento se | cuento es |cuento  es
puede leer | puede leer | algo dificil de | muy dificil de
facilmente, | facilmente, leer. Parece | leer, no es
esta limpio, | esta que fue echo | ordenado,
ordenado y | ordenado vy | a prisa. limpio, Ni
atractivo. atractivo. atractivo.
No tiene | Puede tener Parece que
borrones ni |uno o dos el
palabras borrones. compafiero
tachadas. solo queria
hacerlo y no
le importa su
presentacion
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Apéndice G. Rubrica para autoevaluacion de conocimientos sobre textos

narrativos.

Sesion 1.

Nombre del alumno(a):
*Lee cada enunciado y marca con una (x ) la opcion con la cual te identificas.

Lo hago muy bien

Lo hago a veces y

puedo mejorar

Necesito
ayuda para

hacerlo

Identifico el titulo y
las caracteristicas
de los personajes

de cuentos.

Reconozco la
secuencia de los
sucesos de un
cuento (principio,

desarrollo y final)

Realizo la portada
del cuento
incluyendo el

nombre del autor.

Lo hago siempre

Lo hago a veces

Necesito
ayuda para

hacerlo.
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Participo
activamente y
expreso mis

ideas.

Respeto las
participaciones de

mis companeros.

Sesion 2.

Nombre del alumno(a):

*Marca con una palomita () las opciones que muestran lo que haces

Identifico el inicio, el desarrollo y el final de un cuento.

Cuando leo un cuento

Cuando ordeno los textos del cuento a partir de imagenes

Al observar las imagenes del cuento

Cuando ordeno las partes de un cuento.

Aporto ideas y sugerencias a mis comparieros en la Fabrica de Cuentos.

Siempre

A veces

Me falta hacerlo

Hago mi mejor esfuerzo

Siempre

A veces

Me falta hacerlo
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Plan de trabajo

Nombre de la estrategia: Fabrica de Cuentos.

Competencias a desarrollar:

e Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para
aprender.

¢ |dentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas.

e Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de

decisiones.

lograr la construccion de la competencia escritora.

Propdsito: Desarrollar la produccion de textos escritos narrativos para

Destinatarios: 25 alumnos de segundo grado

Lugar: Escuela Primaria de Tiempo Completo, en un contexto

urbano.

Tiempo: 4 sesiones.

Responsable: Lic. Ricardo Javier Dimas Juarez.

Material: mesas de trabajo, proyector, hojas de maquina, caja de

y revistas.

herramientas, marcadores, lapices, borradores, tijeras, pegamento, colores

Sesion 1 iHay que planear los cuentos!

Propésito Que los alumnos planifiquen un final alternativo o
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distinto de un cuento para contribuir a la construccion

de un compendio de cuentos infantiles.

Saber conocer

Conoce los aspectos que deben incluirse en un texto
narrativo.(Titulo, inicio, desarrollo, final, lugares,

personajes, autores)

Saber hacer

Realiza de manera autbnoma la portada de su cuento.

Saber ser Respeta las opiniones de sus comparieros y aporta
ideas que contribuyen al trabajo colaborativo.

Recursos Hojas de maquina, lapiz, borrador, colores, caja de
herramientas y videoproyector.

Evidencias -Portada del cuento.

Instrumento de

evaluacioén

-Autoevaluacion.
-Videoregistro

-Diario de Campo.

Fecha de sesioén

Tiempo

60 minutos.

Desarrollo de actividades.

Inicio

*Se inicia la sesién conversando sobre lo que es una Fabrica de Cuentos y

en particular lo que conocen acerca de los escritores o autores de cuentos.

*Se da la oportunidad a los alumnos de expresar sus ideas respetando

turnos para participar y escuchando atentamente la opinion de sus demas
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compafneros.

*El docente explicara a los alumnos la importancia de la escritura y como
favorece la misma en las actividades que realizan cotidianamente.

* Mediante una lluvia de ideas se retomaran los aspectos que deben
incluirse en un cuento. (Titulo, inicio, desarrollo, final, lugares, personajes,
autores). Se registraran los comentarios en un formato entregado por el
docente.

*Se les informara que a partir de esta sesion tendran un tiempo y espacio
destinado para la creacion del final alternativo o distinto de un cuento
famoso infantil, considerado aspectos de su imaginacion para la creacion

del mismo.

Desarrollo

*Se les proyectara un video con imagenes y personajes de algunos de los
cuentos infantiles mas famosos.

*Mediante participacion por turnos, se da la oportunidad a los alumnos de
adivinar el nombre del cuento de acuerdo a las imagenes proyectadas.
*Eligen el cuento que mas les guste y el que quisieran utilizar para trabajar
en la Fabrica de Cuentos.

*En una hoja de maquina los alumnos escriben el titulo, dibujan algunos de
los personajes que intervienen en la historia y ponen su nombre en la parte
final de la hoja, lo anterior con el propésito de producir la portada del cuento

con el que se trabajara en las sesiones siguientes.

Cierre




*Socializan su portada con otro compairiero.

*Responden a una autoevaluacion entregada por el docente.

Observaciones

Sesién 2

iEl cuento es un desorden!

Proposito

Que los alumnos identifiquen la secuencia de
eventos y personajes en la trama de un cuento

infantil.

Saber conocer

Conoce los elementos fundamentales para
estructurar un cuento narrativo (inicio, desarrollo

y final)

Saber hacer

Conoce y organiza la estructura de un cuento.

Saber ser Respeta las opiniones de sus comparieros y
aporta ideas que contribuyen al trabajo
colaborativo.

Recursos Hojas de maquina, fragmentos de cuentos
infantiles, tijeras y pegamento.

Evidencias Cuento ordenado.

Instrumento de

evaluacion

-Autoevaluacion
-Videoregistro

-Diario de Campo

Fecha de sesion

Tiempo

60 minutos
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Desarrollo de actividades.

Inicio

* El docente pone sobre las mesas de trabajo de la fabrica de textos el
material necesario para las actividades de esta sesion e indica a los
alumnos el propdsito de la misma.

*Se pide a los alumnos que tomen de su mesa de trabajo la portada

realizada la sesién anterior.

Desarrollo

* Se le indica a los alumnos que tomen fragmentos recortados de cuentos
infantiles y los ordenen en su espacio de trabajo para comprobar si se trata
del cuento que ellos eligieron con anterioridad.

*Contrastaran el cuento ordenado con el titulo que eligieron la sesion
anterior para confirmar que se trate del mismo.

*En una hoja de maquina pegaran el cuento ya ordenado con el titulo

correspondiente.

Cierre

*Socializaran su trabajo con otro compafiero.

*Leeran los cuentos ordenados de otro compafiero para comprobar que
tenga coherencia el inicio, desarrollo y final del cuento.

*Realizan una autoevaluacién dirigida por el docente.
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Observaciones

Sesioén 3 iColorin colorado, este cuento asi no ha
terminado!
Propdsito Que los alumnos inventen un final distinto o

alternativo del cuento con la finalidad de

plasmar las ideas de su pensamiento complejo.

Saber conocer

Conoce los elementos que debe incluir el final

de un cuento.

Saber hacer

Realiza de manera coherente una version

distinta del final de un cuento.

Saber ser Muestra interés y responsabilidad para realizar
el final distinto del cuento.

Recursos Caja de herramientas y hojas.

Evidencias Primera version del final del cuento.

Instrumento de

evaluacion

-Coevaluacion.
-Videoregistro

-Diario de Campo

Fecha de sesion

Tiempo

120 minutos




110

Desarrollo de actividades.

Inicio

*El docente informara a los alumnos las actividades que realizaran en esta
sesion.

*Se les pedira que busquen en las mesas de trabajo de la Fabrica de
Cuentos el producto obtenido de la sesién anterior, el cual ha sido

modificado deliberadamente por el docente eliminando el final de su cuento.

Desarrollo

*Una vez encontrado el cuento, se dara la oportunidad de leerlo en
cualquier parte de la Fabrica de Cuentos en la cual se sientan mas
comodos.

* El docente realiza preguntas para comprobar si esta todo en orden o si
hay alguna parte del cuento que haga falta.

*A manera de participacion individual y respetando turnos se da la
oportunidad de expresar como se dieron cuenta que hacia falta el final del
cuento y que es lo que se puede hacer para solucionarlo.

* Utilizando el material de su caja de herramientas, Inventaran el final del
cuento de manera libre considerando aspectos de su memoria, imaginacion

y experiencia.

Cierre
*Se intercambiaran el cuento con otro compafiero para realizar una
coevaluacion, la cual sera guiada por el docente mediante instrucciones

proyectadas, considerando aspectos tales como: uso de mayusculas,
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signos de puntuacion, orden y limpieza.

Observaciones

Sesién 4

iNuestra version final del cuento!

Proposito

Que los alumnos redacten la version final del
cuento empleando lo aprendido en las sesiones

anteriores.

Saber conocer

Conoce las reglas béasicas de ortografia para la
realizacion de un escrito (uso de mayusculas,

acentos y signos de puntuacion)

Saber hacer

Realiza la version final del cuento de forma

clara, coherente y creativa.

Saber ser Muestra interés y responsabilidad para realizar
la version final del cuento.

Recursos Caja de herramientas, hojas y recortes de
revistas.

Evidencias Version final del cuento.

Compendio de cuentos.

Instrumento de

evaluacion

Rubrica.
-Videoregistro

-Diario de Campo

Fecha de sesion

Tiempo

120 minutos
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Desarrollo de actividades.

Inicio
* Los alumnos consideran las areas de oportunidad sefialadas por sus
compafieros y el docente en la sesion anterior, para de esta manera

redactar la version final de su cuento

Desarrollo
*Transcriben en una hoja nueva el final del cuento cuidando detalles como
la limpieza, ortografia y orden.

*Decoraran de manera libre la produccion del cuento que realizaron.

Cierre

*Entregaran su produccion al docente para que realice la evaluacion y el
compendio de todos los cuentos.

*Mediante participacion voluntaria los alumnos pasaran al frente a leer un
cuento seleccionado al azar.

*Por ultimo se entrega una copia de los compendios a la biblioteca escolar

para que puedan leer la produccién de textos escritos de segundo grado.

Observaciones




