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Resumen

En la actualidad es importante que al interior de las aulas los sujetos que median la
construccion del conocimiento se encuentren comprometidos con el trabajo que ahi
se realiza y que estén en posibilidades de transformar sus practicas, en donde
incorporen el uso de las TIC al mediar los saberes de sus alumnos.

El objetivo primordial del presente trabajo es que los profesores desarrollen
estrategias con la inclusion del video que favorezcan el aprendizaje de los alumnos
de educacion secundaria especificamente al trabajar contenidos relacionados con las
ciencias. Se desarroll6 una intervencion con 4 profesores de la academia de ciencias
de educacion secundaria porque se pudo observar que no hacian un uso significativo
de los recursos tecnoldgicos en su trabajo en el aula. En la estrategia de intervencion
se considero pertinente que los profesores, a través de un trabajo colaborativo,
hicieran uso significativo del video para la construccién de los conocimientos por sus
alumnos.

La investigacion se desarrollé con corte cualitativa con estudio de caso, en el que se
analizaron las opiniones y puntos de vista de los profesores participantes, sobre el
uso del video como una estrategia para abordar los contenidos de ciencias.

Al hacer uso del video y analizarlo a través del trabajo colaborativo, los profesores
reconocieron la importancia y la necesidad de incorporar el uso del video como
estrategia para la mejora de sus practicas y la construccion del conocimiento de sus
alumnos, logrando con ello movilizar saberes y desarrollar competencias que marca
el plan y programa de estudios vigentes.

Palabras claves: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién; Trabajo
colaborativo; Recursos didacticos; Video.
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Capitulo 1. Introduccién

Una de las principales preocupaciones de nuestro pais es el sistema
educativo, para lo cual se han creado diversos documentos que orientan acciones
en la busqueda de mejorar la calidad de la educacion, todos ellos fundamentados
en el marco legal del articulo 3° constitucional. Uno de esos documentos es el
Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (Gobierno Federal, 2007), que marca
objetivos con el fin de lograr un avance de transformacion educativa, en el que se
establece como necesario el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) por parte de los profesores. Para ello, se sefala la
importancia de la capacitacion de los profesores en el acceso y el uso significativo
en el aula de los materiales digitales. En ese sentido, se requiere que se
desarrollen estrategias de capacitacion para que los profesores estén en
condiciones de cumplir esos requerimientos.

En el documento de la Alianza por la Calidad Educativa (Secretaria de
Educacién Publica y Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, 2008)
se resalta la necesidad del cambio y el impulso de la calidad educativa a través de
cinco ejes rectores, relacionados con los centros escolares: a) modernizacion de
los centros escolares, b) profesionalizacion de los maestros y de las autoridades
educativas, c) bienestar y desarrollo integral de los alumnos, d) formacién integral
de los alumnos para la vida y el trabajo, e) evaluar para mejorar. Vistos estos
como un fundamento de mejora con los que se reconozcan aciertos y debilidades,
sometiéndose a estandares nacionales en la Evaluacion Nacional de Logros
Académicos en Centros Escolares (ENLACE), el Examen para la Calidad y el

Logro Educativo (EXCALE), asi como al Programa Internacional para la



Evaluacion de Estudiantes (PISA) basado en estandares internacionales. Con esto
se pretende saber el estado que guarda la institucion respecto a otras instituciones
del estado, del pais y de los demas paises de la OCDE, especificamente en lo
relacionado al uso de las TIC (Secretaria de Educacién Publica y Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién, 2008) en Alianza por la Calidad de la
Educacion menciona la necesidad de “garantizar que los centros escolares sean
lugares dignos, libres de riesgos, que sirvan a su comunidad, que cuenten con la
infraestructura y el equipamiento necesario y la tecnologia de vanguardia,
apropiados para ensefnar y aprender” (p.7).

Para trasladar todas las demandas a realizar en los acuerdos establecidos
en la RIEB y el Plan de estudios al interior de las instituciones y al trabajo aulico es
importante crear un plan de mejora en donde se visualice al profesor haciendo un
uso significativo de las TIC, considerandolas como una estrategia innovadora que
permitird a los alumnos aprender de una manera diferente facilitindose e
innovando su trabajo estando acorde a las necesidades que la sociedad demanda
y cumpliendo con lo enmarcado en la Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB).

En la actualidad, el proceso de ensefianza-aprendizaje enmarcado por la
RIEB, esta basado en competencias con un enfoque formativo. En él, se busca la
formacion de personas competentes para las demandas del siglo XXI donde la
tecnologia invade todo ambito social. Al respecto Tobodn, Rial, Carretero y Garcia
(2006) plantearon que “las competencias son procesos complejos de desempefio
con idoneidad en determinados contextos, teniendo como base la responsabilidad”

(p.100).



En el modelo de aprendizaje por competencias basado en la RIEB, se
pretende que el sujeto construya su propio conocimiento de manera significativa,
apropiandose de las herramientas necesarias para dicha construccion,
desarrollando habilidades digitales, mediante el uso de las TIC.

En el Plan de Estudios 2011 se establece el concepto de competencia
como “la capacidad de responder a diferentes situaciones e implica un saber hacer
(habilidades) con saber (habilidades) con saber (conocimientos), asi como la
valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (Secretaria de
Educacion Publica, 2011a, p.29).

Para desarrollar una docencia con esos fundamentos se requiere de
profesores comprometidos, con una formacion y actualizacion continua, que
pongan en juego la movilizaciébn de saberes en su préactica docente para que
adquieran competencias que les permita apoyar a sus alumnos. Asi mismo, que
incluyan en su préactica docente el uso y manejo de las TIC, herramienta
indispensable para ser un profesor que responda a las competencias que la
realidad le demanda. A ese respecto Sanchez, Boix y Jurado (2009) sefialaron
que “esto debe llevar al profesorado a reconsiderar sus practicas y promover, el
desarrollo de competencias, a fin de que la tecnologia de la informacién y la
comunicacién sea un medio mas que un fin en si misma” (p.180). Con ello, podra
lograr que el aprendizaje sea conceptualizado bajo un enfoque formativo, en el
cual el alumno sea el agente que genere el conocimiento y el profesor pieza
primordial para facilitar el aprendizaje. Al respecto la Organizacion de las Naciones

Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2012) sefialé que:
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Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) pueden contribuir
al acceso universal a la educacion, la igualdad en la instruccion, el ejercicio
de la ensefianza y el aprendizaje de la calidad y el desarrollo profesional de
los docentes, asi como a la gestion direccion y administracibn mas
eficientes del sistema educativo (s/p).

De acuerdo con los objetivos establecidos en el marco nacional e
internacional, el profesor juega un papel muy importante, ya que es quien hace
posible el aprendizaje en el aula a través de su practica educativa. Al respecto
Maduefio (2005) mencioné que el profesor es quien dirige y media las acciones
didacticas al interior del grupo, con el fin de lograr que los alumnos construyan su
aprendizaje, se apropien de conocimientos, propdésitos y competencias que se
estén trabajando y todo ello tiene que ir adecuandose a los cambios que se
enfrenta en el siglo XXI. La adecuacion en mencién es relevante para lograr la
calidad educativa que en la actualidad se demanda, pues como Martinez-Salanova
(2009) sefald que “debemos salir de una escuela del siglo XIX con profesores del
siglo XX en la que los alumnos son del siglo XXI” (p.223). De alli que sea
importante que los profesores estén en una constante formacion y actualizacion en
el uso y manejo de las TIC a la par de su préctica, logrando con ello cambiar su
mentalidad pues “la educacion en medios exige un cambio de mentalidad en el
profesorado y de este modo, un uso diferente al acostumbrado” (Amar, 2010,
p.117). Sin embargo, los profesores en la actualidad no han logrado lo citado por
Amador (2008) “la educacibn es un mecanismo que permite generar
oportunidades para las personas. Una persona con mayor nivel educativo tendra

mayores oportunidades de obtener empleo, mejores salarios, posibilidades de
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esparcimiento, entre otros” (p.3) a pesar de la formacion y actualizacidon continua
que tienen los profesores en su préactica diaria, repiten las mismas ensefianzas
para sus alumnos y siguen inmersos en practicas tradicionalistas, en donde
predominan el autoritarismo y el rol protagénico del profesor.

Planteamiento del problema

En las dltimas décadas las TIC han sido una realidad cotidiana en la vida de
las personas ya que estas se encuentran inmersas en una sociedad globalizada,
marcada por un gran avance tecnoldgico y por su crecimiento devastador. Debido
a estos cambios constantes los sistemas educativos se han visto en la necesidad
de renovar sus planes y programas una y otra vez, con el fin de que la educacién
que ofrezcan sea eficaz, pero aun falta mucho por hacer (Centro Interuniversitario
de Desarrollo, 2000).

En esos cambios que se requiere realizar, las TIC constituyen una parte
importante para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacion,
por lo cual es conveniente incorporarlas al trabajo docente en el aula, esto con la
finalidad de que los profesores del nuevo milenio propicien conocimientos acordes
a las necesidades de los alumnos y no solo como un mero transmisor de la
informacion. Al respecto, Domingo y Fuentes (2010) expresaron que “desde esta
perspectiva, el profesor debe actuar como agente, como creador de las
situaciones y condiciones para que el alumnado aprenda y no se limite a
almacenar datos estériles e inconexos” (p.172).

De alli que, es importante tomar en cuenta la necesidad de realizar un
cambio en la mentalidad del profesor el cual se le haga ver la relevancia que tiene

incorporar el uso de las TIC al trabajo docente como un recurso mas para la
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apropiacion del aprendizaje por parte del alumno, de una manera mas
significativa. Dicho de otra forma, las aplicaciones de las TIC representan una
manera diferente y atractiva de aprender, aclarando que su uso es solo un
complemento y no la solucién completa a los problemas que limitan el aprendizaje
de los alumnos. Al respecto Cabero Almenara (2007) sefal6 que:

Hay que ver a las tecnologias como medio y recurso didactico, mas no

como la panacea que resolverd las problematicas dentro del ambito

educativo, esto nos lleva a no sobredimensionarlas y establecer
orientaciones para su uso, logrando asi soluciones pedagdgicas y no

tecnoldgicas (p.5).

En ese sentido, es necesario considerar que para que esto suceda, primero
debe concientizarse al profesor, sobre el uso de las TIC como recurso didactico,
que no resulta una tarea sencilla, dado que la mayoria de ellos siguen mostrando
resistencia a dicho cambio manteniendo asi practicas tradicionalistas, que a su
juicio les dan buenos resultados (Cabero Almenara, 2007), pero que no son
suficientes para que los alumnos estén preparados para enfrentar y resolver
problematicas presentadas en su contexto real. En relaciéon a lo anterior Mayta
Huatuco y Ledn Velasquez (2009) sefalaron que:

Desde el punto de vista de los proyectos de informéatica educativa vencer la

resistencia de los docentes significa, no solo que ellos aprendan a manejar

los equipos sino muy especialmente que aprendan a utilizarlos con
propoésitos educativos, es decir, que puedan incorporar la tecnologia al

trabajo diario en el aula (p.63).



13

Algo significativo que hay que tomar en cuenta es que los profesores
tradicionalistas deben considerar que los alumnos en el nuevo siglo nacieron en
un mundo dominado por las TIC, por lo que se les ha denominado nativos digitales
(Prensky, 2001) y al profesor como inmigrante en ese mundo, por lo cual tiene que
adaptarse a dicho dominio lo cual es una tarea dificil ya que se encuentra
descontextualizado con su entorno por la falta de actualizacion en sus
competencias.

En México, a pesar de los grandes avances en las TIC que en las Ultimas
décadas se ha producido, tanto con la generacion de nuevas y dinamicas
tecnologias, como en su incorporacion de equipo y recursos tecnolégicos a las
escuelas los profesores poco han utilizado la tecnologia como herramienta
didactica (Gonzélez-Isasi, 2010). Esto, aunque se han generado areas de atencién
y apoyo a las actividades del aula con materiales didacticos y soporte técnico.

En la escuela donde se desarroll6 el proyecto de investigacion, se identificd
que en la préactica docente los profesores de la asignatura de ciencias no
utilizaban de manera significativa las TIC como recurso didactico en el aula. Esto
es, aunque hacian uso de recursos digitales, algunos de multimedia, no
propiciaban con ello la reflexion, sino que lo usaban para exponer los temas.
Ademas, no habian logrado reconocer que al hacer un uso significativo de las TIC,
sus alumnos podian elaborar carteles, periédicos, tripticos, invitaciones, e innovar
creaciones propias de las actividades educativas. Asi mismo, no identificaban que
las TIC les ofrecian una alternativa para difusion, clasificacion, seleccion y
reflexion de la informacion ya que ellos utilizaban cartulinas, marcadores, colores,

entre otros, para difundir informacion al alumnado.
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Por lo anterior se considerd necesario realizar una investigacion con
intervencidn que se orient6 con las siguientes preguntas de investigacion:

¢, Qué acciones realizar para que los profesores incorporen el uso del video

como recurso didactico en el aula de una manera significativa?

¢, Como el analisis del uso del video como recurso didactico realizado en

forma colaborativa en la academia de ciencias, propicia que los profesores

lo integren a su practica docente?

¢,Como perciben los profesores su experiencia en el uso del video como

recurso didactico?

Esto con el proposito de apoyar a los profesores para que desarrollaran
competencias para que utilizaran las TIC como recurso didactico en una forma
mas amplia y pertinente a las necesidades de los alumnos.

Justificacién

En la actualidad, el uso de las TIC como recurso didactico en el aula, es
parte fundamental en el desempeiio de los profesores para que puedan
implementar un modelo de ensefianza-aprendizaje acorde a lo que la actualidad
demanda. Ademas, de mantener en los estudiantes una movilizacion de sus
conocimientos de forma constante, para que adquieran un aprendizaje
significativo. Al respecto Rodriguez y Silva (2006) expresaron que “los docentes
tienen que familiarizarse con las tecnologias, aprender qué recursos existen,
donde buscarlos y como integrarlos a sus clases” (p.20).

Por otro lado, en el Programa Sectorial de Educacion 2007 - 2012, en su
objetivo 3 establece la necesidad de "impulsar el desarrollo y utilizacion de

tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el sistema educativo para
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apoyar el aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y
favorecer su insercién en la sociedad del conocimiento" (Secretaria de Educacion
Publica, 2007, p.11). Esta necesidad detectada se tradujo en un planteamiento
sefalado en el marco de la RIEB, en el que se reconoce a las TIC como aspecto
importante para el desarrollo del conocimiento en los paises. En ese sentido, la
ausencia de una politica de TIC en la escuela publica aumenta la desigualdad
entre los paises y las personas. Pero no solo las politicas actuales justifican la
importancia de que se propicie el uso de TIC en el aula, sino también diversos
estudios (Bravo Ramos, 2000; Soler, 2008; Romero, 2002) han demostrado que al
movilizar los saberes, basados en el manejo y uso del video, permitird al profesor
una vision mas amplia sobre los beneficios que puede traer el uso de este recurso
didactico como medio de transmisién del conocimiento de una manera innovadora.
Al utilizar las TIC en la docencia, se puede ofrecer una posibilidad de constante
actualizacion con la comunicacion a través de la Web, pueden trasladar los
conocimientos adquiridos, al implementar estrategias innovadoras beneficiando a
los estudiantes en sus aprendizajes de manera significativa. La Secretaria de
Educacion Publica en el acuerdo 592 sefial6é que:
Los ambientes de conectividad de las aulas de secundaria deberan avanzar
hacia al trabajo colaborativo y a un estudiante por computadora. El
equipamiento serad gradual y con diversas estrategias. El propdsito
subsecuente de aula base sera enriquecer cada ambiente por lo menos

quince dispositivos (laptop, netbook o tablet) por grupo (p.563).
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Acuerdo que, de verse cumplido motivaria la construccion de los
conocimientos de los alumnos y propiciaria que estos fueran acordes al enfoque
por competencias que establece la RIEB.

Propdsito

Con el presente proyecto se pretendidé que el profesor adquiriera y
desarrollara las habilidades digitales necesarias para incorporar el video como
recurso didactico en el aula. Una vez desarrollado esto, aplicar las competencias
adquiridas a partir de la identificacién de areas de oportunidad, integrarlas en su
planeacién educativa y desarrollar estrategias didacticas innovadoras, que
propicien el aprendizaje significativo con un manejo pertinente de las TIC con que
cuenta en la escuela en donde trabaja como profesor.

La incorporacion de las TIC a la practica docente, implica que el profesor: a)
utilice las TIC para obtener informacion que apoye su ejercicio docente, b) use las
TIC como apoyo didactico, b) busque hacer que sus alumnos tengan una mas
amena e interesante apropiacion de conocimientos, c) defina con claridad y
precision la capacidad y habilidad que debera adquirir el alumno después de
observar, escuchar con atencion y desarrollar las actividades desarrolladas con
TIC, d) utilice las TIC para fortalecer el interés y el aprendizaje permanente de sus
alumnos, entre otras. Con ello, tendra una oportunidad de desarrollar su formacién
permanente y mejorar su practica docente al enfrentar con mayor facilidad el uso
de las TIC dentro y fuera del aula.

En ese sentido, el objetivo que se pretendid alcanzar con el proyecto de

intervencion, fue que el profesor de la asignatura de ciencias de educacion
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secundaria técnica incorporara el uso del video a su trabajo docente con el fin de

dinamizar el trabajo &ulico y propiciar el aprendizaje significativo de los alumnos.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En este capitulo se presenta la informacion que sustenta y fundamenta el
proyecto. Primero se aborda la importancia de las TIC en la vida del ser humano y
la sociedad. Posteriormente se enfatiza el papel relevante que tienen dentro de la
educacion. Enseguida se plantea la importancia de incorporar las TIC a la préactica
docente. Después se aborda el uso del video como recurso didactico. Por ultimo
se aborda la estrategia de trabajo colaborativo para el disefio de estrategias de
incorporacion del video a la practica docente
Las TICy la sociedad del Siglo XXI

Las TIC en el siglo XXI forman parte fundamental en la vida del ser humano
por lo que han avanzado a pasos agigantados, lo cual ha traido ventajas para
algunos, pero también desventajas para otros debido a diferentes factores, lo cual
ha impedido romper con la brecha digital que existe sobre todo en los paises
menos desarrollados. Para lograr cerrar la brecha que en México se presenta en
forma muy amplia, la Secretaria de Educacién Publica (2011) en el acuerdo 592
establecié que “las TIC son fundamentales para el desarrollo econémico, politico y
social de los paises, y cobran sentido ante la existencia de la economia del
conocimiento” (p. 57).

Esta accion es muy importante para la educacion basica, ya que responde a
las nuevas condiciones de la sociedad en la que vivimos, que ha pasado por
diferentes cambios en su forma de generar y transmitir conocimiento, esto es
gracias a los grandes avances tecnoldgicos desarrollados que han transformado

todos los ambitos sociales de los paises. Como sefial6 Olive (2005):



19

Las TIC se han desarrollado aceleradamente en las ultimas décadas,
permitiendo formas y capacidades inéditas para generar, almacenar,
transmitir 'y distribuir informacion, y han provocado cambios muy
importantes en las relaciones sociales, en las formas de trabajo, en la
economia y la politica, en la cultura y en la vida cotidiana (p.52).

Sin embargo, lo que no se ha logrado estimar es el impacto que las TIC han
alcanzado en la sociedad debido a su innovacion constante. Ello, no limita a que
en el a&mbito profesional sea necesario que la tecnologia sea un recurso para
perfeccionar el trabajo y mejorar la calidad de vida de las personas. Al respecto
Lépez (2007) menciond que las TIC “no deben ser vistas meramente como
artefactos, sino como todo aquello de creacibn humana dirigida al
perfeccionamiento del trabajo y a la mejora de la calidad de vida de los miembros
de la sociedad” (p.73).

Por otra parte en el nuevo milenio se exige que se integren las TIC al
interior de las instituciones educativas con fines de mejora de la practica docente,
siendo esta mas dinamica e innovadora, lo que beneficia el proceso de ensefianza
de los profesores, aunque para algunos se vuelve compleja, ya que aun siguen
realizdndola de manera tradicionalista. Al respecto sefial6 Roldan (2013, p.1) “la
vinculacién y auge de las telecomunicaciones y TIC al escenario educativo han
complejizado el tema en cuanto sentido de oportunidad, pero también de retos
inexorables que suponen cambios en una cultura educativa anclada en la tradicion
y el transmisionismo”.

Esta situacion hace aun mas dificil que se genere un cambio significativo en

el trabajo del profesor ya que en este siglo XXI las TIC forman parte fundamental



20

en el &mbito educativo, por lo que el profesor debe de ser un promotor auténtico
en su manejo y uso didactico pues posibilitan movilizar la educacion y generar el
cambio que se requiere para estar a la vanguardia de la ciencia y la cultura, Yanes
Guzmén (2006). Para ello, es importante que los profesores tomen en cuenta los
diversos componentes de las habilidades digitales, lo que les permitiran el
desarrollo pertinente en la realizacion de las planeaciones de sus clases de
manera innovadora. Entre los componentes a considerar se encuentran el
pedagdgico, el cual comprende el desarrollo de materiales educativos como lo son
las planeaciones de clase, objetivos de aprendizaje; el de gestién su funcién es
organizar la informacion de manera sistémica; el acompafiamiento su proposito es
apoyar a los profesores para el mejor aprovechamiento de la tecnologia en el
entorno educativo y el de conectividad e infraestructura, que es el equipamiento, la
conectividad y los servicios necesarios para que las aulas operen correctamente y
de esta manera favorecer el nivel de interaccion de maestro-computadora, nifio-
computadora (Secretaria de Educacién Publica, 2011).
Las TIC en la educacién

Actualmente se vive en una sociedad de la informacién caracterizada por
una globalizacién econdmica y el avance tecnoldgico, por tal motivo la educacién
no puede quedarse al margen debido a que los jovenes deben adquirir las
competencias necesarias en las TIC para ser sujetos competentes y puedan
participar como ciudadanos integrales del conocimiento. En relacion a esto,
Cabero Almenara y Aguaded Gomez (2003) afirmaron que “los procesos
educativos y comunicativos en todas sus dimensiones estan, en suma, en un

proceso de transformacion radical en el marco de una sociedad cada vez mas
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globalizada y marcada por la presencia de las tecnologias de la comunicacion”
(p-12).

Al estar sujetos a estas condiciones de cambio en los centros educativos
del pais, el profesor debe estar consciente y tomar en cuenta como punto
importante que la aplicacion de las TIC en la educacion han contribuido a que se
hayan dado un sinfin de cambios, los cuales han estado sujetos a diferentes
necesidades de transformacion en las competencias dentro del sistema educativo
y que por lo tanto hacen una busqueda de soluciones a las probleméticas
detectadas dentro del proceso de ensefanza — aprendizaje. A pesar de que, como
sefald Jacovkis (2011, p. 2) “las consecuencias de la difusién de las TIC todavia
no pueden estimarse en su totalidad, pero su impacto es obvio e impresionante:
basta con pensar un poco en como es el mundo con Internet y como era sin
Internet”, diversos estudios (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, 2013; Diaz y Torrealba, 2011), han demostrado
que las TIC han contribuido para mejorar la construccién del conocimiento de una
manera significativa tanto para profesores como alumnos.

En ese sentido, los profesores no pueden obviar la existencia de las TIC,
por lo tanto se debe dar un giro en la forma en que se estd mediando la
transmision del conocimiento, para dar un sentido al proceso de ensefianza —
aprendizaje. Al respecto Valdés, Angulo, Urias y Mortis (2011) enfatizaron que “en
general, en el ambito de la educacion las nuevas tecnologias aparecen como
herramientas con una prometedora capacidad de cambio, tanto en términos de los
niveles educativos como de la igualaciéon de las oportunidades educativas” (p.

212).
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De alli que resulte importante que en los contextos educativos el uso de las
TIC logre mejorar la gestion académica, comunitaria y administrativa, para brindar
una educacion de calidad. Como afirm6 Avila (2008, p.50) “en la UNESCO se
reconoce que la tecnologia representa un gran potencial para mejorar el
aprendizaje y la ensefianza, ampliar el acceso a la educacion, mejorar la calidad,
la gestion y la presentacion de servicios educativos”.

Para que lo anterior se cumpla Alarcon Frias (2009) enfatiza que el profesor
primeramente debe adquirir las capacidades basicas sobre el uso de las TIC y
posteriormente ir desarrollando sus habilidades a un grado méas especializado
para incorporarlas a su practica docente. Esto implica que deberan primero
aprender a utilizar las TIC, pues de otra forma no podran pasar al siguiente
escalon que consiste en utilizarlas adecuadamente para proporcionar a sus
alumnos la oportunidad de construir conocimientos al interactuar con las
herramientas tecnolégicas y con sus compafieros; a través de la interaccion, la
colaboracion y la produccién. Esto es, constituirse el profesor en un enlace
dindmico y productivo entre las herramientas tecnolégicas y los alumnos.

Al respecto Mayta Huatuco y Lebn Velasquez (2009) sefialaron que

En una sociedad interconectada y virtual, donde los procesos educativos se

vienen transformando de una manera vertiginosa y nunca antes prevista,

esto conlleva rapidamente a que los sistemas educativos puedan también
alinearse a estas transformaciones, y por tanto empiecen a integrar las TIC
en todo el sistema educativo, iniciandose en aspectos clave como son el

curriculo educativo, la infraestructura educativa, la gestion de la educacion y
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el desarrollo de las competencias tecnoldgicas tanto en los profesores y los

estudiante (p.63).

En esa consideracion, se requiere reconocer que en la actualidad los
profesores no pueden obviar el hecho de que las TIC son parte fundamental de la
vida cotidiana de las personas y por lo tanto el proceso educativo no es la
excepcion. Al respecto Mayta Huatuco y Ledn Veldsquez (2009) sefialaron que:

Desde el punto de vista de los proyectos de informatica educativa vencer la

resistencia de los docentes significa, no solo que ellos aprendan a manejar

los equipos sino muy especialmente que aprendan a utilizarlos con
propésitos educativos, es decir, que puedan incorporar la tecnologia al

trabajo diario en el aula (p.63).

Sin embargo, aun los profesores mantienen los mismos sistemas de
aprendizaje, por tal razén no se manifiesta un cambio considerable basado en el
uso de las TIC como estrategia. Aunque los profesores usan pizarrones
interactivos siguen manejando laminas, carteles, y libros de texto como recursos
prioritarios para trabajar sus clases cuando utilizan un power point no son sujetos
a reflexion por parte de sus alumnos olvidando que deben movilizar los saberes
acordes a lo que el nuevo siglo demanda ya que nos encontramos en una
creciente global donde la apropiacién en el manejo de las TIC debe de ser parte
del profesor como eje rector en la mediacion del aprendizaje. Pero como sefialo
Levis (2008, p. 2) “la escuela debe cambiar porque la sociedad en la que se
desenvuelve no es la misma en la que fue creada”.

Para que la escuela cambie, deben cambiar sus practicas los profesores.

Jaramillo, Castafieda y Pimienta (2009) sefialaron que “el docente crea las
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condiciones necesarias para que el estudiante pueda aprender directamente frente
a los estimulos del ambiente de aprendizaje” (p.160), se debe movilizar los
saberes acorde a lo que el nuevo siglo demanda, ya que actualmente hay una
global y creciente requerimiento para los individuos en general respecto al manejo
de las TIC, por lo tanto debe ser parte de las competencias del profesor como eje
rector en la ensefianza de la educacion.

Como ya se planteo, dentro del entorno educativo actual, es necesario que
se integren las TIC al interior del aula, ya que dentro de la practica docente
constituyen una herramienta esencial para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los alumnos asi como de innovacion pedagodgica. Hernandez y
Quintero (2009) sefalaron que “la integracion de las TIC en el aula pasa por una
transformacién no sélo de la comunicacion que podamos mantener con los
alumnos, sino también y fundamentalmente de la forma de pensar, decidir,
planificar y desarrollar los procesos de ensefanza/aprendizaje”(p.104).

En ese contexto, el papel del profesor no puede quedarse en un papel de
distribuidor de informacion, sino que debera usar las TIC para generar ambientes
de aprendizaje adecuados, con actividades apropiadas a las caracteristicas de los
alumnos, de forma que se propicie que “puedan construir su propia comprension
del material a estudiar, y acompafiandolos en el proceso de aprendizaje” (Careaga
y Avedaiio, 2007, p.94). También, debe incorporar las TIC al interior del aula lo
cual le permitira innovar a la hora de realizar actividades para que sus alumnos se
apropien del conocimiento, a la vez de que desarrollen sus habilidades digitales
para que exista una movilizacion de saberes de manera dinamica, lo cual se

plantea en la RIEB para la Educacion Basica en México.
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Respecto a ello, Domingo y Fuentes (2010) sefialaron que “desde esta
perspectiva, el profesor debe actuar como agente, como creador de las
situaciones y condiciones para que el alumnado aprenda y no se limite a
almacenar datos estériles e inconexos” (p.172) para formar personas con las
caracteristicas que la sociedad en la actualidad necesita: analitico, reflexivo,
autocritico, capaz de resolver los problemas que se le presenten en su diario vivir.

Sin embargo, para que se produzcan cambios en la educacion, no basta
con que el profesor desarrolle habilidades en el uso de las TIC y esté capacitado y
actualizado, es necesario que exista una infraestructura y un equipamiento
significativo, ya que esto permite que los alumnos construyan el conocimiento
como demandan los tiempos actuales. Al respecto, Delgado, Arrieta y Riveros
(2009) seialaron que:

Las escuelas y aulas, tanto las de formacion presencial como las virtuales,

deben contar con profesores que estén equipados con recursos de

tecnologia y las destrezas del caso y que puedan ensefiar eficazmente los

contenidos de las materias necesarias a la vez que incorporen conceptos y

destrezas en tecnologia (p.60).

Al incorporar las TIC al interior de las aulas, el profesor con mayor facilidad
puede detectar areas de oportunidad y generar estrategias innovadoras para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera competente establecido
por la RIEB. Como sefialaron Correa y Pablos (2009, p. 134) “el uso de la
tecnologia introduce nuevas formas de enseflanza y aprendizaje que implican
cambios en qué aprender y en lo que hacen los estudiantes y profesores dentro y

fuera de las aulas”.
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La incorporacion de las TIC en la practica docente

Los profesores hasta el dia de hoy siguen teniendo problemas para la
integracion de las TIC a su trabajo docente, ya sea por motivos de falta de interés
o simplemente por el hecho de que no tienen las habilidades necesarias para
hacer uso de ellas, estos factores son de gran importancia para generar
aprendizajes significativos en los alumnos, lo cual influye en la adquisicion de las
competencias que demanda la sociedad del siglo XXl al respecto Orellana,
Almerich y Belloch, (2003) citaron que “la actitud del profesorado frente a la
utilizacion de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC), en su tarea
docente, es un aspecto clave unido a otros como las competencias y los medios
de que disponen para poder llevar a cabo esta integracion” (p.1).

Las TIC permiten al profesor mediar sus clases de una forma mas atractiva
para sus alumnos lo cual hace mas dindmico su aprendizaje siendo esto una de
las cosas que se necesitan hoy en dia para la movilizaciéon de saberes en el aula y
su contexto, y que Cituk (2010) plante6 en ese sentido, que las TIC pueden asumir
el papel de apoyos didacticos ya que facilitan la labor del profesor al hacer la clase
presencial mas interesante y amena permitiendo con ello que el profesor sea un
verdadero mediador en la construccion del conocimiento de sus alumnos, ya que
estos ultimos tienen una participacion activa y significativa.

Como ya se plante6, dentro del entorno educativo actual, es necesario que
se integren las TIC al interior del aula, ya que dentro de la practica docente
constituyen una herramienta esencial para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los alumnos asi como de innovacion pedagogica. Hernandez y

Quintero (2009) sefalaron que “la integracion de las TIC en el aula pasa por una
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transformacién no sé6lo de la comunicacibn que podamos mantener con los
alumnos, sino también y fundamentalmente de la forma de pensar, decidir,
planificar y desarrollar los procesos de ensefianza/aprendizaje”(p.104).

Al incorporar las TIC al interior de las aulas, el profesor con mayor facilidad
puede detectar areas de oportunidad y que como resultado pueda generar
estrategias innovadoras para mejorar su proceso de ensefianza-aprendizaje de
manera competente establecido por la RIEB, al respecto Correa y Pablos (2009)
mencionan que “el uso de la tecnologia introduce nuevas formas de ensefianza y
aprendizaje que implican cambios en qué aprender y en lo que hacen los
estudiantes y profesores dentro y fuera de las aulas”(p.134).

Al hacer un uso adecuado de las nuevas tecnologias los profesores
propician procesos de comunicacion bidireccional de manera significativa, ya que
los alumnos van retroalimentando sus conocimientos al interactuar y confrontar
sus ideas con el profesor y entre iguales, Pantoja y Huertas (2010) consideran
que:

El alumnado a través de las TIC realiza su propio proceso de aprendizaje

bajo la atenta direccién del profesor que ya no es un mero transmisor de

conocimientos, sino que dirige adecuadamente los pasos de sus alumnos,
potenciando de esta forma el autoaprendizaje frente al tradicional sistema

en el que el alumno era un mero receptor de la informacion (p.227).

Para incorporar las TIC al trabajo docente se requiere en un primer
momento que el profesor adquiera las habilidades digitales para llevar a la practica
procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e

innovadora a su contexto institucional. Silva y Astudillo (2007) refirieron la
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necesidad de trabajar la inclusion de las TIC en las aulas, cambiando con ello las
practicas educativas y la incorporacion de uso de las mismas por el profesor, a
través de su formacion, todo ello se debe hacer con un acompafiamiento que
garantice dicha inclusion.

El profesor debe estar alfabetizado tecnolégicamente y dominar el manejo
didactico de las TIC para poder incorporar su uso a la planeacion de su trabajo
docente de manera significativa, ya que se consideran una herramienta esencial
para llevar a cabo de forma eficiente los procesos de ensefanza-aprendizaje en
donde las demandas de la sociedad actual requieren de maestros capacitados en
esta materia.

A través del uso de las TIC, los profesores son los que deciden qué tipo de
recursos son los que se necesitan implementar para la apropiacion del
conocimiento de sus alumnos al interior del aula, de esta manera se puede decir
que las TIC se pueden utilizar como recurso didactico en todas las asignaturas del
curriculo. Por lo anterior es importante hacer hincapié en la necesidad de realizar
practicas pedagdgicas acordes a las necesidades del nuevo siglo, ya que hoy en
dia ya se cuenta con herramientas tecnoldgicas en el aula de clase, lo que
permiten la implementacién de recursos didacticos innovadores tal es el caso del
uso del video, siendo este un recurso potencialmente movilizador de saberes de
una manera dinamica e interactiva para alumnos y asi el profesor pueda transmitir
el conocimiento y el alumno de asimilarlo de una manera significativa, al respecto
sefalé Bravo (1996, p.100) “el video es uno de los medios didacticos que,
adecuadamente empleado, sirve para facilitar a los profesores la transmision de

conocimientos y a los alumnos la asimilacién de estos”.
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Algo importante que se tiene que tomar en cuenta es como el profesor en la
actualidad presenta dificultad al hacer uso de las nuevas tecnologias debido a que
se han rezagado al no mantener una actualizacion constante por tal motivo no
presentan interés para trabajar colaborativamente por lo que respecta, Cenich y
Santos (2005) identificaron que “la mayoria de los profesores han sido formados
en la educacion tradicional, en ambientes tradicionales” (p.3).

También al hacer un uso de las TIC en los procesos educativos, los
educandos podran ser aprendices autonomos a lo largo de la vida teniendo la
capacidad de seguir construyendo los conocimientos al egresar de las escuelas,
trabajando colaborativamente en el contexto en el que se encuentra.

Al respecto Coll, Onrubia y Mauri (2007) plantearon que:

En primer lugar las TIC pueden mediar las relaciones entre los

participantes, en especial los estudiantes, y los contenidos de aprendizaje.

En segundo lugar, las TIC pueden mediar las interacciones y los

intercambios comunicativos entre los participantes, ya sean entre

profesores y estudiantes, ya sea entre los mismos estudiantes (p.379).

Dentro de las TIC el internet es una herramienta necesaria hoy en dia como
medio de comunicaciéon o de busqueda de informacién, por lo que no se puede
dejar de lado lo que esto puede aportar a la educacion, al respecto Olivar y Daza
(2007) sefnalaron que “la educacion en linea se caracteriza, por ampliar el acceso
a la educacion, promover el aprendizaje de colaboracion y el trabajo en grupo, asi
como el aprendizaje activo” (p.28), aunque en tiempos actuales se vive en un
mundo dominado por los intereses comerciales, donde la informacion, mas que un

derecho o un servicio, es una mercancia.
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Esto se contempla en el Acuerdo numero 593 (Secretaria de Educacion
Publica, 2011b), en su objetivo 3 establece:

La necesidad de impulsar el desarrollo y utilizacion de tecnologias de la

informacion y la comunicacion en el sistema educativo para apoyar el

aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y

favorecer su insercion en la sociedad del conocimiento (p.1).

Sin embargo, aun son muchos los profesores que todavia no han
implementado el uso de las TIC como estrategia de innovacion pedagogica a la
par de actualizaciones de poco impacto en su practica profesional. Por lo tanto se
deben de plantear soluciones que involucren a los profesores para que las utilicen
como recurso didactico.

Formacion de los profesores para el uso de TIC

En la actualidad se vive en constante cambio donde las TIC son las
principales prometedoras, por tal motivo es necesario hacer un uso significativo
sobre ellas dentro del proceso educativo, para poder formar alumnos analiticos,
reflexivos, creativos e innovadores y puedan enfrentar problematicas de su
contexto y en su vida cotidiana. Al respecto Martinez (2009) sefial6 que existen
profesores que cuando se habla sobre futuro de la educacion se sienten
derrotados y frustrados porque no ven las nuevas tecnologias como un medio que
permite la mediacion y la construccion del saber y quieren seguir manejando las
mismas herramientas como un unico recurso didactico y mencionan la necesidad
de conjuntar esfuerzos padres, profesores, politicos entre otros, para reconocer

que las TIC existen y que son un medio que facilitan las cosas por lo que es
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importante ingresar a este mundo para salir de la escuela del siglo XIX e ingresar
a una escuela del siglo XXI.

El profesor debe estar alfabetizado tecnol6gicamente y dominar el
manejo didactico de las TIC para poder incorporar su uso a la planeacién de su
trabajo docente de manera significativa, ya que se consideran una herramienta
esencial para llevar a cabo de forma eficiente los procesos de ensefianza-
aprendizaje en donde las demandas de la sociedad actual requieren de profesores
capacitados en esta materia (Rodriguez y Padilla, 2007). De esta manera se
puede decir que las TIC se pueden utilizar como recurso didactico en todas las
asignaturas del curriculo.

Para incorporar las TIC al trabajo docente se requiere en un primer
momento que el profesor adquiera las habilidades digitales para llevar a la practica
procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto institucional. Es importante que los profesores organicen
su propia formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional, ya que son
ellos los que conocen sus areas de oportunidad que le permitirAdn un mejor
desempeiio en su labor educativa, respondiendo con ello a sus propias
necesidades y a las que la sociedad les demanda. Alvarez y Romero (2007)
sefalaron lo anterior reconociendo que el profesor juega un papel protagénico en
su formacion pero que lo debe de hacer en colaboracion a través de un trabajo
colectivo que le permitira intercambiar experiencias y cuestionarse sobre el sentido

de su ruta de actualizacion en relacion con otros.
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El video como recurso didactico

El video didactico surge como una necesidad y apoyo en la practica
educativa. El video es un recurso que en la actualidad debe ser explotado por el
profesor al interior del grupo, primeramente por su impacto audiovisual y en
segundo término por que las generaciones actuales estan creciendo en un
ambiente dominado por las tecnologias de la informacion.

Lo anterior se sustenta con lo presentado por Morales Ramos y Guzman
Flores (2014) quienes sefialaron que

la utilizaciébn del video en las aulas para fines didacticos es un tema

interesante debido al auge que ha tomado la imagen digital como medio de

comunicacion...el video tiene caracteristicas digitales que lo hacen unico la
combinacion de la imagen con el sonido hacen atractiva su presentacion

(p.1).

Es importante que el profesor, para mediar el conocimiento de sus alumnos
e innovar los procesos de enseflanza — aprendizaje, promueva en los alumnos el
uso de herramientas digitales y asi adquieran competencias que propicien la
construccion de los saberes de una manera significativa. Para ello, el propio
profesor debe desarrollar habilidades didacticas para utilizar el video en el proceso
de mediacion pedagdgica.

Como sefialaron Porta Simo, Marin Amatller y Casado Martinez (2007),
para hacer un uso significativo del video el profesor debe realizar planeaciones
didacticas que permitan; a) organizar de forma sisteméatica los contenidos y las
actividades, b) tener una vision amplia de las caracteristicas del grupo y de los

estudiantes, c) considerar las particularidades del grupo para tener mayores
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posibilidades de éxito, d) incluir el uso del video en sus planeaciones y e)
desarrollar una evaluacion por competencias. Ademas, "en el momento de disefar
el video para los objetos de aprendizaje se deben tener en cuenta aspectos como
el target — es decir, el publico a quien va dirigido -, las necesidades formativas de
los estudiantes y el proposito educativo” (Porta Simé, Marin Amatller y Casado
Martinez, 2007, p.4). Al hacer un uso significativo del video el profesor estara en
condiciones de intercambiar informacion, ideas y reflexiones ya que como
menciond Fandos lgado (1994) “el video es el medio audiovisual mas completo,
toda vez que integra la imagen en movimiento con el sonido e incorpora funciones
que ofrecen multiples posibilidades (p.1).

En ese proceso de uso del video, como sefial6 Fandos Igado (1994), es
importante reconocer que se debe cuidar que los alumnos no adopten actitudes
receptivas — pasivas sino todo lo contrario se permita que interactie y comente lo
que se esta observando, para que se alcancen los objetivos planeados. Ademas,
como sefialé Fandos Igado conviene que el profesor al utilizar este medio no se
deslumbre por sus ventajas y posibilidades y con ello obvie la reflexion y
planificacion necesaria que permita que los resultados didacticos sean los
deseados. Asi, la implementacién adecuada del video como recurso didactico
permite la transmision del conocimiento de una manera dindmica, atractiva e
innovadora por parte del profesor y facilita la apropiacion del mismo de una
manera significativa hacia sus alumnos.

Sn embargo, en ese proceso de incorporacion del uso del video a la

practica docente no debe estar asilado, es importante que participe con sus
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colegas, principalmente los del mismo centro educativo, en espacios de discusion
e intercambio de experiencias a ese respecto.
El trabajo colaborativo paraincorporar el video como recurso didactico

Para incorporar significativamente el video a la practica docente, es
conveniente que los profesores trabajen de una forma colaborativa. Trabajo
colaborativo que se realiza entre dos 0 mas personas a través de diversos grupos
tomando en cuenta ideas, reflexiones, conocimientos y propdésitos en coman.

Al trabajar colaborativamente se tiene un cambio significativo en los centros
escolares entre los profesores, ya que en la medida que ellos interactian entre si,
van a poder ser capaces de mediar los saberes de sus alumnos implementando
estrategias adecuadas para el uso del video en clase segun sean las necesidades
de cada institucion educativa. Al respecto Maldonado (2007) sefialé que “el
docente tiene la responsabilidad de alentar, promover y crear el espacio apropiado
para la construccion de los conocimientos” (p.268).

Los profesores al trabajar de una manera colaborativa tienen la oportunidad
de analizar, reflexionar y movilizar saberes para incorporar el uso del video como
recurso didactico en clase y asi promover la construccion del conocimiento
utilizando herramientas innovadoras. Jiménez (2009) prob6 una propuesta donde
identificé la importancia que tiene el sentido de trabajar en grupo en los centros
escolares, cobrando relevancia la organizacion como un factor importante para
crear el sistema de colaboracion en donde cada sujeto asume responsabilidades
dentro de un clima organizacional adecuado en busca de la mejora continua,

Realizar trabajo colaborativo en el que se produzca el intercambio de

experiencia entre los profesores sobre el uso del video, facilita la deteccion
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oportuna de sus areas de oportunidad sobre el uso de este tipo de recursos. Como
sefalaron Bazu e Imbernon (2009), lo anterior se alcanza al compartir y socializar
conocimientos que le permiten adquirir unoS nuevos, con experiencias
compartidas entre iguales. Al respecto Sdenz y Pérez (2009) plantearon que el
trabajo colaborativo promueve estrategias de trabajo para realizarse en un grupo
con funciones especificas entre cada uno de sus integrantes pero con un objetivo
en comun; construir el saber entre todos a través de la reflexion y la discusion.

Para que se desarrolle este tipo de intercambios, es importante que los
profesores vean como una estrategia innovadora y de cambio la incorporacion del
video didactico, a la par del intercambio de ideas, informacién e interactuar con
otros para propiciar la construccion del conocimiento de una manera diferente. Asi,
a traves del uso adecuado de este recurso, se han de buscar colaborativamente
estrategias que apoyen los procesos de aprendizajes de los alumnos, para que
estos sean capaces de tomar iniciativas que promuevan ideas y proyectos que les
ayuden a apropiarse de los conocimientos, valores y habilidades en entornos
digitales.

Por otra parte para propiciar la construccion de los saberes de una forma
colaborativa, el profesor primeramente debe saber trabajar colaborativamente,
pues como sefialaron Johnson, Johnson y Holubec (1999) para que un profesor
implemente con sus alumnos un trabajo colaborativo debe de trabajar de la misma

forma con sus compafieros en una ayuda mutua.
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Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se aborda la metodologia que se siguid en el proyecto de
investigacion, se presenta el enfoque y el método. Enseguida se describen las
caracteristicas del contexto del estudio donde se ubicé el problema, asi mismo, se
detallan las caracteristicas de los sujetos participantes en el estudio quienes no
hacian un uso significativo del video como recurso didactico en sus clases.
Posteriormente se describen las etapas en que se organizé el desarrollo del
trabajo de campo del estudio y el procedimiento seguido para el analisis de la
informacion recabada.

Enfoque y método de investigacion

La investigacion se desarroll6 con un enfoque cualitativo, paradigma en el
cual se permite colectar informacion ya sea por medio de la observacion,
revisando documentos o aplicando una encuesta para la recolecciéon de datos.
Creswell (2011) plante6 que “los investigadores cualitativos recolectan datos por
ellos mismo a través del examen de documentos observando comportamientos o
entrevistando a los participantes” (p.159).

La metodologia que se empled fue la de estudio de caso. Acerca de ella,
Creswell (2011) sefaldé que “el investigador explora a profundidad un programa,
evento, actividad, proceso, o uno o mas individuos” (p.19). Por ello, se seleccioné
esta metodologia, ya que resulté pertinente para el objeto de estudio que consistio
en identificar la forma en la cual los profesores de la Academia de Ciencias en una
escuela secundaria urbana de Ciudad Victoria, utilizaban el video como recurso
didactico al interior del aula, lo cual podra servir para apoyarlos a mejorar ese uso

y que lo utilicen de una forma mas adecuada a las condiciones de sus alumnos.
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Contexto del estudio

El contexto de estudio es un aspecto relevante para comprender la forma
cOmo se presenta el problema, particularmente el del uso de las TIC como recurso
didactico, en el caso particular del video, que como sefialé6 Zangara (2009, s/p)
“han atravesado todos los aspectos de la nuestra vida, cambiando nuestra visién
del mundo. En consecuencia, también se han modificado y complejizado los
patrones de acceso al conocimiento y de relacién interpersonal’.

Condiciones institucionales

La institucién en donde se desarroll6 el estudio es una escuela en donde se
ofertan programas para preparar técnicamente a los alumnos en las
especialidades de: a) Informatica, b) Administracién Contable, y c¢) Electrénica. La
escuela se encuentra ubicada en una colonia del sureste de Ciudad Victoria,
capital del estado de Tamaulipas. A ella asisten estudiantes de bajos recursos,
pero sin embargo, el 70% de la poblacién escolar tiene acceso al uso de una
computadora y al Internet, ya sea porque dispone en su casa de ella o porque
asiste a algun lugar comercial en donde puede rentar su uso por tiempo. Ademas,
en la escuela tienen acceso a un laboratorio de cémputo con 20 equipos
disponibles con internet de alta velocidad.

También hay tres aulas, en las que trabajan los grupos de primer grado
cuentan con pantalla inteligente, computadora de escritorio y una impresora ya
qgue la escuela en mencion participa en el programa de Habilidades Digitales para
Todos (HDT), otorgado por el Centro Estatal de Tecnologia Educativa del Estado.

En la institucion se les brindan apoyos tanto a los profesores como a los

estudiantes para el uso de las TIC, entre ellos, los apoyos técnicos: instalacion de
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equipo de computo, programas, audio, proyector, entre otros. Se da soporte a las
diferentes areas de la institucion: administracion, control escolar, direccién y centro
de computo. Siendo estos preventivo; revision diagnostica de equipo por fallas
reportadas. Correctivo; reparacion de los equipos o instalacion de software y
hardware. En los apoyos pedagdgicos estan: cursos y talleres sobre el uso de las
herramientas de ofimatica (Word, Power Point, Excel), asi como apoyo en la
bdsqueda de diferentes materiales para uso didactico en sus clases, con la firme
conviccion de que los profesores pierdan el temor al uso de las TIC.

Sujetos participantes

Los sujetos que participan dentro de la investigacién son 4 profesores de la
academia de ciencias; tres mujeres y un hombre, cuyas edades oscilan entre 25y
35 afos. Son profesores jévenes que cuentan con solo cinco afios de antigiiedad
en la institucion, esto marcado también por el hecho de que la institucién tiene solo
5 afios de haberse fundado, que deben tener nocion en el manejo de la
tecnologia.

Los profesores de la academia de ciencias tienen la siguiente preparacion:
licenciatura en educacion media con especialidad en biologia, ingenieria ambiental
y licenciatura en ciencias quimicas, mismos que se encuentran frente a grupo
impartiendo la materia de ciencias en los tres niveles. Lo anterior se presenta por
las caracteristicas del nivel de la modalidad de las secundarias técnicas, ya que el
profesiograma es muy amplio por lo tanto en la institucion existen profesores con
perfil docente, pero también hay ingenieros, quimicos, y de otros perfiles

profesionales, sin embargo todos deben tener algunas habilidades digitales.
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Las habilidades digitales que los profesores tienen en el uso y manejo de
las TIC es bésica, y que a su vez ese uso la mayoria de las veces se hace para
resolver cuestiones personales y no con fines educativos, ya que los profesores no
han podido incorporar el uso del video a su practica de manera significativa. Esto
sucede, a pesar de que han asistido a cursos de actualizacién en el uso y manejo
de las TIC que las instancias educativas les han ofertado. Asi, las habilidades que
han logrado desarrollar, poco las llevan a la préactica de una manera acorde a las
necesidades de sus alumnos. Aunado a ello, las capacitaciones 0 cursos
desarrollados como apoyo dentro de la institucion por parte de los responsables
del laboratorio, no han sido enfocados hacia las necesidades de los profesores,
sino mas bien como requisito administrativo, lo cual no es tan relevante para su
practica docente.

Instrumentos

Con la finalidad de recabar la informacion en el proyecto de investigacion se
aplicaron una serie de instrumentos a través de dos técnicas; a) de observacion y
b) de encuesta.

Instrumentos de observacion

La técnica de observacion segun Creswell (2011 p.166) “son todas aquellas
en las cuales el investigador toma nota de campo en relacién al comportamiento y
actividades de los individuos en el lugar de la investigacion”. Esta técnica permitio
el analisis a detalle del comportamiento, asi como el interés, opiniones y que
perspectivas tienen los profesores participantes en la investigacion.

Dentro de la observacion se utilizd6 como instrumento el registro de

observacion grabado en video. Al respecto planteé Garcia Gil (2011, p.4) “el video
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es en si mismo una forma de indagar y recoger informacion, asi como de construir
y reconstruir realidades, no solo desde quien investiga sino también desde las
personas o comunidades que narran su situacién a través de las imagenes en
movimiento”. Este registro se utilizd con el fin de saber conceptualizacion tenian
los profesores sobre uso del video como recurso didactico dentro de su practica
docente y qué importancia le daban los profesores a su uso en el aula. Para
focalizar la observacién se disefidé una guia de observacion (ver Apéndice A), pues
como planteé Escudero (2004) se debe “observar la realidad, centrandonos en
aquellos aspectos que nos interesa mas” (p.52).

También se utiliz6 el diario de campo (ver Apéndice B) que segun Monistrol
(2007, p.3) “es el instrumento de registro de datos del investigador de campo,
donde se anotan las observaciones o notas de campo, de forma completa, precisa
y detallada”. Este instrumento se utilizd con el fin de registrar y analizar que
conocimientos tenian los profesores sobre las TIC, y si las implementaban como
recurso didactico al interior del aula.

Instrumentos de encuesta

Otra técnica que se utiliz6 fue la de encuesta que segun Escudero (2004,
p.60) “es un procedimiento que sirve para conocer la opinion de un grupo de
personas sobre un conjunto de cuestiones, opinidn que se puede proyectar a un
conjunto de poblacion si se realizan técnicas de muestreo adecuadas”.

En esta técnica se utilizo el cuestionario semi-estructurado que es definido
por Escudero (2004) como “conjunto de preguntas ordenadas alrededor de un
tema que permite recoger y comparar datos de forma cuantificable con preguntas

cerradas y recoger y comparar opiniones en forma ordenada (preguntas abiertas)’
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(p.60). El cuestionario que se implementé fue un cuestionario de preguntas
cerradas en las que, como sefialé Fernandez (2007, p.1) “las preguntas cerradas
contienen categorias o alternativas de respuesta previamente delimitadas, es
decir, se presentan a los participantes las posibilidades de respuesta y ellos deben
circunscribirse a ellas”. Con el cuestionario se aplicé a los profesores con el fin de
identificar el dominio que tenian en el manejo de las TIC, asi como su importancia
y el manejo de las mismas en el desarrollo de su practica educativa (ver Apéndice
C).
Procedimiento metodolégico

El estudio se desarroll6 en dos etapas: a) de diagnéstico y b) de
intervencion.

Etapa de diagndéstico

En esta etapa se buscé conocer las habilidades digitales de los profesores y
sus experiencias en el uso del video como recurso didactico en el aula. Con ese
fin, se seleccionaron unos constructos que dieran cuenta de esos aspectos y se
validaron a través de la aplicacion de un cuestionario a profesores especialistas en
el uso de las TIC. El cuestionario fue disefiado una vez validados los constructos
que permitieron clarificar los aspectos clave de problema de estudio. Los
constructos fueron: a) las TIC, b) habilidades digitales, c) el trabajo colaborativo y
d) el video educativo.

Posteriormente se aplicé un cuestionario, identificado por Escudero (2004)
como:

El soporte que se usa tanto en procedimientos de encuesta (con finalidad

de extrapolar datos a otra poblacion) como en grupos formativos o
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conjuntos de usuarios de los que se quiere recoger por escrito la valoracion

de la totalidad de las personas sobre un determinado o determinados

temas” (p.60).

Se encuesto a cuatro profesores de grupo para validar algunos constructos
y conocer con mas amplitud el panorama sobre el uso que hacian los profesores
de las TIC como recurso didactico en el aula, su dominio en el manejo de las TIC y
la importancia que estos le dan a su implementacion como recurso didactico en su
practica docente (ver Apéndice D).

Etapa de intervencion

Con los resultados obtenidos en la etapa de diagndstico, se disefid una
estrategia de intervencion con la que se buscé solucion del problema para la
identificacion de las areas de oportunidad en el desarrollo de habilidades digitales
y pedagdgicas que tenian los profesores sobre el uso del video como recurso
didactico en el aula para la apropiacion del aprendizaje de los alumnos.

Una intervenciéon en el campo educativo consiste en una accion intencional
que consiste en una mediacién con la que se intenta mejorar 0 cambiar una
situacion en un contexto socio e intercultural determinado. Como sefialé Safiudo
(2005, s/p) “en la intervencion se construyen patrones conceptuales y de acciones
que permiten establecer que la intervencidon produjo cambios cercanos a los
esperados”.

Las actividades desarrolladas dentro de la estrategia, tuvieron una
orientacion del modelo de clase y aprendizaje abierto sustentado por Ramirez
Montoya (2010), quien sefiald que este modelo “integra el uso de una guia

impresa y otra tecnologia (puede ser un video o0 una pagina de internet) lo que
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permite a los alumnos estudiar a su propio ritmo” (p.159). Con esos fundamentos
se disefid la estrategia de intervencion denominada el uso del video como recurso
didactico en el aula, la cual fue aplicada dentro de la reunién de academia de
ciencias y que se dividié en dos fases: de sensibilizacién e implementacion

Fase de sensibilizacion. Esta etapa sirvio para promover la sensibilizacion
de los profesores de la academia de ciencias en la que se les presento un plan de
trabajo (ver Apéndice E) en el que se enfatiz6 la necesidad de innovar su practica
docente a través del uso del video como recurso didactico al interior del aula y
establecer compromisos para el desarrollo de actividades encaminadas a disefiar
un plan de mejora en beneficio de su desempefio docente. Para ello se desarrollé
una sesion de 30 minutos, cuyas interacciones fueron sistematizadas en un
registro de observacion grabado en video (ver Apéndice F).

Fase de implementacién. En esta etapa se convocé a los profesores de la
academia de ciencias a reunirse segun lo planeado en la etapa de sensibilizacion,
con la finalidad de llevar a cabo la realizacién de las actividades las cuales se
dividieron en tres sesiones de la siguiente manera:

1. Revisan documentos y discuten sobre las posibles aplicaciones del

video como recurso didactico.

2. Revisan una lista de videos proporcionados por el investigador.

3. Seleccionan un video que puedan incorporar a su clase para desarrollar

algun contenido programatico.

4. Socializan en la academia la congruencia entre los aprendizajes

esperados y los aportes que haria el video.
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5. Elaboran un plan de clase en el que se incorpore el video como recurso

didactico.

6. Utilizan el instrumento de evaluacion con estandares para evaluar el

desarrollo de la clase con uso del video.

7. Elaboran un reporte de evaluacion y un plan de mejora.

Para autoevaluarse los profesores utilizaron los estdndares de desempefio
docente en el aula (ver Apéndice G), esto con el proposito de autoevaluar el
desarrollo de su clase con estandares de desempefio para posteriormente analizar
y reflexionar los resultados obtenidos. Estandares de desempefio docente en el
aula

qgue parten de una comprension de la evaluacion como un proceso en el

cual se obtiene informacién, se forman juicios y se toman decisiones

encaminadas a mejorar aquello que se evalla, en este caso, el desempefio

docente en el aula (Centro de Estudios Educativos, A.C., 2013, p.37).
Procedimiento de analisis de datos

Para desarrollar el andlisis de datos obtenidos con los diversos
instrumentos aplicados, se utiliz6 en el software Qualrus en un proceso de
triangulacion que permiti6 detectar los aspectos mas relevantes, asi como los
recurrentes; se incluyeron cédigos de identificacién de instrumentos y sujetos, se
agruparon los datos, se definieron categorias y se interpretaron los resultados de
ese proceso. Esa sistematizacion de los datos permitid la generacion de las
siguientes categorias: a) el video como recurso didactico, b) implementacion del
video en clase y c) trabajo colaborativo en la academia para el uso del video como

recurso didactico.
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Aspectos éticos

En la recopilacion y los resultados de los datos se manejé el anonimato,
esto con la finalidad de que al momento de aplicar el instrumento los encuestados
los hicieran de una manera confiable. Al respecto Creswell (2011) sefialé que la
recopilacion debe ser “densa y rica para transmitir los resultados (p.179). Esta
descripcion puede transportar a los lectores al escenario de los hechos.

Con la finalidad de cuidar el anonimato se construyeron codigos que
permiten identificar a los sujetos que participaron en la investigacién. Los cédigos
se conformaron con tres letras y dos numeros intercalados. La primera letra
corresponde al instrumento; D para el diario de campo, R para el registro de
observacion, C para el cuestionario y E para la entrevista. La segunda letra y la
tercera para la funcién que desempefia el participante de la escuela Pg profesor
de grupo, In para el investigador.

El primer numero identifica el nimero consecutivo del instrumento; 1, 2, 3,
4. El segundo numero consecutivo al que el investigador asigno al participante
segun la funcién que desempefiaba: 1, 2, 3, 4. Asi unos ejemplos de cédigos son:
a) E1Pgl (para entrevista 1 profesor de grupo 1), b) C1Pg2 (para el cuestionario 1

del profesor de grupo 2).
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos con el analisis de los
instrumentos aplicados. Primeramente se describen los resultados de la fase
diagnostica que permitid identificar y definir el problema de estudio
Posteriormente se presentan los resultados de la etapa de intervencién en la que
se aplico la estrategia seleccionada con la que se busco solucionar el problema
del uso del video como recurso didactico en aula por parte de los profesores
participantes. Estos resultados se presentan con las siguientes categorias: a) el
video como recurso didactico, b) implementacién del video en clase y c) trabajo
colaborativo para el uso del video como recurso didactico.

Resultados de la etapa de diagndéstico

Con el cuestionario que se aplico a los profesores de la asignatura de
ciencias, cuyo proposito fue identificar el dominio que tenian en el manejo de las
TIC, asi como la importancia que ellos consideraban que tiene su uso en la
practica docente se encontr6 que tenian un manejo mediano de dicho proceso, lo
podian usar de manera completa al elaborar y reelaborar un texto, pero tenian
algunas areas de oportunidad para elaborar documentos como oficios y
constancias, asi como el diario de campo, la bithcora y sus planeaciones.

Se identific6 que los participantes tenias una vision estatica sobre su
practica profesional, matizada por el tradicionalismo; ellos eran los que decidian
las formas en que los alumnos trabajaban en clase. Aunque se centraban en los
contenidos planteados en los planes y programas de estudio oficiales, perdian de
vista el enfoque por competencias. En ese proceso, no hacian uso significativo de

las TIC como herramienta de trabajo, que como plantearon Cataldi, Lage y Cabero
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(2010) si esas herramientas se encuentran en el entorno escolar, deben estar
dentro de la realidad did4ctica, porque aparte de permitir el acceso a la
informacion y la comunicacion son mediadores de la construccion del
conocimiento. De esta forma, era muy pocos los profesores que aprovechaban las
ventajas que proporcionan las TIC como recurso didactico, lo que constituia un
area de oportunidad para diversificar la forma en que los alumnos movilizaran sus
saberes: saber, saber hacer y saber ser.

A los cuestionamientos relacionados con el uso de la multimedia no
interactiva la totalidad de los profesores sefialaron que la utilizaban con gran
regularidad o bastante, ya que elaboraban presentaciones para sus clases. Sin
embargo, al realizar una observacién directa de sus practicas, solo se aprecio que
se usaba como un recurso del profesor para exponer los temas, ya que no se
propiciaba la reflexion y el intercambio de ideas entre sus alumnos. Esto también
se presentaba cuando los profesores usaban el video como recurso didactico,
pues solo se transmitia informacion de una manera unidireccional sin propiciar la
reflexion sobre los contenidos.

Los profesores si hacian un uso del pizarrén interactivo pero no tenian los
elementos, herramientas o informacién para elaborar videos, reproducir audios,
disefiar blogs, paginas web, wikis, desaprovechando con ello la oportunidad de
aprender entre iguales y en forma colaborativa. Sin embargo, no hacian uso del
programa Excel por desconocimiento y la falta de familiaridad con el mismo, ya
que ellos sefalaron que para usar Excel necesitaban conocer férmulas para
combinar los datos. De alli que se identific6 que el conocimiento y el uso

significativo del Excel podria traer un beneficio al profesor de educacion
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secundaria ya que este atiende en un ciclo escolar varios grupos y el software en
mencion le permitiria realizar listados de alumnos, concentrados, calificaciones,
obtener promedios de manera rapida, entre otros.

Los profesores también carecian de horas de descarga académica o tiempo
disponible en su mafiana de trabajo para navegar en internet y buscar videos que
permitieran a sus alumnos enriquecer sus saberes, comentaron que los videos
eran vistos en el momento que se utilizaban y no los analizaban con anterioridad
para conocer que tanto le permitiria a su alumno aprender. Citaron que el video
puede ser también utilizado de manera transversal con otra asignatura pero
cuando se desconoce el contenido del mismo no se puede trabajar de esa
manera.

Resultados de la etapa de intervencién

Los resultados dentro de esta etapa de intervencion emergieron a través de la
aplicacion de diferentes instrumentos los cuales al ser analizados permitieron la
generacion de las siguientes categorias: a) el video como recurso didactico, b)
implementacion del video en clase y c) trabajo colaborativo en la academia para el
uso del video como recurso didactico

El video como recurso de didéactico

Actualmente es importante que los profesores, para responder a las
demandas de los sujetos del siglo XXI, incluyan en sus actividades de mediacion
de los conocimientos, recursos acordes a las necesidades de sus alumnos, pero
que también que reconozcan que el aprendizaje no se produce en funcion de los
medios, sino a través de los procesos y de las diversas estrategias didacticas que

desarrollen como mediadores entre los conocimientos y sus alumnos (Santibafiez
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y Gil, 2003). Asi, el profesor debe aceptar que el recurso se justifica segun la
estrategia que se va a aplicar, asi como el curriculo al cual se destina. Asi, al
hacer uso del recurso debe dejar de ser un mero usuario para convertirse en un
profesor reflexivo, innovador y creativo formado para los medios con los medios y
desde los medios.

Para profundizar en los analisis de esta categoria se implementaron tres
sub-categorias; a) la inclusion del video en la planeacion del profesor, b) el uso
significativo del video para realizar clases dindmicas.

Inclusién del video en la planeacién del profesor. Los profesores
reconocieron que para que se haga un uso significativo del video en el aula,
primero debe incluirse como un recurso didactico dentro de la planeacion. Un
profesor explicé de qué manera incluyé el video dentro de su planeacion:

Una vez que haya seleccionado un video lo incluyo en la planeacion, como

pues, obviamente tengo la planeacion por partes y en una actividad

introductoria lo ponemos el video y después de ahi puede ser una actividad
introductoria lo que seria parte en la parte de actividades de inicio de clase

y solamente en ese punto yo lo tomaria lo que es el uso del video (R2Pg1).

Los profesores reconocieron que al incluir el video en sus planeaciones
propicié cambios significativos en los alumnos. Una profesora planteé que se
genero “mayor interés en la materia y un aprendizaje permanente y significativo y
se ve reflejado en la evaluacion” (E2Pg3). Un profesor coincidio y comento al igual
que la profesora que “hay mas motivacién en aprender y participacion de manera

productiva” (E2Pg1).
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Los profesores comentaron que es importante que en su planeacion tengan
presente los propédsitos de los planes y programas de estudio, asi como los
aprendizajes esperados en sus alumnos. Ademas, que el video debe de incluirse
en su planeaciéon de forma que sea significativa para los alumnos, sin perder de
vista el momento oportuno del uso de este recurso. Lo anterior qued6 de
manifiesto, ya que algunos profesores hacian el uso del mismo al inicio de sus
clases o al final de las mismas para retroalimentar los procesos cognitivos. Al
respecto un profesor comento:

Antes de empezar la clase, por lo general, yo siempre lo hago al principio

de la clase 6sea lo que me gusta hacer, bueno procuro trabajar asi, para

gue sea una actividad previa a las actividades que corresponden al
desarrollo del tema o al final del tema como una retroalimentacion (R2Pg1).

Los profesores también comentaron que para poder incluir el video en su
clase deben de revisar actividades, reflexionar y analizar que utilidad va a tener el
mismo y lo llamaron “complemento” dentro de su planeacion pues consideraron
que por si solo no da solucién al problema “es un complemento que no perdamos
de vista que es un complemento en si no es todo dentro de la clase” (R2Pg2).

Una profesora sugiri6 que es significativo planearlo después de haber
trabajado la teméatica para que de esta manera los alumnos reforzaran sus
conocimientos “yo al contrario, yo lo trataria de implementar después de haber
explicado el tema para reforzar los conocimientos” (R2Pg3). Concord6 con ella
otra profesora cuando sefialé “que ya se supone que van a traer algo entendido es
nada mas para reforzarlo” (R2Pg2) y agrego que cuando se uso el video, ella tuvo

que realizar algunas pausas en ciertas situaciones complicadas para sus alumnos.
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Los profesores comentaron que es de suma importancia que no se pierdan
de vista los modelos pedagogicos y que la planeacién es un punto de partida para
vincular recursos, materiales y estrategias que ayuden a innovar sus practicas
educativas. Ademas, sefialaron que en primer lugar se deben producir en ellos
cambios significativos que permitan mejorar el disefio de su plan de clases,
organizando actividades que incluyan proyectos, situaciones didacticas, y las TIC,
pero que en la escuela tienen algunas limitantes en cuanto a recursos para
alcanzar lo anterior. Un profesor lo sefialé de la siguiente forma: “Si hubiera este
recurso aqui en la escuela pues ya se manejaria mejor mas dinamica la clase, a
mi se me hace muy interesante muy practico muy dinamico el hecho de trabajar
con el uso del video” (R2Pg1).

De esta forma, se identificé que los profesores reconocieron que es de
suma importancia la planeaciébn como punto de partida para seleccionar el
conjunto de recursos, materiales, estrategias y métodos que permitirian el
aprendizaje de los alumnos y la seleccion adecuada del video apoyar al propésito
establecido en la planeacion. A ese respecto Diaz Barriga (2013) sefial6 que:

Es necesario tener presente que su incorporacion no se limita al problema

de contar con las herramientas que conforman estas tecnologias: equipos y

programas de cOmputo, son que lo mas importante es construir un uso

educativo y, en estricto sentido didactico de las mismas (p.5).

Por lo tanto es importante ademas de seleccionar e incluir el video en la
planeacion y desarrollo de la practica docente, considerar: el enfoque pedagdgico,

lo que se pretende alcanzar y el uso que le dé al mismo.
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Uso significativo del video para realizar clases dinamicas. Los
profesores reconocieron la importancia que tiene hacer uso del video como
recurso didactico dentro de sus clases de manera significativa, pues ello hace mas
dindmica y atractiva la forma de ensefiar y facilita la apropiacion del aprendizaje.
Al respecto una profesora mencioné que el video “es un recurso didactico que le
servira a los profesores para propiciar el aprendizaje en los alumnos de una
manera innovadora y atractiva y reforzar los contenidos curriculares en sus clases”
(R1Pg2).

Los profesores enfatizaron que el video es un recurso didactico que sirve
como apoyo para complementar su clase. Sin embargo, sefialaron que en algunas
ocasiones consideraban que estaban lo suficientemente preparados y tomaban
como verdad absoluta lo planteado en los libros de textos, desconociendo que sus
alumnos tenian la posibilidad de hacer investigaciones mediante recursos virtuales
que les permiten estar a la vanguardia de lo que esta sucediendo. Aqui recalcaron
la importancia que el proceso de discusién que tuvieron con sus compaferos
acerca del uso de las TIC y reconocieron la importancia del trabajo en academia
que les permite organizarse y plantear en colectivo sugerencias, experiencias y
dudas. En esas reuniones los profesores hicieron propuestas de trabajo
colaborativo para hacer un uso significativo del video. Un profesor sugiere lo
siguiente:

Revisemos una lista de videos que nos proporcione el encargado del

laboratorio de computo, seleccionemos un video que pueda incorporarse a

la clase para desarrollar algun contenido programatico, socialicemos en la

academia la congruencia entre los aprendizajes esperados y los aportes
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gue haria el video dentro de sus contenidos y elaboremos un plan de clase

en el que se incorpore el video como un recurso didactico (R2Pg3).

Ademas reconocieron que el video es un recurso que permite, no solo a los
alumnos sino también a los profesores, construir sus saberes a través de los
diferentes canales ya que algunos son auditivos, visuales o kinestésicos o ambos.
Una profesora lo expreso de la siguiente forma:

Es también una forma de apoyarse para el maestro tanto como el alumno

ya que algunos son visuales y auditivos entonces con cualquier cosa que

sea fuera de lo que es escribir les llama la atencién y mas si es un video”

(R3Pg3).

Esto coincide con los planteamientos que al respecto Coll (2011) hizo sobre
las posibilidades que las TIC tienen para

mediar los procesos inter e intra-psicologicos implicados en la enseflanza y

el aprendizaje...las TIC cumplen esta funcion - cuando cumplen -

mediando las relaciones entre los tres elementos del tridngulo interactivo -
alumnos, profesor, contenido - y contribuyendo a conformar el contexto de

actividad en el que se tienen lugar estas relaciones (p.13).

Con todo lo sefialado anteriormente quedd manifiesto que los profesores
identificaron claramente que hacer uso del video en clase es una forma diferente
de trabajar y que posibilita que el alumno construya aprendizajes, razon que
fundamento el considerar ese recurso para abordar los contenidos con los
alumnos.

Implementacion del video en clase. La implementacion del video en clase

se definio con los aspectos en que los profesores de la academia de ciencias
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identificaron el uso del video como un recurso didactico en sus clases. Bravo
(1996, p.100) citd “el video es uno de los medios didacticos que, adecuadamente
empleado, sirve para facilitar a los profesores la transmision de conocimientos y a
los alumnos la asimilacion de estos”.

Los profesores reconocieron la necesidad de implementarlo en su practica
diaria ya que permitid a los alumnos aprender de una manera diferente. Sefialaron
que el video propicia un trabajo colaborativo ya que por si solo el recurso en
mencién no aporta gran significado, es relevante cuando el profesor en su papel
de mediador propicia la reflexion entre los sujetos que aprenden.

R1Pgl: Al trabajar en el video los alumnos tienen la oportunidad de

compartir lo que esta observando.

R1Pg2: Pero es importante que como docentes sepamos que el video por si

solo puede o no hacer que el alumno aprenda.

R1Pgl: Por eso necesitamos como profesores hacer preguntas a los

alumnos sobre la temética que se esta abordando ya que el video va

ampliar los conocimientos de los alumnos.

R1Pg3: Osea tenemos que reconocer que el video viene a retroalimentar, a

afianzar lo que estamos trabajando y lo que los alumnos estan aprendiendo.

R1Pgl: Exacto es un recurso mas (R1).

También sefalaron que para hacer un uso significativo del video es
importante seguir una serie de pasos para que los estudiantes puedan apropiarse
de los conocimientos y no solo para resolver las necesidades del profesor. Al

respecto una maestra menciond “no es una herramienta nada mas para que la
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sague del apuro, sino que es una herramienta que tienes que utilizar paso a paso
para que los alumnos aprendan, cosa que en esa ocasion no hice” (R2Pg1).

Un aspecto que identificaron los profesores, fue que en ocasiones existen
videos muy cortos por lo cual se debe tener mucho cuidado al momento de su
seleccion ya que a veces no permite que los estudiantes se apropien de la
informacion de una manera significativa. También a ese respecto, comentaron que
se deben tomar en cuenta las caracteristicas y las necesidades del grupo con el
que se estaba trabajando, ya que un mismo video en otro grupo tendria una
aplicacion diferente, que en algunos casos existia la necesidad de hacer pausas y
retrocesos del recurso al momento en el que se trabajaba con él, todo ello con la
finalidad de afianzar los contenidos y disipar dudas. Una profesora menciono:

Yo también en las clases lo he utilizado el video, pero yo lo que hago es

pasarlo completamente y explicarlo al final y volverlo a poner mas o menos

en las partes que mas importe que pongan atencion. O sea, no el hecho de
estarlo parando, sino que le doy de corrido porque son videos muy cortos
de tres minutos, cinco minutos 0 menos. A veces son videos rapidos y lo
gue hago es explicar y decirles en tal punto vieron esto, si no, bueno lo voy

a volver a pasar y ya chequen ahi, mas o menos es la misma forma

(R2Pg2).

Los profesores también identificaron que para introducir el video en el aula
se tiene que contar con una capacitacion. Al respecto Santibafiez y Gil (2003)
plantearon que:

El medio entra en interaccion y comunicacion con los alumnos a traves de

las estrategias centradas en los contenidos conceptuales, procedimentales
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y actitudinales, buscando siempre modelos dinamicos que desplieguen su
readaptacion en funcion de los resultados que a través de los mismos se
vayan generando en las diferentes &reas del conocimiento (p.157).

Los profesores sugirieron que en su academia de ciencias en los espacios
disponibles y asistiendo en el centro de computo, podian identificar algunos videos
y revisarlos en donde pudieron identificar contenidos tematicos solo que no podian
perder de vista las necesidades de su grupo reconocieron que la implementacion
del video les permite ofrecer clases mas dinamicas, atractivas e interesantes para
sus alumnos, que se fortalece la clase mediante este recurso, se hace mas
dinamica, mas activa y mas interesante para los alumnos. Una profesora comenté
que ella fortalecié sus clases cuando utilizé el video en la retroalimentacion y
sefald que “en realidad yo lo utilizo de dos maneras el video puede ser al iniciar o
al haber ya explicado el temay si se fortalece” (R3Pg2).

También los profesores reconocieron algunos limitantes para implementar
el video en la clase, entre ellas el dominio para el uso de la tecnologia asi como el
tiempo necesario para ello, ya que solo se trabajan sesiones de cincuenta
minutos. Un profesor lo externé de esta forma “muchas veces carecemos del
tiempo, carecemos del conocimiento, carecemos del uso de estos instrumentos”
(E1Pg2).

Dentro de los aspectos que los profesores identificaron como necesarios
para el uso de la tecnologia, fue el de contar con la infraestructura y equipamiento,
ya que solo contaban con recursos en las aulas de primer grado y que para poder
implementar el video en sus clases se requerian aulas equipadas en su totalidad.

Un profesor lo expreso asi: “lamentablemente no contamos con el recurso pero es
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indispensable, mejora tu forma de trabajo, y mas importante para los alumnos
mejor aprendizaje” (R3Pg1).

Con todo lo anterior quedo6 evidente que los profesores de la academia de
ciencias consideraron que para implementar el video en sus clases es importante
la mediacion del profesor al interior del grupo, un trabajo colaborativo y un uso
significativo de este recurso. Aunque también identificaron la importancia de
aspectos que corresponden a la institucion, como el de una infraestructura y un
equipamiento adecuado para lograr con ello que los alumnos construyan el
conocimiento mediante el video y acorde a lo planteado en la RIEB.

Trabajo colaborativo en la academia para el uso del video como
recurso didactico

El trabajo colaborativo se consideré como aquel que realiza un grupo de
personas con un fin comudn trabajando de la misma forma con la ayuda mutua a
través del intercambio de experiencias y la organizacién. Al respecto Scagnoli
(2005) cit6 que “el objetivo del trabajo colaborativo es inducir a los participantes a
la construccion del conocimiento mediante la exploracion, discusion, negociacion y
debate (p.3).

En el desarrollo del trabajo de los profesores de la academia de ciencias se
tom6é un primer acuerdo consistente en compartir sus experiencias sobre la
manera en que hacian uso del video dentro de sus tematicas de clase y como ya
se sefiald, reconocieron que es importante desarrollar las reuniones de academia
ya que estas les permiten en forma colaborativa plantear experiencias o dudas
gue tengan sobre el uso del video. Por ello, determinaron plantear algunas fechas

en las que se reunirian, pero con el seflalamiento de que era importante que todos
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estuvieran dispuestos a respetarse practicando la tolerancia con aquellos
profesores que tuvieran areas de oportunidad para el manejo de este recurso. Lo
anterior fue de relevante importancia para el buen desarrollo de las actividades del
proyecto, ya que trabajar colaborativamente en una academia no resulta facil

Al respecto Gonzalez-lsasi, Castafieda-Quiroga, Torres, Banda-Gonzalez,
Vargas-Torres y Ruiz-Rodriguez (2013) citaron:

Trabajar colaborativamente no resulta sencillo, sobre todo cuando lo que se

analiza es la propia practica docente, ya que ahi los participantes se ven

expuestos a los ojos de sus comparieros y les cuesta mucho trabajo aceptar
las criticas que sobre todos sus actos se expresan. Ello aunado a la

dificultad de los sujetos a percibirse a si mismos (p.105).

Los profesores reconocieron que trabajar de manera colaborativa fue una
experiencia que les permitio identificar areas de oportunidad para la mejora de su
practica a través del intercambio de diferentes puntos de vista aprendiendo de la
experiencia de los demas, un profesor externé “conocemos la forma de trabajo y
es mas facil a la toma de acuerdos y compromisos (E2Pg1l), otro profesor externé
‘es una excelente manera de compartir conocimientos y mejorar nuestro trabajo
con las aportaciones de nuestros compafieros (E2Pg2).

En forma colaborativa los profesores también reconocieron la importancia
de tener una reunion de academia con el responsable del aula de medios asi
como una capacitacion antes del inicio del ciclo escolar cuyo objetivo seria el
analisis del plan y los programas de estudios con la finalidad de elaborar
planeaciones donde se incluya el video como recurso didactico. Una profesora lo

sefald de la siguiente forma:
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Si realizamos la planeacion, vamos a tener un curso en reuniones de
academia antes de empezar el otro ciclo escolar, la idea aqui es que por
academias se hagan planeaciones de cada materia y ahi yo creo que si no
se si tu entrarias con nosotros para cuando nosotros tengamos la
planeacion (R1Pgl).

Los profesores en forma colaborativa analizaron y evaluaron las
planeaciones y practicas grabadas en video, apoyandose en los estandares de
desempefio, al evaluar las practicas con los referentes de dichos estdndares
pudieron también intercambiar experiencias sobre el uso del video y reconocieron
lo importante que es, que ellos como profesores conozcan los materiales que van
a ofertar, asi como la forma en que van a trabajar con el video. Ademas,
reconocieron que trabajar de manera colaborativa en la academia con el uso del
video como recurso didactico permiti6 compartir experiencias en la que se
detectaron tanto fortalezas como areas de oportunidad con el uso del video. Lo
cual constituye una mejora de la practica docente. Un profesor comenté su
experiencia al trabajar de manera colaborativa en la academia ciencias para incluir
el video en el aula y que le parecio “excelente ya que compartimos experiencias
académicas y asi mejoramos en nuestro trabajo” (E2Pg2).

Con todo lo anterior se puede decir que el colectivo docente siempre estuvo
dispuesto a cambiar sus practicas profesionales. Reconocieron que al hacer un
uso significativo del video como recurso didactico repercutio en la apropiacion del
conocimiento de sus alumnos. Pero que, para hacer un uso significativo en el aula
necesitaban una transformacion de la forma como organizan el tiempo y las

actividades. Al respecto Santibafiez y Gil (2003) citaron que el nuevo profesor “se
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caracteriza por la capacidad para adquirir nuevas competencias profesionales
acordes a las demandas y caracteristicas de la sociedad comunicada en la que

vivimos” (p. 154).
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Conclusiones y recomendaciones

En el presente apartado se presentan las conclusiones de la investigacion
en donde los profesores reconocieron la importancia del uso del video al interior
del grupo para propiciar la movilidad de los saberes de los alumnos, con lo que se
apoyo6 a los alumnos a desarrollar competencias analiticas y reflexivas que les
ayudaran a ser mas autbnomos.

Conclusiones

Los profesores a través del trabajo colaborativo en la academia de ciencias
se pudieron percatar que se puede hacer un uso significativo de las TIC al interior
del aula, que estas constituyen una herramienta Util para dar un uso apropiado del
video en sus clases. Reconocieron que al utilizar este recurso les permitié innovar
sus préacticas y al alumno estar en posibilidades de reafirmar conocimientos,
realizar nuevas investigaciones y construir los saberes de una manera dinamica y
atractiva.

La forma de trabajo colaborativo de los profesores posibilitd el intercambio
de experiencias sobre el uso del video, propicié que los profesores realizaran
busquedas de videos digitales para dinamizar sus clases. Esto, porque
reconocieron la importancia de integrar las TIC al trabajo docente con la finalidad
de facilitar la apropiacion del conocimiento en sus alumnos y a estos ultimos la de
la asimilacion del mismo de una manera diferente e innovadora. Asi, quedd
evidente que consideraron al video como un recurso didactico que bien
implementado favorece el trabajo al interior del aula de una manera significativa

tanto para el profesor como para el alumno.
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Las respuestas a las preguntas orientadoras de la investigacion se pudieron
contestar de la forma siguiente:

Acciones para que los profesores incorporen el uso del video como
recurso didactico.

Durante el desarrollo de la investigacién se les planted a los profesores el
hacer uso del video como recurso did4ctico en sus clases para mejorar su trabajo
al interior del aula, aceptaron grabar en video sus clases en momentos en que
hacian uso del video como recurso didactico. Esta propuesta posibilitd la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, no solo en la forma en que el
profesor la desarrolld, sino también porque desperto el interés de los alumnos por
las tematicas que en esos recursos se abordo.

Integracion del el video como recurso didactico a partir del analisis
colaborativo realizado en la academia de ciencias

Los profesores enfatizaron la importancia que tiene el compartir
experiencias sobre el uso del video dentro de sus clases ya que esto les abrié un
panorama mas amplio de sus areas oportunidad sobre su uso y a ellos como
profesores mejorar la construccién del conocimiento de manera colaborativa. Esto
porque, el trabajar en colectivo de los profesores de la academia de ciencias en
una comunicacién constante permiti6 que tuvieran la oportunidad de seleccionar
los materiales mas significativos ya que un gran inconveniente que tienen los
profesores de educacion son las sesiones de 50 minutos y que si hacen un uso
significativo e incorporan el video a sus practicas podran crear clases mas
dindmicas e interesantes y lo mas importante sus alumnos mejoraran sus

aprendizajes. De alli que esa accion resulta pertinente ya que posibilita que los
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profesores no trabajen en forma aislada y puedan recibir sugerencias y
retroalimentacion de sus compafieros

Percepcion de los profesores sobre su experiencia en el uso del video
como recurso didactico.

Los profesores reconocieron en todo momento que al usar el video en sus
clases cotidianas les permitié reforzar areas de oportunidad tanto a ellos como a
sus alumnos ya que ellos usaban las TIC solo con fines personales y no
académicos, que al hacerlo de esta ultima manera les ayudd a propiciar al interior
del grupo una comunicacion bilateral. También, que el hacer uso del video como
recurso didactico implicé innovar dentro del aula con lo que los alumnos pudieron
construir el conocimiento de manera significativa.

Uno de los aspectos que los profesores identificaron en el desarrollo de las
acciones realizadas en la intervencién, fue que para utilizar el video dentro de sus
clases es necesario una buena planeacion y que ellos necesitan en reuniones de
academia socializar informacion sobre los videos que ellos conocen para compartir
experiencias de manera colaborativa y enriquecer su practica.

Respecto a la accibn de seleccionar los videos que consideraban
pertinentes para abordar los temas, los profesores reconocieron que se debe de
tomar en cuenta las caracteristicas, las necesidades, los intereses del grupo en el
cual se va aplicar. Esto porque argumentaron que un mismo video en algun grupo
puede servir en la parte introductorio del contenido o para retroalimentar el
proceso de construccion del conocimiento. Esto conlleva a que se debe hacer una
revision previa acorde a los contenidos de la planeacion ya que si no se realiza de

esta manera no permitira su uso significativo al interior del aula, ni la construccion
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del conocimiento. En ese sentido, se constituira en un recurso descontextualizado
de los propoésitos del plan, de los programas de estudio, asi como de los
aprendizajes esperados en los alumnos.

Ademas, como lo sefalaron los profesores participantes, el video puede
ayudar a terminar con las clases expositivas del profesor y que en él los alumnos
pueden encontrar aspectos relevantes del contenido que se escapan del discurso
del profesor. También plantearon que al hacer uso del video como recurso
didactico en sus clases lograron la construccion del conocimiento de una manera
mas dinamica y a sus alumnos la apropiacion del mismo, de alli que al momento
de incluir los videos en el trabajo a realizar, no se deben de perder de vista los
modelos pedagodgicos asi como los diferentes estilos de aprendizaje; visual y
auditivo. Es por ello, la pertinencia de realizar actividades colaborativas entre los
profesores para identificar las caracteristicas que debe tener un video para un
determinado grupo de alumnos y desde luego para un tema del programa, de tal
forma que apoye a la movilizacién de saberes de una manera diferenciada y con
ello cumpla con los propésitos educativos para los que se seleccione.
Recomendaciones

Una vez analizados los resultados y conclusiones de la investigacion y con
la finalidad de alcanzar logros significativos en la construccion de los saberes de
los alumnos se recomienda que los integrantes de la academia de ciencias sigan
compartiendo experiencias en colectivo acerca del uso del video en sus clases,
gue reconozcan sus areas de oportunidad asi como sus aciertos y desaciertos en
cuanto al uso del mismo ya que ello permitira que sus alumnos construyan el

conocimiento de forma diferente e interesante, que continden reuniéndose
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trabajando colaborativamente para realizar planeaciones y adecuaciones
curriculares de acuerdo de las caracteristicas de sus alumnos.

Que en esas acciones se propicie que los profesores asuman actitudes
positivas y participativas en el intercambio de experiencias sobre el uso del video
como recurso didactico, para lograr con ello no solo relaciones de comunicacion y
colaboracion en colectivo, sino la construccion de saberes significativos. Que el
trabajo colaborativo que realicen los profesores lo construyan como un espacio de
actualizacion y formacion continua y sea aprovechado para evaluar sus practicas
en donde se planteen planes de mejora que incluya el video en su trabajo diario.

Asi mismo, que las acciones que se realicen para apoyar la
profesionalizacién de los profesores, ya sea por decisiébn del colectivo o por
instancias institucionales, lleve a los profesores a que utilicen sus habilidades
digitales dentro del aula y que posibilite que reconozcan que en los tiempos
actuales el uso de las TIC ayuda a dinamizar las practicas y que las formas de
mediar los saberes deben estar acordes al momento histérico que se vive y al

avance de la tecnologia.
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Apéndice A. Guia de observacién de sesion de sensibilizacién

Sitio: Escuela Secundaria Técnica No.90 “Eugenio Hernandez Balboa”

Fecha: 31 de mayo de 2013 duracion aproximada: 30 minutos.

Participantes: Academia de profesores de la asignatura de ciencias integrada por

4 profesores de la institucion.

Objetivos:
1. Identificar que experiencias tienen los profesores sobre el uso del
video.
2. Buscar que los profesores se comprometan a hacer uso del video en

clase.
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Apéndice B. Diario de Campo

Proyecto: El Video como estrategia de para la apropiacion del aprendizaje

Fecha

Actividades

29 de mayo de El dia de hoy acudi con la directora de la escuela para plantearle

2013

gque como parte de trabajo de maestria en educacion basica
tendria que realizar un proyecto de investigacion para mi
titulacion.

Inicie la platica planteandole lo anterior, le dije que me gustaria
trabajar mi proyecto con los profesores de la academia de
ciencias ya que en su mayoria era gente joven que estaba
acostumbrada a usar las redes sociales asi como las tecnologias
de la informacion.

Le comente que realizaria un trabajo colaborativo y que
necesitaba el apoyo de toda la institucion para llevar a buen
término lo planeado.

Ella me dijo que estaba en la mejor disposicién de apoyarme y
que le daba mucho gusto que el trabajo lo realizara en la
escuela, que todo lo que genere un beneficio para la comunidad
escolar, es decir directivos, profesores y alumnos ella estad en
completo acuerdo y en la mejor manera de ayudar.

En este mismo dia sostuve una plética con el coordinador de la
academia de ciencias para plantear la estrategia que se
implementaria, tomamos el acuerdo que se llevaria a cabo
durante tres sesiones en las horas de descarga académica que
ellos tienen,

También le comente que habia la necesidad de aplicar algunas
entrevistas y video-grabar algunas clases, que ellos como
profesores iban a tener que buscar materiales es decir videos
para incorporar a su clase.

Al igual que la directora acepto la invitacion para el trabajo y
acordamos que él les comentaria a sus compafieros de
academia la platica que tuvimos y que seguro estaba que
también me iban a poyar a realizar el trabajo.
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Acudi con mi asesora de tesis para comentarle la disposicion
que existia por parte de la directora de la escuela y los propios
comparieros de la academia de ciencias.

Se aplicé un cuestionario a cuatro profesores de la academia de
ciencias con la finalidad de identificar que dominio tenian en el
manejo de las tecnologias de la informacion, cada profesor fue
llenando y contestando el cuestionario en mencion, cuando se
les presentaba alguna duda ya que no estaban familiarizados
con el vocabulario sobre tecnologia se acercaban con un
servidor y les aclaraba la duda o los cuestionaba para que
reflexionaran y se dieran cuenta del a terminologia ya que en
algunos casos si usaban las TIC.

Este mismo dia se les comento la forma en la cual trabajariamos
por lo que en esta sesion se les sensibilizdé para que decidieran
trabajar y apoyarme en el proyecto de investigacion les agradeci
la oportunidad que me mostraban para poner en practica mi
proyecto de investigacién les mencione que el titulo del mismo
era el Video como estrategia para la apropiacién del aprendizaje
y que el proyecto en mencion lo utilizaria para la titulacién de mi
posgrado.

Les comente que dentro del proyecto de intervencion tendriamos
tres sesiones, la de sensibilizacion que era esta que estdbamos
trabajando y dos mas de implementacion.

Les apareci6 acertada la practica y se establecieron
compromisos de trabajo para las sesiones implementacion.

En esta primera sesion de implementacion se present6é un video
muestra de una profesora abordando un contenido de ciencias
en el cual incorpora el video como un recurso didactico.

Una vez terminado el video se estableci6 un espacio para
reflexionar en torno al mismo, cada uno de los profesores
opinaron diversas situaciones entre las que se destacan.

Pgl. Se hizo uso del video pero en la forma que se realizo no fue
muy significativa porque no permiti® a que los alumnos
reflexionaran sobre lo que se estaba viendo.

Otro profesor opina que:
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Pg2. Entonces es importante como profesores si usamos el
video se den pautas o tiempos para propiciar la reflexion ya que
el video por si solo no aporta mucho a la construccion de los
conocimientos.

A través de una lluvia de ideas los profesores comentando y
concluyendo que entonces era importante hacer una seleccionar
correcta del recurso a través del contenido, que se debe crear el
espacio para la reflexion y que debe existir un tiempo
determinado para el uso del video, que no se pueden perder de
vista las necesidades e interés de los sujetos que forman parte
del grupo ya que de esta manera se le dara un uso significativo
al video para la construccion de los saberes.

Por ultimo se establecié que en la siguiente sesion se analizaria
una clase video-grabada para conocer qué uso se le daba al
video por parte de un profesor de la academia de ciencias de la
escuela y que dicha videograbacion se someteria a evaluacion
de acuerdo a los estandares de desempefio.

La sesion dio inicio a las 9am, se le dio la bienvenida a los
profesores y se les reparti6 un documento el cual contenia los
estandares de desempefio que nos servirian de guia para
autoevaluar y co-evaluar la practica del profesor vide-grabado.

La evaluacion de la practica video-grabada se realizé a través de
cinco categorias (planeacion, gestion del ambiente de clase,
gestién curricular, gestion didactica, evaluacion) en donde se
puede concluir que el video es una herramienta indispensable
para el abordaje de los contenidos dentro del aula pero que tiene
qgue realizarse una planeacion acorde, un ambiente propicio y
una constante evaluacion de lo que se esta realizando.
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Apéndice C. Cuestionario para Profesores

Nombre del profesor:

Te solicitamos que contestes este cuestionario que tiene como propoésito
identificar tu dominio en el manejo de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) y de la importancia que consideras tiene ese dominio en el
desarrollo de su practica educativa. Tus respuestas permitiran plantear acciones
de apoyo a tu formacion en el manejo de las TIC.

Por ello te pedimos que te tomes el tiempo suficiente para que tus respuestas
reflejen tu realidad.

Toda la informacion que proporcione sera manejada con confidencialidad.

Instrucciones:

I. Selecciona la expresién que corresponda a tu respuesta segun el nivel de
dominio que tienes de la tecnologia con una graduacion de 1 a 5 en donde:

5. Completo | 4. Bastante | 3. Mediano | 2. Poco | 1. Nada

¢, Cudl es tu dominio en el manejo de los siguientes recursos de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacioén (TIC)?

1. Procesadores de texto

a) Uso de software reproductor de texto

b) Uso de software para la adaptacion o reelaboracion de
texto

c) Uso de software de elaboracion de texto

2. Multimedia no interactiva para presentaciones (Power
Point)

a) Uso de software reproductor de presentaciones

b) Uso de software para la adaptacion o reelaboracion de




presentaciones

c) Uso de software de elaboracion de presentaciones

3. Multimedia interactiva

a) Uso de software reproductor de multimedia interactiva

b) Uso de software para la adaptacion o reelaboracion de
multimedia interactiva

¢) Uso de software para la elaboracion de multimedia
interactiva

4. Hoja de calculo (Excel)

a) Uso de software para reproducir hoja de céalculo

b) Uso de software para la adaptacion o reelaboracion de
hoja de calculo

¢) Uso de software de elaboracién de hoja de célculo

5. Disefio de materiales de difusion: periddicos, carteles,
invitaciones, entre otros.

a) Uso de software para la adaptacion o reelaboracion de
materiales de difusion

b) Uso de software de elaboracion de materiales de
difusion

6. Pizarron interactivo

a) Uso de pizarrén interactivo

b) Configurar el pizarrén electrénico

7. Video digital

a) Uso de software reproductor de video

b) Uso de software de elaboracion de video

8. Audio digital

83



a) Uso de software reproductor de audio

b) Uso de software de elaboracion de audio

9. Blog

a) Busqueda de informacion en Blog

b) Comunicacion con otras personas a traves de Blog

c) Disefio de Blog

10. Internet/Web

a) Uso de buscadores para localizar informacion en
Internet

b) Llenado de formatos en paginas Web

c) Disefio de pagina Web

11. Wiki

a) Produccion de textos en forma colaborativa

b) Disefio y aplicacion de Wiki para el trabajo
colaborativo con compafieros o estudiantes

12. Audio y video conferencias (Chat como Skype)

a) Uso para comunicarse con amistades, compafieros de
trabajo, familiares, entre otros.

b) Uso para establecer comunicacion educativa con
alumnos

13. Uso de plataformas educativas virtuales

a) Uso para comunicarse educativamente con profesor y
alumnos de un curso en el que participaste.

b) Disefio de un aula virtual para un curso que ofreciste

14. Software de mapas geograficos
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a) Uso para localizar ciudades y sitios del mundo.

b) Uso para trabajar con los alumnos en la localizacion
de ciudades y sitios del mundo

II. Selecciona la expresion que corresponda a tu respuesta segun la importancia
gue consideras tienen los aspectos que se sefialan.

5. Completo | 4. Bastante | 3. Mediano | 2. Poco | 1. Nada

15. ¢ Qué tan importante consideras que debes aprender
en forma permanente el uso de TIC para el desarrollo de
tu practica educativa?

16. ¢ Qué tan necesario consideras el saber utilizar las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion para el
desarrollo de tu practica educativa?

17. ¢ Qué tan necesario consideras el saber utilizar los
procesadores de texto (como Word, Acrobat, Work) en el
desarrollo de tu practica educativa?

18. ¢ Qué tan necesario consideras el saber usar
herramientas tecnolégicas para el manejo de multimedia
(como Power Point, Flash, Corel Draw, Photoshop)?

19. ¢ Qué tan necesario consideras saber elaborar y
adaptar materiales educativos con diferente software?

20. ¢, Qué tan necesario consideras es el uso de TIC en
la planificacion y administracion de tu practica educativa?

21. ¢ Qué tan necesario consideras es saber producir
material didactico digital para el desarrollo de tu practica
educativa?

22. ¢ Qué tan importante consideras es saber navegar en
la Web para seleccionar recursos tecnoldgicos para el




desarrollo de tu practica educativa?

23. ¢ Qué tan importante consideras es saber utilizar las
redes de comunicacion (como Blog, Wiki, Skype) para tu
formacion profesional?

24. ¢ Qué tan importante consideras es saber utilizar las
redes de comunicacion (como Blog, Wiki, Skype) para la
comunicacion educativa con tus alumnos?
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Apéndice D. Cuestionario para validacion de constructos
Proyecto: El video como estrategia para la apropiacion del aprendizaje
Estimado(a) docente:

Le solicito a usted su apoyo para describir los constructos “Las TIC”,
“habilidades digitales”, “trabajo colaborativo” y “el video”. El propdsito de la
descripcion es la de validarlos pues se utilizardn para analizar la reflexién que los
profesores hacen de su quehacer docente e identificar la disposicion que tienen
para trabajar en comunidades de practica.

Las TIC como recurso didactico las cuales son apoyo para promover
situaciones de aprendizajes significativos y que es el trabajo que se propone en
este proyecto, que mediante el andlisis y reflexion de la utilizacion del video como
recurso didactico en el aula, se proponen estrategias de innovacion acordes a la
Reforma Integral de la Educacion Basica.

Requiero que usted revise el siguiente cuadro y escriba la definicion que se
hace de cada constructo (concepto), asi como la forma en la que los profesores lo
utilizan en su accion, realice comentarios y/o sugerencias que permitan mejorar la
definicion.

Agradezco de antemano su colaboracion.

Constructo Definicién Utilidad Comentarios y/o
sugerencias

Habilidades

digitales

TIC

Trabajo

colaborativo

El video




Apéndice E. Plan de trabajo de las sesiones con la academia de ciencias

Estrategia de Intervencion: El Video como Recurso Didactico en el aula.

Propdsito: Que los participantes, profesores de la Academia de Ciencias

incorporen el uso del video como recurso didactico al interior del aula.

Destinatarios: Profesores de Educacioén Secundaria.

Lugar: Escuela Secundaria Técnica No.90 “Eugenio Hernandez Balboa”

Tiempo: Una sesién de sensibilizacion y 2 de implementacion.

Participantes: Profesores de la academia de ciencias.

Responsable: Eloir Carlos Pérez Morfin.

Etapa de sensibilizacién
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Propdsito: Despertar el interés y sensibilizar a los profesores sobre el proyecto de

investigacion.

Actividades Recursos Evaluacion

1. Bienvenida. Computadora
2. Presenta el proyecto sobre el

uso del video en el aula para Proyector

que sea conocido por el _ _

profesorado. Sonido de Audio
3. Invitar profesores para 3

establecer compromisos para Estandares

trabajar activamente en el uso

del video en el aula.
4. Dar oportunidad para que los

profesores reflexionen y aclaren
dudas sobre lo que se va a
realizar, asi como tomar
acuerdos.




Primera sesion de implementacion

Propésito: Clarificar la relevancia del uso del video en clase.
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Actividades Recursos Evaluacion
1. Bienvenida Laptop
2. Presentar al profesorado una

clase modelo, en donde se Minilaptops

utilice el video como recurso

didactico. Proyector

o g

Detectar experiencias de
aprendizaje observadas en el
video.

Compartir experiencias sobre el
uso del video en clase.

Revisar planeaciones.
Identificar alguna temética en
donde se pueda incluir el uso del
video.

Solicitar a los profesores
videograbar sus clases.

Sonido de Audio
Planeaciones

Libro de texto.

Segunda sesion de implementacion

Propésito: Analizar en la academia de ciencias practicas videograbadas haciendo

uso del video como recurso didactico en el aula para detectar evidencias de los

profesores.
Actividades Recursos Evaluacion

1. Bienvenida. Laptop
2. Observar la primera, segunda y

tercera practica videograbada. Proyector
3. Detectar experiencias exitosas . )

de las préacticas videograbadas. | Sonido de audio
4. Evaluar las practicas de acuerdo |

a los estandares para la Videos

educacion basica y compartir Estandares

experiencias.

Hoja de valoracion por
referentes.
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Apéndice F. Registro de observacion de las ssesiones con la Academia de

Ciencias

Lugar: Laboratorio de
computo de la escuela
secundaria técnica N0.90
“Eugenio Hernandez Balboa”

p
-
.

Fecha: 31 de Mayo de 2013.
Duracioén: 30 minutos.

Propdsito: Que los
profesores reflexionen la
importancia de usar el video
como recurso didactico

I

"L
o
sy
-
o
[D ‘

Registro de observacion 1: (R1)

In.-Buenos dias compafieros, continuando con el trabajo de la sesion de la
etapa de implementacion, continuamos, en ésta primera sesion de la etapa de
implementacion vamos a tratar de mostrar las actividades dentro del grupo de una
manera innovadora y atractiva para ellos y reforzar los contenidos curriculares en
este caso para ustedes, bueno aqui lo que se va a tratar en esta sesion,
primeramente se va a revisar la presentacion de una maestra haciendo uso del
video como recurso didactico, es importante enfatizar que en este video se
observan diferentes complementos mas pero que si les pediria que se fijaran mas
en lo que es el video

Inicia video: Pasion por ensefiar - Buenas practicas con uso de tic
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En el video se presenta la interaccion de dos profesoras en donde se
analiza una clase video-grabada de una de ellas de un contenido de ciencias y la
otra cuestiona sobre algunos aspectos del desarrollo de la clase. En el video que
observan de la clase se puede ver que la profesora video-grabada les da las
indicaciones a los alumnos; les dice que encontraran una carpeta en la carpeta de
la computadora denominado “Mis documentos” en donde hay informacion sobre el
grado escolar que los alumnos cursan, asi como el contenido que trabajaran en la
clase y los materiales con que lo trabajaran; son materiales de diversos
ecosistemas, entre ellos un video. La profesora de grupo les da instrucciones a
sus alumnos que deben seleccionar un ecosistema y revisar el video que tienen a
su disposicion y posteriormente comentar las caracteristicas del ecosistema
seleccionado. También les sefiala que una vez realizada esa actividad deben de
escribir un comentario y publicarlo en el blog para compartirlo con sus demas
comparferos. En el video de clase se ve la forma como profesora de grupo y
alumnos interactuaron cuando los alumnos desarrollaron sus actividades y
comentarios sobre las actividades, incluidas las publicaciones del blog.

En el video del dialogo entre la profesora de grupo y la que la entrevista se
puedo ver las reflexiones e intercambios que ambas profesoras hicieron al analizar
el video de clase. Entre esos comentarios estuvieron: a) la profesora de grupo
sefald que la revision del video de ecosistemas le permitié retroalimentar a los
alumnos y ampliar conocimientos previos, b) la profesora entrevistadora sefialé
que le pareci6 interesante la metodologia utilizada y encontrar que las pausas del
video permiten generar intercambio de opiniones entre los sujetos que construyen

el saber, al mismo tiempo que estan viendo el video, sobre lo que concuerdan que
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es importante que se hagan las pausas porque eliminan la posibilidad de que pase
desapercibidamente informacion importante del contenido abordado, c) ambas
profesoras reconocen al video como un recurso que apoyo a la clase pero que por
si solo no es suficiente para abordar el contenido y lograr los aprendizajes, porque
que puede contener mucha informacion que si no es orientada adecuadamente
dispersa la atencion del alumno y por lo tanto una apropiacién deficiente del
contenido, d) relacionado con esto sefialaron que al usar el video como recurso no
se debe dejar de incluir las actividades que va a realizar utilizando las TIC, por lo
gue en este caso fue pertinente que los alumnos realizaran un diagrama en el que
especificaran los cambios del ecosistema y e) sobre el manejo de la informacion
en el blog concluyen primeramente que es una herramienta motivante para los
alumnos ya que ellos pueden compartir informacién, y que no se puede olvidar
gue son nativos digitales, posteriormente mencionan que al usar el blog se puede
cambiar la estrategia de construccion del saber y romper con los esquemas de la
sala de clase.

In.- “bueno, hasta ahorita aqui estamos observando lo que menciona la
maestra, sobre el uso del video y continuando ahi después habla del blog. Pero
aqui es importante que expresen que les parecid que tan relevante es el uso del
video en una clase”.

Pgl: Al trabajar en el video los alumnos tienen la oportunidad de compartir
lo que esta observando.

Pg2: es un recurso didactico que le servira a los profesores para propiciar el
aprendizaje en los alumnos de una manera innovadora y atractiva y reforzar los

contenidos curriculares.
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Pg3: Pero es importante que como docentes sepamos que el video por si
solo puede o no hacer que el alumno aprenda.

Pgl: Por eso necesitamos como profesores hacer preguntas a los alumnos
sobre la temética que se est4d abordando ya que el video va ampliar los
conocimientos de los alumnos.

Pg3: Osea tenemos que reconocer que el video viene a retroalimentar, a re-
afianzar lo que estamos trabajando y lo que los alumnos estan aprendiendo.

Pgl: Exacto es un recurso mas.

Pg2: Ahi de lo que habla la maestra menciona la maestra que el video pasa,
que no deja que el video continle, yo en algunas ocasiones que tuve la
oportunidad de trabajar mediante estos recursos creo que no le di la importancia o
la utilidad que le estd dando ella, yo si deje que el video corriera y después
haciamos las actividades previstas, mas sin embargo bueno creo que en este
caso es bueno, es importante recalcar que bueno no solamente no es una
herramienta nada mas para que la saque del apuro sino que es una herramienta
que la tienes que utilizar paso a paso para que los alumnos aprendan, cosa que
en esa ocasion no quise, no lo enfatice como lo trabaja ella, creo que es una muy
buena manera de trabajar como lo hace ella, viéndolo desde el punto de vista
(inaudible).

Pgl: Bueno pues yo mas o menos asi lo trabajaba con ellos, cuando he
tenido la oportunidad porgue esto es un apoyo solamente como dice ella es mucha
informacion que ellos no asimilan hay mucha informacion incluso en el video que

tu subiste que no nos enfoca, como cualquier ensayo tiene que ser guiado, asi
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como el video, tiene que ser guiado y enfocado al tema que nosotros queremos
desarrollar

Pg3: Yo también en las clases lo he utilizado el video, pero yo lo que hago
es pasarlo completamente y explicarlo al final y volverlo a poner mas o menos en
las partes que mas importe que pongan atencién, 6sea no he hecho de estarlo
parando, sino que le doy corrido porque son videos muy cortos de tres minutos
cinco minutos 0 menos a veces este son videos rapidos y lo que hago es explicar
y decirles en tal punto vieron, si, no, bueno lo voy a volver a pasar y ya chequen
ahi, mas o menos es la misma forma (Inaudible)

In: Si se dieron cuenta que ahi la maestra menciona algo importante que es
cuanta informacién es la que genera entonces ahi yo creo que como una
recomendacion o dese mi punto de vista de lo que mencionan, ustedes mencionan
que a pesar de que son videos cortos yo siento que de esa manera es la que ella
menciona que la informacion que se maneja es mas facil de manera sistematica o
por partes y poco a poco dandole la pauta para que el alumno pueda ir haciendo
esa asimilacion de una manera méas sencilla verdad, no digo que no funcione lo
que tu mencionas o lo que mencionan todos para mi lo que es importante es lo
gue ustedes mencionan como experiencia, ahora ya que ustedes reflexionaron
sobre este video si les pido que en sus computadoras puedan identificar algun
video, o revisen videos que se relacionen a los contenidos tematicos para que
puedan adecuarlos a sus actividades, tomamos unos minutos para que ustedes de
manera colaborativa ya sea compartir alguna experiencia sobre ese video que

ustedes estan observando
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Los maestros comienzan la blusqueda de material utilizando los programas
y el equipo de computo de manera colaborativa, encontrando varios videos de su
interés en la red o en material que ellos ya habian trabajado y tenian almacenado
en sus memorias portatiles.

In: Ya ustedes revisaron algunos videos, de qué manera que puntos
importantes de manera colaborativa, ahora, como podrian, como van a incluir o de
qué manera van a incluir ese tipo de recurso en su planeacion y que ahorita
estaban checando de manera colaborativa pues son el libro de texto estaban
viendo los temas a tratar en su planeacion de qué manera lo pudieran trabajar el
video dentro de este, dentro sus tematicas.

Pg2: Antes de empezar la clase por lo general yo siempre lo hago al
principio de la clase ésea lo que me gusta hacer, bueno procuro trabajar asi, para
gue sea una actividad previa a las actividades que corresponden al desarrollo del
tema o al final del tema como una retroalimentacién pero casi por lo regular yo
siempre lo trabajo de manera previa al desarrollo de la clase y obviamente a partir
del video es la actividad uno que es la actividad introductoria al tema y ya después
de ahi se desarrolla la clase a partir de lo que vimos con el video

Pg3: Yo al contrario yo lo trataria de implementar después de haber
explicado en tema para reforzar los conocimientos porque primero es cuestion de
explicar el video que estaba viendo era el sistema respiratorio, las partes las
funciones y de ahi se va a dar una actividad que seria para complementar la
actividad en cosas que no hayan puesto que no hayan sacado el libro de texto

pero que ya traigan un conocimiento previo
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In: Muy bien, posterior a esto compaferos yo creo muy relevante lo que
mencionan en cuanto a que es un complemento que no perdamos de vista que es
un complemento en si, no es todo dentro de la clase porque confundimos el
hecho de un recurso con lo que no ha dado la solucién a nuestro problema o a que
lo identifiguemos dentro de las actividades que realizamos, ya que ustedes
revisaron, ya que ustedes reflexionaron bueno analizaron y reflexionaron, bueno lo
del video de los videos que ustedes observaron viene la parte importante, se va a
incluir el video en el plan de trabajo, ya sea de la pertinencia que ustedes
consideren ya sea como dices tl Martin que ta lo haces al desarrollo, previo a la
actividad o como retroalimentacion en la actividad que estas realizando, ahi por
decir como tu pudieras incluirlo el video dentro del plan de trabajo, ya hablando de,
a grandes rasgos ya no, si lo haces de manera previa, trabajarias por partes o si lo
harias en un solo video o como tu lo incluirias?

Pg2: Un solo video, introductorio a lo que es el tema de la clase, nada mas
el video que es seleccionado, ya una vez que haya seleccionado un video lo
incluyo en la planeacion, como, pues obviamente tengo la planeacién desarrollada
por partes y en actividad introductoria lo ponemos el video y después de ahi puede
ser una actividad que se puede llevar a cabo de manera introductoria lo que seria
en la parte de actividades de inicio de clase y solamente en ese punto yo lo
tomaria lo que es uso del video

In: Maestra.

Pg3: Yo igual en el proceso de, como ya se supone que ya van a traer algo
entendido es nada mas para reforzarlo igual y se hicieran pausas en ciertas cosas

gue yo vea que se les han complicado cuando ya haya trabajado en esto antes del
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video les voy a poner trabajo después ya, a ver, que no quedo muy claro?, y ya si
haria algunas pausa para explicar

Pg2: aparte de saber como se usa y cuando se usa el video es importante
que lo incluyamos dentro de la planeacion ya que esto nos permitira hacer un uso
significativo de €l o que piensan ustedes compafieros.

Pgl: si realizamos la planeacién vamos a tener un curso en reuniones de
academia antes de empezar el otro ciclo escolar, la idea aqui es que por
academias se hagan planeaciones de cada materia y ahi yo creo que si no se si tu
entrarias con nosotros para cuando nosotros tengamos la planeacion.

In: Ok, bueno eso ya lo, como ya trabajaron aqui lo que es la sesion en
donde ustedes estan planteando en donde va en la planeacion cada uno de
ustedes observaron en lo que ustedes estdn mencionado, seria ya cuestién de que
ustedes practiquen en sus clases, yo les estoy proponiendo que se haga de
manera como para la siguiente semana, ahorita pudiera ser que tomen un acuerdo
para la participacion, yo sugiero que al menos sean dos maestros los que se video
graben no sé, ya sea que ustedes eligieran que maestro pueda videograbarse
posteriormente bueno ya lo que es la sesién dos en lo que es la implementacion
en la que estamos ahorita entonces por mi parte no sé si tengan algun otro
comentario alguna duda con todo gusto yo les aclararia esa duda o trataria de
hacerlo si necesitan el apoyo de mi parte con todo gusto lo haria nada mas
haganmelo saber creo que es algo muy sencillo de realizar en la actividad,
solamente es adaptarlo a donde vaya en la planeacion como se va a desarrollar
esa actividad y posterior a ese desarrollo mas fluido es el seguimiento que se le va

a dar dentro de esas actividades que ustedes estan eligiendo. De antemano les
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agradezco su colaboracion para esta actividad de retroalimentacion creo
pertinente hacer mencién nada mas de la importancia que yo de mi parte que
ustedes reconozcan la importancia del uso de las TIC's dentro del aula o valga la
forma de dar la educacién basica que es eso una de las formas que enfatizan
mucho creo que ustedes son un personal joven y veo que manejan de manera
muy dindmica este tipo de actividades y creo que seria algo importante nada mas
hacerles mencion a eso, lo demas pues ya seria cuestion de que lo van a trabajar
y ya lo vamos a hacer de manera conjunta, y les agradezco su atencién. Muchas
gracias

Pg2: Es més facil trabajar en ciencias con primer afio, asi que propongo a
las maestras de primer afio para que se graben

Pg3: Seria, seria en grupo.

In: Si

Pg2: Si frente a grupo. Aparte tu tienes cayo.

In: TG4 como presidente de la academia si considero que vean mas que
podrian sacar de provecho dentro de la videograbacién

Pg2: Si bueno en este caso te propongo yo, como presidente de la
academia el uso del video como recurso que vas a proporcionarnos con los
alumnos del primer afio en las maestras de primer afio es mas factible poder hacer
este trabajo bueno debido a que ellas tienen los medios y aparte los grupos en
donde estan situados los alumnos el salén es un poquito mas factible para que
trabajen estas actividades con esta ensefianza sobre las TIC’'S en este caso

primero
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In: Muy bien entonces ya retomando esto seria a partir del lunes ya que
mafiana va a ser la reunién de Consejos Técnicos, retomar esto y plantearlo ya de

una manera mas completa.
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Apéndice G. Cuadernillo de Estandares de Desempefio Docente en el Aula

Formato de Auto-registro

Nombre del profesor:

Fecha:

N° de Alumnos:

Grupo:

Asignatura:

Tema:

Hora de inicio:

Hora de cierre:

Objetivos de la clase:

Descripcion

Comentario

Inicio

Desarrollo

Cierre

Reflexion final:
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Indique su papel como evaluador:

0 Supervisor o Inspector escolar
o Auxiliar de la supervisién

o Director de la escuela

0 Subdirector de la escuela

o Profesor de grupo. Especifique el
grado

Nombre

Asignatura

Nivel

Modalidad
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Preparacion previa que hace el profesor del qué, como y para qué de la clase, con el

Categoria: Planeacion

objetivo de propiciar el aprendizaje de los alumnos

Referentes | Estdndares | Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificaci
de de observar estandares de 6n
planeacion | planeacion planeacion
En la 1.Enla
planeacion planeacion no
escrita se. se especifican
gg;ggﬁcznsﬁ los contenidos.
no los
Especifica, | contenidosa | > =" la ]
de manera | desarrollar en | Planeacion se
clara, la clase. especifican, de
contenidos manera
Seleccion | apegados al | sj se confusa,
Contceiﬁidos curriculuml especiﬁcarL contenidos
gggarrollaré i;ﬁgzgrﬁa ape‘%’ados al
durante la que se hace curriculum que
clase. en el sentido | desarrollara
de que sean | durante la
entendibles clase.
para quien los
lea. 3.Enla

Si no se
entiende es
confuso; si se
entiende pero
hay dudas, es
poco claro y si
hay pleno
entendimiento
de ellos, es
claro.

planeacion se
especifican, de
manera poco
clara,
contenidos
apegados al
curriculum que
desarrollara
durante la
clase.

4. Enla
planeacion se
especifican, de
manera clara,
contenidos
apegados al
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curriculum que
desarrollara
durante la
clase.

Otras palabras: Plan y programas, estandares.

Referentes
de
planeacion

Estandares
de
planeacion

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares
de planeacion

Valoracion

Justificacién

Seleccién
del
propésito

Especifica,
de manera
clara, el
proposito
que
desarrollara
durante la
clase.

En la
planeacion
escrita se
observa si se
especifican o
no el o los
propésitos a
desarrollar en
la clase.

Si se
especifican, se
observa la
claridad con
gue se hace, en
el sentido de
gue sean
entendibles
para quien los
lea.

Sino se
entiende es
confuso; si se
entiende pero
hay dudas, es
poco claro y si
hay pleno
entendimiento,
es claro.

Referentes
de
planeacion

Estandares
de
planeacion

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
planeacion

Valoracion

Justificacion
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
planeacion | planeacion planeacion
En la 1.Enla
planeacion planeacion no
escrita se se especifican
observa si se estrategias
especifican o didacticas.
no las
estrategias 2.Enla
didacticas a planeacion se
Especifica desarrollar :{)r?t:glﬁzg
estrategias durante la didéctigas
didacticas | €125 ’
pero no se
acordes Sise sabe de su
conel especifican, se | concordancia
Disefio de | propositoy | ppserva el con los
estrategias | los grado de propoésitos y
o contenidos | concordancia, | contenidos
didacticas | que . .
que tienen con | porque éstos
desarrollara | g| propgsito y no se
durantela | |os contenidos. | presentan.
clase. Esto se observa
en si las 3.Enla
estrategias planeacion se
didacticas especifican
seleccionadas | estrategias
(actividades, didacticas
recursos, poco acordes
espacio y conel
tiempo), proposito y los
previsiblemente | contenidos
hacen que se | Y€
logre el desarrollara
propésito y los | durante la
contenidos. clase.
4. Enla
planeacion se
especifican
estrategias
didacticas

acordes con el
propésito y los
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
planeacion | planeacion planeacion
contenidos
que
desarrollara
durante la
clase.
Referentes Estandares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
Planeacion planeacion planeacion
1.Enla
planeacion no
se especifican
mecanismos
de evaluacion.
Enla 5 En|
planeacion - Enia i
escrita se planeacion se
Especifica observasi especn‘.lcan
pect e mecanismos
mecanismos especifican de evaluacion
de gyaluauon o 1o los a utilizar
a utilizar ) durante la
durante la mecanismos
de clase, pero no
Seleccion de | clase, que . se sabe de su
s evaluacién
permitiran " alcance como
mMecanismos | getectar de | & Utilizar o
q durante la evidencia del
e manera rado de
. clase. 9
L eficiente el avance Vv loaro
evaluaciéon y log
grado de Si se del propésito,
avance y especifican, | ya que éste no
logro del se observa | se presenta.
proposito. la eficiencia 3 En
de éstos -Enia )
respecto al planeacion se
proposito, 1o especnjcan
cual se mecanismos
hace de evaluacion
evidente al 3 utlllzarl
identificar Iurante a
su previsible ¢ ase_, _pfaro no
alcance permitiran
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Referentes Estandares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
Planeacion planeacion planeacion
para detectar de
detectar el manera
grado de eficiente el
avance y grado de
logro del avance y logro
mismo. del propdsito.

4. Enla
planeacion se
especifican
mecanismos
de evaluacién
a utilizar
durante la
clase, que
permitiran
detectar de
manera
eficiente el
grado de
avance y logro
del propésito.

Construccion de un clima propicio para el aprendizaje que incluye los ambitos de las

Categoria: Gestion del ambiente de clase.

relaciones interpersonales y el manejo de grupo

Referentes de | Estandares de | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justifica
gestion del gestion del observar estandares de cion
ambiente de ambiente de gestion del
clase clase ambiente de
clase
1. Durante la
clase no
propicia
Durante la .relaciones
clase, se interpersonale
observa si s de respeto y
confianza
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Referentes de | Estandares de | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justifica
gestion del gestion del observar estandares de cion
ambiente de ambiente de gestion del
clase clase ambiente de
clase
las entre él y los
relaciones alumnos, asi
Durantela | jnterpersona | como entre los
clase propicia, | |eg que alumnos.
de marcan el > Durante |
: . Durante la
manera arennb:ra;tze clase propicia,
perm.anente, Ei Tisma de manera
. relaciones sononode | ocasional,
Relaciones interpersonale | respeto y relaciones
interpersonales | s de respetoy | confianza, | Intérpersonale
Esto se s de respeto y
confianza observa por confianza
entre €l y 10s | giemplo, en | €Ntre €ly los
alumnos, el tono de alumnos, asi
) vozyenla como entre los
asi como entre forma en alumnos, que
los  alumnos, que se dirige contribuyen a
que el maestro a | €stablecer un
contribuyen a | < | ambiente para
establecer  un " | el aprendizaje.
ambiente para yasuvez,
el aprendizaje. la forma en 3. Durante la
que lo hacen clase propicia,
entre ellos de manera
(no hay habitual,
criticas, se relaciones
llaman por interpersonale
su nombre, s de respeto y
S€ confianza
promueye la entre él y los
autoestima), alumnos, asf

Si las
relaciones
son de
respeto y
confianza,
se observa
la frecuencia
con que

como entre los
alumnos, que
contribuyen a
establecer un
ambiente para
el aprendizaje.

4. Durante la
clase propicia,
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Referentes de
gestion del
ambiente de
clase

Estandares de
gestion del
ambiente de
clase

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
gestion del
ambiente de
clase

Valoracioén

Justifica
cion

logra
mantener
ese clima a
lo largo de la

de manera
permanente,
relaciones
interpersonale

clase.

s de respeto y
confianza
entre él y los
alumnos, asi
como entre los
alumnos, que
contribuyen a
establecer un
ambiente para
el aprendizaje.

Referentes
de
gestion del
ambiente
de clase

Estandares
de gestion
del
ambiente de
clase

Pautas para
observar

Niveles de los | Valoracion
estandares de
gestion del
ambiente de

clase

Justificacion

Durante la
clase logra,
de manera
permanente,
un manejo de
grupo que
posibilita la

Durante la
clase, se
observa si se
logra o no un
manejo de
grupo que
posibilita la

1. Durante la
clase aunque
propicia, no
logra un
manejo de
grupo que
posibilita la
comunicacion
dentro del
mismo.

2. Durante la
clase logra,
de manera
ocasional, un
manejo de
grupo que
posibilita la
comunicacion
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de gestion observar estandares de
gestion del del gestion del
ambiente | ambiente de ambiente de
de clase clase clase
Manejo de | comunicacion | comunicacion dentro del
grupo dentro del al interior del mismo.
mismo. mismo. Esto se
observa en la 3. Durante la
forma como el | clase logra,
profesor facilita | 9€ Manera
las habitual, un
participaciones, | manejo de
promueve las | 9fuPo que
normas de posibilita la
convivencia y el | comunicacion
orden y dentro del
mantiene la mismo.
arenuon de los 4. Durante la
alumnos. clase logra,
Sise logra, se | d€ manera
observa la permanente,
un manejo de
frecuencia con | grupo que
gue lo mantiene | posibilita la
comunicacion
a lo largo de 1a | 4antro del
clase. mMIiSmo.

Conocimiento y puesta en practica que realiza el profesor, del conjunto de saberes que

Categoria: Gestién curricular.

integran los contenidos de las asignaturas

Referentes
de gestion
curricular

Estandares
de gestion
curricular

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de

gestion curricular

Valoracion

Justificaci
on

1. Durante la
clase demuestra
escaso
conocimiento y
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Referentes Estandares | Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificaci
de gestion de gestion observar estandares de on
curricular curricular gestion curricular
Durante la | comprension del
clase, se conjunto de
Durante la | gphservasi | contenidos de la
clase el profesor | asignatura que
demuestra | a1 tiene a su cargo
amplio conceptos | desarrollar.
conocimiento | -4 claridad
y y dominio, y 2. Durante la
o comprension si lo hace clase demuestra
Conocimiento | ge| conjunto de acuerdo | elemental
de la de con el conocimiento y
Asignatura contenidos conocimient comprensmn del
de la o conjunto de
asignatura socialmente | contenidos de la
gue tiene a validado. asignatura que
su cargo tiene a su cargo
desarrollar. Se observa | desarrollar.
si tiene
pPoCo 3. Durante la
conocimient | clase demuestra
o, el suficiente
necesario, conocimiento y
uh buen comprension del
dominio o conjunto de
bien si contenidos de la
rebasa lo asignatura que
especificad tiene a su cargo
o en el desarrollar.
curriculum. 4. Durante la
clase demuestra
amplio

conocimiento y
comprension del
conjunto de
contenidos de la
asignatura que
tiene a su cargo
desarrollar.
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Referentes | Estandares | Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion | de gestion observar estandares de
curricular curricular gestion
curricular
1. Durante la
clase no
presenta
contenidos de
diferentes
asignaturas.
Durante la 2. Durante la
clase, se clase presenta
observa la contenidos de
Relaciones | Durante la presenc.:ia 0 difgrentes
entre clase ausencia de asignaturas.
presenta, contgnldos 3D o
asignaturas | iy de diferentes | °- Purantela
y - clase presenta y
relaciona asignaturas. trata contenidos
tenidos Sise ;
o % pesenan, o | G deree
diferentes | OPservasi '
asignaturas. | aPordacada | 4 pyrante la
uno. En caso | ¢jase presenta,
de que los trata y relaciona
aborde, S€ contenidos de
observa si diferentes
establece | asignaturas.
una conexion
entre ellos.
Referentes | Estandares | Pautas para | Niveles de los | Valoracién | Justificacion
de gestién | de gestion observar estandares de
curricular curricular gestion
curricular
1. Durante la
clase no
establece
relaciones
entre los

contenidos de
las asighaturas
y el contexto en
que viven los
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Referentes | Estdndares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion | de gestion observar estandares de
curricular curricular gestion
curricular
A lo largo de | alumnos.
la clase, se
Conexion Durante la observa la 2. Durante la
asignaturas- clase presencia o clase
establece, | 5,senciade | €stablece, de
contextos | 4o _ manera
relaciones
manera entre los frsg(t:ente y
frecuente y | cOntenidos y pocc
el contexto | Pertinente,
pertinente, | en que viven relaciones
relaciones | los alumnos. | €Ntre 10s
entre los En caso de conter.udos de
contenidos | presencia, las asignaturas
de las se observa | Y€l cgntexto en
asignaturas | la que viven los
y el pertinencia | @lumnos.
contexto en | de eIIa;, en |3 purante la
gue viven el sentido de clase
los favorecer establece, de
alumnos. que los manera
alumnos ocasional
pas.e.n delo aunque
cotidiano a pertinente,
lo relaciones
conceptual. entre los
Ademas, se contenidos de
observa la las asignaturas
frecuencia y el contexto en
con que lo que viven los
hace a lo alumnos.
largo de la 4. Durante la
clase. clase
establece, de
manera
frecuente y
pertinente,
relaciones
entre los

contenidos de
las asighaturas
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Referentes
de gestion
curricular

Estandares
de gestion
curricular

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
gestién
curricular

Valoracion

Justificacion

y el contexto en
que viven los
alumnos.

Conocimiento y puesta en practica que realiza el profesor, del conjunto de saberes

y acciones metodoldgicas (uso de métodos y estrategias) orientadas a promover

Categoria: Gestién didactica.

(conocimientos)

procesos de aprendizaje en los alumnos

Referentes | Estandares Pautas para Niveles de | Valoracién | Justificacion
de gestion de gestion observar los
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
1. Al inicio
de la clase
no presenta
y/o recuerda
alos
alumnos el
propésito ni
los
L L contenidos a
Al inicio de | Al inicio de la
desarrollar y
la clase clase, se
aprender
presenta observa la
: durante la
presencia de
y/o - clase.
g propésito y
recuerda, e I
en forma contenidos; de | 2 Al inicio
3 alguno de ellos | 4e 13 clase
Presentacion | clara o bien. la
curricular " presenta y/o
a los ausencia de recuerda, en
alumnos, el ambos. forma
3Si confusa a
Proposito y | En caso de
los . los alumnos,
_ presencia de L
contenidos el propdsito

alguno o
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Referentes | Estdndares Pautas para Niveles de | Valoracién | Justificacion
de gestion de gestion observar los
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
a ambos, se y/o los
desarrollar | observa la contenidos a
y aprender | claridad en el desarrollar y
durante la | lenguaje usado | aprender
clase. por el profesor, | durante la
es decir, que clase.
sea sencillo,
concreto, 3. Al inicio
cotidiano y de la clase
previsiblemente | Presentay/o
entendible para | '€cuerda, en
los alumnos. forma clara
alos
alumnos, el
propésito o
los

contenidos a
desarrollar y
aprender
durante la
clase.

4. Al inicio
de la clase
presenta y/o
recuerda, en
forma clara
alos
alumnos, el
proposito y
los
contenidos a
desarrollar y
aprender
durante la
clase.
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de | Valoracion | Justificacion
de gestion de gestion observar los
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
Durante la Durante la clase | 1. Durante la
clase se observa si el | clase
atiende, de profesor hace atiende, de
manera distincion manera
diferenciada, | (tendiente a la preferencial,
las personalizacién) | a los
necesidades | o no (tipo alumnos con
de conferencia) de | menores
aprendizaje | las necesidades | necesidades
de los de aprendizaje de
alumnos. de los alumnos. | aprendizaje.
Silo hace, se 2. Durante la
observa clase
mediante el uso | atiende, de
Atencion delenguzje | manera
especifico, la idéntica, las

diferenciada

asignacion de
tareas
diferenciadas y
el acercamiento
a ciertos
alumnos. En
una situacion
concreta de
clase, se puede
observar qué
alumnos estan
comprendiendo
o noeltema. A
guienes no lo
hacen, se
considera que
tienen mayores
necesidades de
aprendizaje
para esa
situacion.

Respecto a la

necesidades
de
aprendizaje
de los
alumnos.

3. Durante la
clase
atiende, de
manera
preferencial,
alos
alumnos con
mayores
necesidades
de
aprendizaje.

4. Durante la
clase
atiende, de
manera
diferenciada,
las
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de | Valoracion | Justificacion
de gestion de gestion observar los
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
preferencia de necesidades
atencibnonoa |de
los alumnos de | aprendizaje
diferentes de los
necesidades, se | alumnos.
observa la
recurrencia en
el trato a ellos.
Referentes Estandares Pautas para Niveles de | Valoracién | Justificacion
de gestion de gestion observar los
didactica didactica estandares
de gestion
did4ctica
Durante la Durante la 1. Durante la
clase clase, se clase no
organiza al | observala organiza al
forma de grupo de
grupo de organizar el manera
manera muy | grypo: en adecuada a
adecuada a plenaria (filas, | las .
las circulo, necesidades
necesidades herradura, que
que entre otras) o | demandan
demandan equipo (segun Ias- .
las el nimero) y actividades
actividades | SU adecuacion | que
que alas - desarrolla.
desarrolla. hecesidades 2 Durante la
Organizacion que demandan |
del Grupo las clase :
actividades. organiza al
grupo de
Para la manera poco
valoracion se | adecuada a
asume que se | las
cuenta con las | necesidades
condiciones que
basicas de demandan
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Referentes
de gestion
didactica

Estandares
de gestion
didactica

Pautas para
observar

Niveles de
los
estandares
de gestion
didactica

Valoracion

Justificacion

infraestructura
para poder
llevarlo a
cabo. En caso
de no contar
con ellas, este
estandar, no
se valoray se
especifica en
la justificacion.

las
actividades
que
desarrolla.

3. Durante la
clase
organiza al
grupo de
manera
adecuada a
las
necesidades
que
demandan
las
actividades
que
desarrolla.

4, Durante la
clase
organiza al
grupo de
manera muy
adecuada a
las
necesidades
que
demandan
las
actividades
que
desarrolla.

Referentes
de gestion
didactica

Estandares
de gestion
didactica

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares
de gestion

didactica

Valoracioén

Justificacion




118

Referentes | Estandares Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion | de gestion observar estandares
didactica didactica de gestion
did4ctica
Durante la Durante la 1. Durante la
clase clase, se clase no
realiza, de observa si el realiza
manera profesor acciones ni
frecuentey | promueve o no, | actividades
adecuada dialogos entre | para
acciones y los alumnos, favorecer el
actividades | respecto alos | didlogo entre
que objetos de los alumnos.
favorecen el | aprendizaje
Relacion de | didlogo (esto 2. Durante la
aprendizaje | entre los indistintamente | clase realiza,
alumno - | alumnos, de laformade | d& manera
alumno | propiciando | organizar el frecuente
su grupo). pero poco
aprendizaje. adecuada,
Si lo hace, se acciones y
observa si los actividades
que

alumnos
conversan,
discuten e

intervienen en
torno a los
temas

y objetos de
aprendizaje
planteados.

Ademas se
observa la
frecuencia con
gue lo hace a lo
largo de la
clase.

favorecen el
dialogo entre
los alumnos
propiciando
su
aprendizaje.

3. Durante la
clase realiza,
de manera
ocasional
pero
adecuada,
acciones y
actividades
que
favorecen el
dialogo entre
los alumnos
propiciando
su
aprendizaje.
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Referentes | Estandares Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion | de gestion observar estandares
didactica didactica de gestion
did4ctica
4. Durante la
clase realiza,
de manera
frecuente y
adecuada,
acciones y
actividades
que
favorecen el
dialogo entre
los alumnos
propiciando
su
aprendizaje.
Referentes | Estandares | Pautas para Niveles de los Valoracién | Justificaci
de de gestion observar estandares de on
gestion Didéactica gestion
didactica didactica
1. Durante la
clase usa, de
Durante la Durante la manera poco
clase usa, clase, se motivante para
de observa, los alumnos,
respecto ala | racursos
manera motivacion, si | 4iqas:
; ' didacticos poco
motivante el maneio
J acordes para
para los que hace el
promover el
alumnos, profesor de o
aprendizaje de
recursos los recursos ,
didacticos ' | los contenidos.
capta la
acordes atencién de | 2. Durante la
para los alumnos | clase usa, de
promover el |y g manera
aprendizajé | jnyolucra con | motivante para
Recursos | ge los
didActicos _ los los alumnos,
contenidos. | ontenidos a | recursos

tratar.

Ademas se

didacticos poco

acordes para
promover el
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Referentes | Estandares | Pautas para Niveles de los Valoracién | Justificaci
de de gestion observar estandares de 6n
gestion Didactica gestion
didactica did4ctica
observa si aprendizaje de
los recursos | los contenidos.
son acordes
al propésito 3. Durante la
de los clase usa, de
contenidos | Manera poco
que motivante para
desarrolla. los alumnos,
recursos
didécticos
acordes para
promover el
aprendizaje de
los contenidos.
4. Durante la
clase usa, de
manera
motivante para
los alumnos,
recursos
didacticos
acordes para
promover el
aprendizaje de
los contenidos.
1. Durante la
clase maneja,
Durante la Durante la de manera
clase clase, se inadecuada, el
maneja, de | observa sila espacio del
manera forma en que | <5161 de clases
muy el profesor respecto a las
adecuada, se desplaza | jocesidades
el espacio y hace uso que demandan
del salén de | del espacio las actividades
clases considera las que desarrolla.
respecto a necesidades
las que 2. Durante la
necesidade | demandan clase maneja,
s que las de manera poco
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Referentes | Estandares | Pautas para Niveles de los Valoracién | Justificaci
de de gestion observar estandares de 6n
gestion Didactica gestion
did4ctica did4ctica
demandan actividades adecuada, el
las que espacio del
Recursos | 4ctividades | desarrolla. salén de clases
espaciales | ;e Se observa | respecto a las
desarrolla. por ejemplo, | necesidades
en el trabajo | que demandan
en plenaria si | las actividades
el profesor que desarrolla.
se coloca
donde todos | 3- Durante la
lo puedan clase maneja,
observar y de manera
escuchar; y adecugda, el
en el trabajo | €SPacio del
en grupo si salén de clases
se acerca a respecto a las
cada uno de | necesidades
ellos, entre | Aue demandan

otras. Para la
valoracion se
asume que
se cuenta
con las
condiciones
basicas de
infraestructur
a para poder
llevarlo a
cabo. En
caso de no
contar con
ellas, este
estandar, no
se valora 'y
se especifica
enla
justificacion.

las actividades
que desarrolla.

4. Durante la
clase maneja,
de manera muy
adecuada, el
espacio del
salon de clases
respecto a las
necesidades
que demandan
las actividades
que desarrolla.
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Referentes | Estdndares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificaciéon
de de gestion observar estandares de
gestion Didactica gestion
didactica did4ctica
1. Durante la
clase
Durante la | Durante la distribuye y
clase clase, se maneja el
distribyye y qbserva el tiempo, de
maneja el tiempo que manera
tiempo, de | usael ineficaz,
mgnera profesor respecto a los
eficaz y para el contenidos y
flexible, tratamiento actividades
respectoa | de los que desarrolla.
los contenidos
contenidos | (tiempo 2. Durante la
y efectivo) y el | clase
actividades | tiempo distribuye y
Manejo del que dedicado a maneja el
fiempo desarrolla. | otros tiempo, de
asuntos manera
(tiempo flexible pero
muerto). poco eficaz,
respecto a los
la contenidos y
valoracion | yctividades
de la eficacia | 4ye desarrolla.
se hace
tomando en | 3. Durante la
cuenta del clase
tiempo total | distribuye y
de clase, la | maneja el
proporcion tiempo, de
de tiempo manera eficaz
efectivo. pero poco
flexible,
La respecto a los
flexibilidad contenidos y
seobserva | atividades
enla

respuesta de
adaptacion
que da

el profesor a

gue desarrolla.

4, Durante la
clase
distribuye y
maneja el
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Referentes | Estdndares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificaciéon
de de gestion observar estandares de
gestion Didactica gestion
didactica didactica
las tiempo, de
situaciones manera eficaz
que surgen y flexible,
durante la respecto a los
clase, contenidos y
tomando actividades
como base gue desarrolla.
el tiempo
efectivo.
Referentes | Estandares de | Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacio
de gestiéon observar estandares de n
gestion didactica gestion
didactica didactica
1. Durante la
clase da
Durante la Durante la indicaciones,
clase da clase, se de manera
indicaciones, observa la confusa, de
de manera claridad en el los
muy clara, de | lenguaje usado procedimiento
los por el profesor | ¢ 4 seguir
procedimiento par.a da}r las respecto a las
S a seguir indicaciones actividades
respecto a las | de los que
actividades procedimientos | yasarrolla.
que , es decir, que
desarrolla. sea sencillo, 2. Durante la
concreto, clase da
L preciso, indicaciones,
Indicacione .
S cotidiano y de manera
previsiblement | poco clara, de
e entendible los
para los procedimiento
alumnos. S a seguir
respecto a las
Esto se actividades
observa en la que
forma como 10s | yesarrolla.

alumnos
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Referentes | Estandares de | Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacio
de gestion observar estandares de n
gestion didactica gestion
didactica didactica
siguen la 3. Durante la
instrucciones clase da
dadas para el indicaciones,
desarrollo de de manera
los clara, de los
procedimientos | procedimiento
S a seguir
respecto a las
actividades
que
desarrolla.
4. Durante la
clase da
indicaciones,
de manera
muy clara, de
los
procedimiento
S a sequir
respecto a las
actividades
que
desarrolla.
Referentes Estandares Pautas para Niveles de Valoracié | Justificaci
de gestion de gestion observar los n on
didactica didactica estandares
de gestion
didactica
1. Durante la
clase brinda
Durante la Durante la explicaciones
clase brinda | clase, se " de manera
explicaciones | observa la confusa, de
, de manera | claridad en el los conceptos
claray lenguaje usado y las
significativa, por el profesor | yafiniciones
de los para dar que trata.
conceptosy | explicaciones
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las de los 2. Durante la
definiciones conceptos y clase brinda
que trata. definiciones, explicaciones
Explicacione es decir, gue , de manera
s sea sencillo, clara pero no
concreto, significativa,
preciso, de los
cotidiano y conceptos y
previsiblement | las
e entendible definiciones
para los que trata.
alumnos.
3. Durante la
La significancia | clase brinda
se observa en | explicaciones
si ese lenguaje |, de manera
tiene sentido
para los clara pero
alumnos, lo poco
cual se aprecia significativa,
de los
en la forma conceptos y
como las
ellos/ellas se definiciones
apropian de los | que trata.
conceptos y
definiciones, | 4- Durante la
por ejemplo al clase brinda
hacer explicaciones
referencia alo |+ d& manera
visto en la claray
clase con sus | Significativa,
propias de los
palabrasy dar | conceptosy
ejemplos. las
definiciones
que trata.
Referente | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracié | Justificaci
s de gestion observar estandares de n on
gestion didactica gestion
didactica didactica
1. Durante la

clase formula,
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Referente | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracié | Justificaci
s de gestion observar estandares de n on
gestion didactica gestion
didactica did4ctica
Durante la Durante la preguntas
clase formula, | clase, se cerradas que
de manera observa si el no promueven
muy frecuente, | lenguaje usado | un proceso de
preguntas por el profesor | reflexién sobre
abiertas que para hacer los saberes 'y
promueven preguntas procedimiento
procesos de propiciaonola | s delos
reflexion sobre | reflexion sobre | alumnos.
los saberesy | los saberes
Preguntas | procedimiento | (conocimientos) 2. Durante la
s de los y clase formula,
alumnos. procedimientos | d€ manera
de los alumnos. | ocasional,
preguntas
Esto se aprecia | abiertas que
en el tipo de promueven

respuestas y
explicaciones
gue los
alumnos dan a
las preguntas.

Si lo hacen con
respuestas

reflexivas y/o
argumentativas

tienden a ser
abierta, pero si
son
memoristicas o
de

“consentimiento
” se consideran
cerradas.

En caso de que
realice
preguntas

procesos de
reflexién sobre
los saberes 'y
procedimiento
s de los
alumnos.

3. Durante la
clase formula,
de manera
frecuente,
preguntas
abiertas que
promueven
procesos de
reflexién sobre
los saberes 'y
procedimiento
s de los
alumnos.

4. Durante la
clase formula,
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Referente | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracié | Justificaci
s de gestion observar estandares de n on
gestion didactica gestion
didactica did4ctica
abiertas, se de manera
observa la muy frecuente,
frecuencia con | preguntas
gue lo hace a lo | abiertas que
largo de la promueven
clase. procesos de
reflexion sobre
los saberes 'y
procedimiento
s de los
alumnos.
Referentes | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion gestién observar estandares de
didactica didactica gestion
didactica
1. Durante la
clase
desarrolla
actividades
con
procedimientos
determinados
por él mismo,
0Cco
Durante la P .
pertinentes y
clase, se
0Co
observa la b )
resencia de motivantes
Durante la prese para que los
lase actividades
clas gue implican el alumnos se
desarrolla apropien del
hacery la o
- . . conocimiento.
actividades incorporacion
con de sentidos 2. Durante la
rocedimientos o i clase
P procedimientos | desarrolla
. establecidos o i
Actividades | determinados | = actividades
clividades P dictados por el | ¢on
dirigidas | POF €l mismo, ¢ -
protesory queé | procedimientos
son determinados
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Referentes | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion gestion observar estandares de
didactica didactica gestion
did4ctica
pertinentes y pertinentes en | por él mismo,

_ cuanto que poco
motivantes, favorecen que | pertinentes
para que los los alumnos aunque
alumnos se pasen de lo motivantes,
apropien del | cotidiano alo | para que los
conocimiento. | ¢onceptual. alumnos se

Ademas, se apropien del
observa conocimiento.

respecto a la
motivacion, si
dichas
actividades
captan su
atencion y
despiertan su
interés por
desarrollarlas.

3. Durante la
clase
desarrolla
actividades
con
procedimientos
determinados
por él mismo,
pertinentes y
poco
motivantes,
para que los
alumnos se
apropien del
conocimiento.

4. Durante la
clase
desarrolla
actividades
con
procedimientos
determinados
por él mismo,
pertinentes y
motivantes,
para que los
alumnos se
apropien del
conocimiento.
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Referentes | Estandares de Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de gestion gestion observar estandares de
didactica didactica gestion
did4ctica
1. Durante la
clase no
Durante clase, | qesarrolla
seobservala | aetividades
presenqa 0 con
ausencia de procedimientos
actividades que | geterminados
Durante la implican el por los
clase hacer y la 5 A —
desarrolla incorporacion
o de sentidos sin | 2. Durante la
actividades especificar los | clase
con procedimientos, | desarrolla
. es decir, da actividades
procedimientos |
libertad para con
Actividades determinados | que los procedimientos
L alumnos determinados
no dirigidas por los .
alumnos, escojan y por los
decidan su alumnos, poco
pertinentesy | manera de pertinentes
. proceder. En aunque
motivantes, .
caso de motivantes,
para que se .
. presencia, se para que se
apropien del .
. observa la apropien del
conocimiento. . . .
pertinencia de | conocimiento.
ellas, en el
sentido de 3. Durante la
favorecer que | clase
los alumnos desarrolla
pasen de lo actividades
con

cotidiano a lo
conceptual y si
son

motivantes, es
decir, si captan
su atencién y
despiertan su
interés

por desarrollar

procedimientos
determinados
por los
alumnos,
pertinentes y
poco
motivantes,
para que se
apropien del
conocimiento.
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Referentes
de gestion
didactica

Estandares de
gestion
didactica

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
gestiéon
didactica

Valoracion

Justificacion

las actividades.

4, Durante la
clase
desarrolla
actividades
con
procedimientos
determinados
por los
alumnos,
pertinentes y
motivantes,
para que se
apropien del
conocimiento

Categoria: Evaluacion

Acciones que realizan profesores y alumnos, con el fin de expresar valoraciones,
mediante la sistematizacién de evidencias pertinentes, sobre los procesos y resultados del
aprendizaje de los alumnos

Referentes de | Estandares Pautas para Niveles de | Valoracion | Justificacion
Evaluacién de observar los
evaluacion estandares
de
evaluacion
Durante la 1. Durante la
clase, se clase no
Durante la | gpserva la promueve
clase presencia o que los
promueve, ausgncia de alumnos
de manera | &cciones que expresgn
eficiente, promueven .|<j:l valoraciones
que los autovaloracion sobrg sus
alumnos de los propios
expresen alumnos sobre | procesos y
valoraciones | SUS procesos resultados
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Referentes de | Estandares Pautas para Niveles de | Valoracion | Justificacion
Evaluacién de observar los
evaluaciéon estandares
de
evaluaciéon
sobre sus y resultados. respecto de
propios las
procesosy | EN caso de actividades
resultados | Presencia, la | qe
respecto de | €ficienciase | qagarrolla.
las observa en
actividades | cuanto a que 2. Durante la
Autovaloracion que se promueven | clase
desarrolla. correcciones 'y | promueve,
mejora en los | de manera
alumnos. ineficiente,
que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre sus
propios
procesos y
resultados

respecto de
las
actividades
que
desarrolla.

3. Durante la
clase
promueve,
de manera
poco
eficiente,
que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre sus
propios
procesos y
resultados
respecto de
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Referentes de
Evaluacion

Estandares
de
evaluacion

Pautas para
observar

Niveles de
los
estandares
de
evaluacion

Valoracioén

Justificacion

las
actividades
que
desarrolla.

4, Durante la
clase
promueve,
de manera
eficiente,
que los
alumnos
expresen
valoraciones
sobre sus
propios
procesos y
resultados
respecto de
las
actividades
que
desarrolla.

Referentes
de
Evaluacion

Estandares
de
Evaluacion

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
evaluacion

Valoracion

Justificacion

Durante la
clase
promueve,
de manera
eficiente, que
los alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados
de sus

Durante la
clase, se
observa la
presencia o
ausencia de
acciones que
promueven
las
valoraciones
entre
compafieros
respecto a

1. Durante la
clase no
promueve que
los alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
sus
compaferos
respecto de
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Referentes | Estandares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
Evaluacién | Evaluacién evaluacion
comparferos | sus procesos | las
respecto de | y resultados. | actividades
las que
actividades | ENcasode | gegarrolla.
que presencia, la
Valoracién | desarrolla. eficiencia se | 2. Durante la
entre observa en clase
alumnos cuanto a que | promueve, de
se manera
promueven ineficiente,
correcciones | que los
y mejoraen | alumnos
los alumnos. | expresen
valoraciones
sobre los
procesos y

resultados de
sus
compafieros
respecto de
las
actividades
que
desarrolla.

3. Durante la
clase
promueve, de
manera poco
eficiente, que
los alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
sus
compaiieros
respecto de
las
actividades
que
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Referentes | Estandares | Pautas para | Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
Evaluacién | Evaluacién evaluacion
desarrolla.
4. Durante la
clase
promueve, de
manera
eficiente, que
los alumnos
expresen
valoraciones
sobre los
procesos y
resultados de
sus
compafieros
respecto de
las
actividades
que
desarrolla.
Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
evaluacién | evaluacion evaluacion
Durante la Durante la 1. Durante la
clase clase, se clase no
expresa observa la expresa
valoraciones | presencia o valoraciones
congruentes | ausencia de sobre los
sobre los acciones que procesos y
procesosy | promueven resultados de
resultados valoraciones los alumnos
de los del profesor respecto de
alumnos sobre los las actividades
respecto de | procesosy gue desarrolla.
las resultados de
actividades | sus alumnos. 2. Durante la
que clase expresa
desarrolla. En caso de valoraciones
presencia, la incongruentes
congruencia se | sobre los
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
evaluacién | evaluacion evaluacion
Valoracién observa procesos y
del respecto a si resultados de
profesor a las valoraciones | los alumnos
se acompasan | respecto de
los alas las actividades
alumnos actividades que desarrolla.
desarrolladas,
el desempefio 3. Durante la
de los alumnos | clase expresa
y lo valoraciones
previsiblemente | POCO
esperado. congruentes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de
las actividades
gue desarrolla.
4. Durante la
clase expresa
valoraciones
congruentes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de
las actividades
gue desarrolla.
Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
evaluacién | evaluacion evaluaciéon
Durante la Durante la 1. Durante la
clase rescata| clase, se clase no
y observa la rescata ni
_ _ presencia o sistematiza los
sistematiza, | 5ysencia de conocimientos
de manera | gcciones para | previos ni los
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Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
evaluacion | evaluacion evaluacion
pertinente, retroalimentar | que van
los los saberes de | adquiriendo
conocimiento | los alumnos. los alumnos.
S previos, asi
como los En caso de 2. Durante la
que van presencia, se | clase rescatay
adquiriendo observa la sistematiza, de
los alumnos | Pertinencia, en | manera poco
y los cuanto pertinente, los
retroalimenta | favorece que conocimientos
de forma los alumnos previos, asi
significativa | Pasen delo como los que

Retroaliment
acion de
saberes

cotidiano a lo
conceptual y la
significancia
respecto a si la
retroalimentaci
6n que hace
tiene sentido
para los
alumnos y
ayuda a
complementar
y reforzar su
conocimiento.
Esto se
aprecia en la
forma como
los alumnos se
apropian de
los contenidos,
por ejemplo al
hacer
referencia a lo
visto en la
clase con sus
propias
palabra y dar
ejemplos.

van
adquiriendo
los alumnos y
no los
retroalimenta
de forma
significativa.

3. Durante la
clase rescata 'y
sistematiza, de
manera
pertinente, los
conocimientos
previos, asi
como los que
van
adquiriendo
los alumnos y
los
retroalimenta
de forma poco
significativa.

4. Durante la
clase rescata 'y
sistematiza, de
manera
pertinente, los
conocimientos




137

Referentes | Estandares Pautas para Niveles de los | Valoracion | Justificacion
de de observar estandares de
evaluacion | evaluacion evaluacion
previos, asi

como los que
van
adquiriendo
los alumnos y
los
retroalimenta
de forma
significativa.




