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Resumen

La presente investigacion con enfoque cualitativo y método de estudio de caso
tuvo como propdsito mejorar la lectura, en alumnos de sexto grado de educacion
primaria en una escuela rural penta-docente, para ello se aplico la estrategia de
intervencién “El aprendizaje situado para mejorar la lectura en sexto grado” donde
los participantes fueron una docente y 13 alumnos. Para la recoleccion de datos
se utilizé la técnica de observacion. Los instrumentos utilizados en la fase
diagnostican fueron rubrica, registro de observacion videograbado y lista de cotejo.
Al analizar los datos se encontré que, la mediacién pedagdgica, asi como el no
propiciar un ambiente de aprendizaje adecuado fueron factores que limitaron la
mejora de la lectura en los alumnos. En la fase de intervencion los instrumentos
fueron registro de observacion videograbado, lista de cotejo y el Sotware Qualrus
el cual permitié codificar y categorizar los datos. Los resultados que se obtuvieron
fueron: la utilizacion de recursos multimedia, la mediacion adecuada realizada por
la docente, asi como el propiciar un ambiente virtual de aprendizaje situado
armonico, permiti6 que los alumnos reflexionaran acerca de la importancia de
mejorar la lectura y se motivaran a realizar esta practica como actividad de
recreacion, por lo que se concluy6 que partir de las experiencias e intereses de
los alumnos asi como el realizar una buena mediacién docente, que fue apropiada
pues permitié mejorar la habilidad lectora en la mayoria de los alumnos.

Palabras clave: habilidad lectora, fluidez, velocidad, comprension, prosodia,
mediacion.
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Capitulo 1. Introduccién

En el capitulo | se abordan aspectos relacionados con la situacion actual
del pais en materia de educacion. Asi también, se hace referencia a la importancia
de la participacion del docente como agente de cambio, a fin de formar ciudadanos
preparados para los retos del futuro. Se detalla el planteamiento del problema y
los estudios que han investigado el mismo, se plantean las preguntas de
investigacion, se describe la justificacion y establece el propésito de la
investigacion.
Antecedentes

La educacion en México tiene como propdésito central formar hombres y
mujeres dotados de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le
permitan desenvolverse en una sociedad que se encuentra en constante cambio
y en la cual diariamente debera enfrentar una diversidad de retos a los cuales
tendra que dar solucion, por lo que la Secretaria de Educacién Publica (2017a)
planted que,

la educacion tiene la finalidad de contribuir a desarrollar las facultades y el

potencial de todas las personas, en lo cognitivo, en lo fisico, social y

afectivo, en condiciones de igualdad; para que éstas a su vez se realicen

plenamente y participen activa, creativa y responsablemente en las tareas

que nos conciernen como sociedad en los planos local y global (p. 25).

Es por ello, que uno de los principales fines del sistema educativo es que
los nifios se conviertan en adultos responsables, capaces de lograr lo que se
proponen, sean felices y luchen por alcanzar una vida de calidad tanto para ellos

como para su pais y que para contribuir al desarrollo de sus capacidades en el



aprender a aprender, considera como necesario “consolidar las capacidades de
comprension lectora, expresion escrita y verbal, el plurilingliismo, el entendimiento
del mundo natural y social, el razonamiento analitico y critico” (Secretaria de
Educacion Puablica, 2017a), por lo que, el saber leer es uno de los factores que le
permitira mejorar en todos los aspectos. Asi mismo, cumplir con el objetivo de “que
todos los nifios, nifias y jovenes de México, sin importar su contexto, tengan una
educacion de calidad, que les permita ser felices y tener éxito en la vida”
(Secretaria de Educacion Publica, 2017b, p. 8).

De ahi, la preocupacion de las instituciones educativas de buscar
constantemente los recursos necesarios, para que todos los nifios y jovenes
logren cursar la educacion basica y adquieran la habilidad lectora, ya que no sélo
es un beneficio personal y familiar, sino que al tener una sociedad con alumnos
debidamente preparados tendran la capacidad de trabajar para mejorar las
condiciones de vida de su pais y por ende mejorara la calidad de vida de todos.
Es por lo anterior que, la Secretaria de Educacion Publica (2017c) afirmo que:

el principal objetivo de la reforma educativa es que la educacion publica,

basica y media superior, ademas de ser laica y gratuita, sea de calidad, con

equidad e incluyente. Esto significa que el estado ha de garantizar el acceso

a la escuela a todos los nifios y jovenes, y asegurar que la educacion que

reciban les proporcione aprendizajes y conocimientos significativos,

relevantes y Utiles para la vida, independientemente de su entorno

socioeconomico, origen étnico o género (p. 23).

Por tal motivo, para lograr que la educacion llegue a todos los rincones del

pais para cumplir con lo que se establece en la Ley General de Educacion (2019),



que:

el Estado ofrecera a las personas las mismas oportunidades de
aprendizaje, asi como de acceso, transito, permanencia, avance académico
Y, €n su caso, egreso oportuno en el Sistema Educativo Nacional, con sélo
satisfacer los requisitos que establezcan las instituciones educativas con
base en las disposiciones aplicables (p. 2).

Es decir, que sin importar los niveles socio econémicos y las zonas en las

gue vivan los alumnos puedan adquirir una formacién integral que les permita

mejorar su vida en todos los aspectos.

Para lograr el acceso a la educacion de todos los nifios es necesaria la

participacion de padres de familia, ya que, junto con docentes, directores y

autoridades educativas son pieza fundamental en el desarrollo de los alumnos,

puesto que, sin su colaboracion diaria y responsabilidad en las tareas escolares

se tornara dificil el logro de las metas fijadas, lo cual estd contemplado en la Ley

General de Educacion (2018) la cual refirié que:

en el sistema educativo nacional debera asegurarse la participacion de
todos los involucrados en el proceso educativo, con sentido de
responsabilidad social, privilegiando la participacion de los
educandos, padres de familia y docente para alcanzar los fines a que se
refiere el articulo 7° (p. 1).

La labor del docente es una de las mas importantes en el proceso

educativo, ya que, de su capacidad como mediador dependera el logro de los

objetivos propuestos en cada grado y con el cumplimiento de los rasgos del perfil

de egreso en cada nivel. En el documento Modelo Educativo para la Educacion



Obligatoria (Secretaria de Educacion Publica, 2017b) se afirmé que:

el proposito de la educacion basica y la media superior es contribuir a

formar ciudadanos libres, participativos, responsables e informados,

capaces de ejercer y defender sus derechos, que concurran activamente

en la vida social, econémica y politica de México y el mundo (p. 45).

De ahi, surge la importancia de exigir docentes competentes, mejor
preparados, que se mantengan en constante actualizacién y evaluacién, dicha
evaluacion no tiene el afan de perjudicar su imagen ni poner en riesgo su trabajo
sino de proporcionarle las herramientas necesarias para ser un agente de cambio
gue guie a los alumnos en la adquisicion de los aprendizajes esperados en cada
nivel educativo y las cuales le permitiran desarrollarse de manera éptima en el
aula fisica y virtual. La sociedad en general y especialmente los docentes se ve
en la necesidad de conocer, utilizar y dominar las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion (TIC) que surgen e innovan dia a dia como lo son las
computadoras, laptops, proyectores, impresoras, buscadores académicos,
materiales audiovisuales en linea, entre otros, esto con el propdsito de mejorar el
proceso de ensefianza en el aula y asi permitir que los alumnos logren
aprendizajes significativos para la vida entre ellos desarrollar la habilidad lectora.

Por lo anterior, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) (2010) sefial6,que:

reforzar la importancia del papel que juegan los docentes y su preparacion;

determinar estandares claros de la practica docente; garantizar programas

de formacion inicial docente de alta calidad; atraer mejores candidatos;

profesionalizar la seleccion, contratacion, y evaluacion de docentes; y



vincular a los docentes y su desarrollo profesional de forma mas directa con

las necesidades de las escuelas (p. 3).

El docente trabaja siempre en funcibn de que el alumno adquiera
aprendizajes significativos para la vida y busca propiciar ambientes en los que se
asocien e integren los conocimientos previos con la nueva informacion en
ambientes emocionalmente positivos, donde el docente debe contribuir para que
se den las condiciones adecuadas para abordar las asignaturas y contenidos
especificos que desea que se aprenda para ello un aspecto a considerar si se
qguieren lograr aprendizajes significativos es que el alumno adquiera y mejore su
habilidad lectora.

A partir de lo establecido en los Planes y programas de estudio de

Educacién Basica (Secretaria de Educacion Publica, 2017a), en el que “las
comunidades educativas han de colocar al estudiante y el maximo logro de sus
aprendizajes en el centro de la practica educativa y propiciar que éste sienta
interés por aprender y se apropie de su proceso de aprendizaje” (p. 35).

Por tal motivo, es necesario crear ambientes de aprendizaje que generen
momentos significativos donde se impulse el aprendizaje de los alumnos, para
ello, el papel del docente es fundamental; ya que, es él quien se encargara de
disefiar estos espacios durante el proceso ensefianza-aprendizaje, con
actividades que pueden incluir, si el contexto lo permite, la tecnologia, la cual se
adecuta a cualquier asignatura, poniendo énfasis en los aspectos lectores como
son fluidez, velocidad, prosodia y comprension, es el primer ciclo donde se inicia

con la formalizacidon de la trayectoria escolar y la lectoescritura como base de la

alfabetizacion para que al llegar al sexto grado tenga la habilidad de trabajar con
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textos diversos, mas complejos y poder comprenderlos.

Con base en lo dispuesto en los Planes y programas de estudio de
Educacion Basica (Secretaria de Educacion Publica, 2017a), se estipuld que:

sera definitorio poner en marcha en las escuelas y las aulas los principios

pedagogicos de este curriculo para favorecer la renovacion de los
ambientes de aprendizaje y que en las aulas se propicie un aprendizaje
activo, situado, autorregulado, dirigido a metas, colaborativo y que facilite

los procesos sociales de conocimiento y de construccion de significado (p.

44).

El docente debe considerar la importancia de crear ambientes de
aprendizaje que motiven a los alumnos y perciban la escuela como un lugar de
interés donde se construye el conocimiento y se tiene deseo por aprender cada
vez mas, un espacio que incluya a todos y se atienda sus necesidades especificas
a partir de actividades diferenciadas. Al respecto en los Planes y programas de
estudio de Educacion Basica (Secretaria de Educacion Publica, 2017a) se dispuso
que: “deben generar de manera permanente experiencias exitosas que
contribuyan a superar las situaciones dificiles, asi como propiciar ambientes de
aprendizaje cuyo objetivo sea identificar y fomentar los intereses personales y las
motivaciones intrinsecas de los estudiantes” (p. 116).

Asi también, se afirmo que:

el ambiente de aprendizaje debe reconocer a los estudiantes y su formacion

integral como su razon de ser e impulsar su participacion y capacidad de

autoconocimiento. Asimismo, tiene que asumir la diversidad de formas y

necesidades de aprendizaje como una caracteristica inherente al trabajo
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escolar (Secretaria de Educacion Publica, 2017b, p. 124).

Es entonces, imprescindible que desde el primer ciclo los alumnos posean
las habilidades lectoras de acuerdo con el grado que cursan, para que de esta
manera se les facilite adquirir los conocimientos no sélo del espariol sino de todas
las asignaturas y en general para desempefarse en su vida diaria como un
individuo competente. Es por ello, que en los Planes y programas de estudio de
Educacién Basica (Secretaria de Educacion Puablica, 2017a), se establecié que:

a lo largo de los primeros dos grados de la educacion primaria, los alumnos

afrontan el reto crucial de alfabetizarse, de aprender a leer y a escribir. Pero,

la alfabetizacion va mas alla del mero conocimiento de las letras y sus
sonidos, implica que el estudiante comprenda poco a poco como funciona

el cbdigo alfabético, lo dote de significado y sentido para integrarse e

interactuar de forma eficiente en una comunidad discursiva donde la lectura

y la escritura estan inscritas en diversas practicas sociales del lenguaje, que

suceden cotidianamente en los diversos contextos de su vida. Solo si

remontan con éxito este reto y alcanzan un dominio adecuado de la lectura

y la escritura, contardn con la herramienta esencial para continuar

satisfactoriamente sus estudios. Es un proceso que necesita consolidarse

al término del primer ciclo de la educacion primaria (p. 73).

Es importante que los alumnos de sexto grado tengan un buen desempeiio
en lo que respecta a la lectura, ya que, es el ultimo nivel de educacion primaria y
si no logran un avance significativo las dificultades aumentaran en el siguiente
nivel, lo que puede traer como consecuencia el abandono escolar.

Ante los requerimientos educativos es menester de un docente preparado
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para formar alumnos competentes no sélo en la escuela sino para la vida, es
necesario que este conozca aspectos relevantes como: el propésito de la
ensefanza de la lectura, los métodos adecuados para ensefiar a leer, los procesos
de adquisicion de la lectura, los materiales didacticos idéneos para aplicar,
estrategias Optimas para desarrollar el gusto por la lectura, asi como las
caracteristicas que deben poseer los alumnos en cada ciclo y las que realmente
poseen, ya que, de esta manera sera posible atender a sus necesidades y la
lectura es una de las mas importantes. Generalmente se piensa que en tercer ciclo
todos los alumnos saben leer, pero esto no es asi y es ahi donde el docente tiene
gue poner en practica diversas estrategias que coadyuben a mejorar esta
habilidad puesto que “los docentes son mediadores entre los saberes y los
estudiantes, el mundo social y escolar, que propician las condiciones para que
cada estudiante aprenda” (Secretaria de Educacion Publica, 2017a, p. 86).

Es cierto, que la adquisicidon de la lectura se da en el quehacer diario y en
el trabajo cotidiano con todas las asignaturas, pero es bien sabido que la materia
de Lengua Materna Espariol en 1°y 2° y espafiol de 3° a 6° presentan actividades
gue permiten al alumno desarrollar esta habilidad con mayor rapidez y destaca los
aspectos que la componen como son la fluidez, velocidad, entonacién y
comprension. A partir de lo establecido en los Planes y programas de estudio de
Educacion Basica (Secretaria de Educacion Puablica, 2017a), se estipuld que:

a lo largo de los dos grados de la educacion primaria, los alumnos afrontan

el reto crucial de alfabetizarse, de aprender a leer y escribir. Pero, la

alfabetizacion va mas alla del mero conocimiento de las letras y sus

sonidos, implica que el estudiante comprenda poco a poco como funciona
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el cddigo alfabético, lo dote de significado y sentido para integrarse e

interactuar de forma eficiente en una comunidad discursiva donde la lectura

y la escritura estan inscritas en diversas practicas sociales de lenguaje, que

suceden cotidianamente en los diversos contextos de su vida (p. 11).

En la actualidad la lectura no es solo una habilidad mas por aprender en el
primer ciclo de educacion primaria, sino que se considera como herramienta
fundamental para el desarrollo escolar y social del alumno, por tal motivo las
instituciones educativas constantemente evallan los niveles en los que se
encuentran los alumnos con el propdsito de que todos alcancen el nivel deseado
y de no ser asi brindar el apoyo adecuado en el momento oportuno.
Planteamiento del problema

La lectura es un proceso fundamental que consiste en descifrar e interpretar
cbdigos, simbolos y signos escritos de informacién que se presentan en un texto
a los cuales se les debe dar un significado y asi poder aplicarlos en la vida diaria
0 simplemente para adquirir conocimientos, ésta es una de las habilidades mas
importantes a desarrollar en los seis grados de educacion primaria.

En el ciclo 2020-2021 se trabajé con el grupo de 6° grado, por ello, como
primera actividad diagnoéstica se envio una encuesta a los padres de familia para
indagar sobre las expectativas que tenian de sus hijos y la manera en que les
brindaron su apoyo. Al realizarles una entrevista via WhatsApp se pudo observar
gue la mayoria de los padres deseaban que sus hijos pudieran estudiar hasta el
nivel superior, que es mucho mas de lo que ellos tuvieron oportunidad, pero
también hablan del poco apoyo que creen poder ofrecerles, puesto que la mayoria

no termind la educacion secundaria, sin embargo, todos concluyeron que la
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educacion que reciban sus hijos en los diferentes niveles es fundamental para
lograr un futuro prometedor.

Algunos padres de familia han externado su preocupacion, frente a los
eventos lectores de sus hijos pues ellos mismos presentan ciertas dificultades con
respecto a lectoescritura y es por esto, que les es complicado apoyar a sus hijos
en las tareas escolares como lectura de textos a sus hijos o hacer ciertas
observaciones a la hora de que sus hijos leen en voz alta, no hay suficiente
motivacion en casa, no hay ejemplos lectores, algunos padres dudan de sus
capacidades y otros no son capaces de identificar las areas de oportunidad que
presentan sus hijos; estas practicas dificultan que el proceso de aprendizaje y
adquisicién de la lectura especificamente se lleve a cabo en el tiempo establecido,
ademas, algunos alumnos muestran desinterés por las clases a distancia.

La lectura es una de las problematicas detectadas en las escuelas
primarias, al aplicar y analizar ejercicios de diagnosticos como el Sistema de Alerta
Temprana (SisAT), que considera en los textos de comprension lectora, toma de
lectura individual, ejercicio de palabras por minuto y recuperacion escrita de lo
leido e instrumentos de evaluacion. Los instrumentos arrojaron que los alumnos
presentan ciertas dificultades al leer, por ejemplo, en lo que respecta a la fluidez
se identific6 que al leer un texto en voz alta algunas palabras las leyeron por
silabas, en otras presentaron dificultad para pronunciarlas y tuvieron que leer
varias veces, tal es el caso de las palabras que poco utilizan en su contexto.

En cuanto a velocidad los alumnos hicieron muchas pausas o leyeron muy
lento. En lo que se refiere a comprension a pesar de que es un grupo superior la

mayoria presentd area de oportunidad en esta habilidad. Fue dificil lograr que
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dieran la entonacion adecuada y se enfocaron mas en decodificar que en
comprender. Cuando se les pidié que redactaran una carta la mayoria redacto un
texto muy corto, aunque tuvieron la idea de lo que quisieron escribir al momento
gue se dio lectura al texto se percataron que las palabras no estaban bien escritas,
por lo tanto, el mensaje no se entendio.

Si bien es cierto que adquirir la lectura puede darse hasta el segundo grado
de educacién primaria, puesto que, “es un proceso que necesita consolidarse al
término del primer ciclo de la educacion primaria. El grado en que se logre
determinara en gran medida el futuro académico de los estudiantes a partir del
tercer grado de primaria” (Secretaria de Educacion Publica, 2017a, p. 73).

Es por ello, que recibir alumnos en sexto grado que carecen de ciertas
habilidades lectoras puede ser un gran desafio, puesto que el docente tiene que
poner en practica actividades diferenciadas, 1o que posiblemente traiga como
consecuencia que el o los alumnos si bien logren aprendizajes no seran los
aprendizajes esperados del grado y encontrandose en desventaja con el resto del
grupo Y al iniciar el siguiente nivel educativo.

Es verdad que lo ideal es que se adquiera la habilidad lectora en los
primeros seis meses del primer grado o a su término, ya que las actividades
propuestas en los libros de texto estan disefiadas para alumnos que leen y
escriben facilmente, es aqui donde surgen dificultades, ya que los aprendizajes
esperados del plan de estudios solicita que lea, invente y comprenda textos, pero
la mayoria de las veces al entrar a la escuela, el alumno apenas tiene su primer
acercamiento con las grafias y en algunos casos el desarrollo de las habilidades

lectoras se ralentiza, tan es asi que al llegar a sexto grado presentan dificultades
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para leer con velocidad, fluidez, entonacion y comprensiéon adecuada lo cual
dificulta la adquisicion de aprendizajes esperados de su grado.

Es cierto que, algunos alumnos cuentan con experiencias alfabetizadoras
gue adquirieron en el hogar, es decir, cuando han tenido la posibilidad de
manipular cuentos, revistas, libros o los padres de familia los han iniciado en el
reconocimiento y relacion del fonema con la grafia, en algunos casos han
aprendido a leer pero eso ocurre pocas veces en una minoria del total que
conforma el grupo escolar, esto en ocasiones trae como consecuencia que al
llegar a sexto grado presenten serias dificultades para adquirir los aprendizajes en
todas las asignaturas.

Otro aspecto relevante que se presentd en el grupo de sexto grado es la
barrera de aprendizaje que se observa en un alumno diagnosticado con dificultad
para acceder al conocimiento. Un factor importante es que recibe
acompafamiento de la maestra de USAER (Unidad de Servicios y Asistencia a la
Educaciéon Regular) la cual le realiza videollamadas una vez por semana, esto es
una de las situaciones que se observaron en el grupo como parte importante de
las areas de oportunidad que se presentaron y las dificultades durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Al respecto en los Planes y programas de estudio de Educacion Basica
(Secretaria de Educacion Publica, 2011), se puntualizé que:

para atender a los alumnos que, por su discapacidad cognitiva, fisica,

mental o sensorial, (visual o auditiva), que requieren de estrategias de

aprendizaje y ensefianza diferenciadas, es necesario que se identifiquen

las barreras para el aprendizaje con el fin de promover y ampliar, en la
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escuela y las aulas, oportunidades de aprendizaje, accesibilidad,

participacion, autonomia y confianza en si mismos, ayudando con ello a

combatir actitudes de discriminacién (p. 35).

En los primeros meses del ciclo escolar se trabajo con el alumno de manera
individual para que lograra la escritura y lectura de palabras cortas y operaciones
matematicas sencillas, para ello se aplicé dictado de palabras, sumas y restas
cortas y multiplicaciones de dos cifras arriba y dos cifras abajo, en el segundo
trimestre al observar su empefio y disposicion por querer trabajar con el resto de
sus compafieros fue incluido para participar en las video llamadas diarias, de tal
forma que se conecto a clases virtuales todos los dias y adicionalmente un dia a
la semana hacia llamada con la maestra de USAER. Al final del tercer trimestre se
observo avance en el area de matematicas y en espariol en lo que se refiere a la
compresion lectora y cierto avance en la fluidez y velocidad, en la escritura no se
logré un avance satisfactorio.

Sin embargo, a pesar de que se logré cierto avance, no se lleg6 a la meta
deseada, esto pudo suceder porque la docente titular no le brindé el tiempo
adecuado para el desarrollo de actividades con atencién personalizada o porque
las actividades que se implementaron no fueron las adecuadas a las
caracteristicas y necesidades del alumno, no se detuvo a reflexionar acerca de si
tales actividades estaban resultando favorecedoras o no, pues como establecen
los Planes y programas de estudio de Educacion Basica, (Secretaria de
Educacion Puablica, 2017a, p. 13)

“lo fundamental al asumir una practica reflexiva es lograr que el docente

cuestione lo que realiza en su cotidianeidad, que plantee preguntas que le
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permitan reconocer aquello que caracteriza su actuar diario. Es importante

que el docente a lo largo de todo el ciclo escolar se cuestione

constantemente sobre su actuar”.

Una de las practicas que dificultaron el avance de los alumnos fue que la
docente no les brind6 el suficiente espacio y tiempo para que ellos pudieran
practicar la lectura libre de textos de su interés y asi entre pares reflexionar acerca
de como leian, al respecto Dewey afirmé que:

el alumno es un sujeto activo, y es tarea del docente generar entornos

estimulantes para desarrollar y orientar esta capacidad de actuar. De este

modo, es el maestro quien debe conectar los contenidos del curriculum con
los intereses de los alumnos. También entendia que el conocimiento no
puede ser impuesto desde afuera o transmitido en forma repetitiva, dado
gue en esa imposicion ciega el alumno pierde la posibilidad de comprender

los procesos que permitieron la construccidén de ese conocimiento (p.10).

En resumen, se pudo detectar que la principal problemética es que los
alumnos tienen problemas de lectura, pues su fluidez y velocidad lectora no
alcanza el nivel esperado, ademas aun tienen dificultad para dar la entonacién
adecuada y respetar los signos de puntacion, en cuanto a la comprensién lectora
se encuentran en un nivel bajo donde comprenden solo cierta parte del texto leido,
esto se debe, a la necesidad que tiene la docente de apropiarse de diferentes
herramientas y estrategias que le permitan mejorar la mediacion que realiza en el
aula, que le permita propiciar el aprendizaje de la lecto-escritura desde el primer
ciclo y que impacte hasta el tercer ciclo que es donde se encuentran los alumnos

de sexto grado objeto de esta investigacion.
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Uno de los principios pedagoégicos a tomar en consideracion para mejorar
la practica docente es “usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje”
(Secretaria de Educacion Publica 2011, p.30) ya que al diversificar los materiales
las clases se vuelven mas interesantes para los alumnos y propician aprendizajes
significativos.

Contexto del problema

A continuacion, se describen las practicas diarias realizadas con un grupo
de sexto grado conformado por 13 alumnos, 4 mujeres y 9 hombres, en una
primaria pentadocente en la cual cada ciclo escolar un docente debe trabajar con
grupo multigrado lo cual puede favorecer el avance o rezago de los alumnos.

En cuestion de infraestructura la institucion tiene 3 bafios, un comedor, un
espacio adaptado para la direccion y biblioteca representado por un librero en el
aula de USAER, 5 aulas para impartir las clases los docentes titulares, 3 de ellas
con el espacio suficiente, pero una de las aulas esta dividida en dos, por lo tanto
su tamafio es pequefio y dificulta de alguna manera el desarrollo de ciertas
actividades como son los trabajos en equipo, el uso del proyector, las actividades
ludicas, entre otras. El aula de sexto grado cuenta con un pizarron, bancos,
escritorio, mini Split, una bocina y un espacio para el rincon de matematicas y
biblioteca del aula.

La institucion esta ubicada en una comunidad rural de clase baja donde la
principal fuente de trabajo para los varones es la pizca de naranja y para las
mujeres el de obreras en la juguera cercana al ejido, actividades en las que se
desempeiia la mayor parte de los padres de familia de la institucion, pues al no

haber terminado la secundaria es dificil acceder a otro trabajo y por lo tanto afecta



20

su nivel econémico pues son trabajos donde el sueldo es bajo, lo cual propicia
carencias en los alumnos como falta de Utiles escolares o dinero para pagar su
alimentacion, lo que trae como consecuencia problemas de salud y bajo
rendimiento académico, asi también que los alumnos tengan aspiraciones de
continuar sus estudios para acceder a mejores empleos mas remunerados en un
futuro y no solo se conformen con realizar los mismos trabajos que sus padres. Se
observa que durante el ciclo escolar algunos alumnos ingresan o abandonan la
escuela en reiteradas ocasiones, ello trae como consecuencia un evidente rezago
educativo y por consecuencia la desercion.

Por dltimo cabe destacar que al pertenecer a una zona rural surgen a
menudo problemas relacionados con los servicios basicos pues constantemente
se carece de agua potable y en algunos meses el problema de la falta de energia
eléctrica se vuelve constante, los salones no estan equipados con computadoras
(solo las personales de los maestros) algunos mini Split no funcionan y tres aulas
son muy pequefas y es dificil trabajar ciertas actividades, todos estos aspectos
influyen de manera negativa en el logro de los aprendizajes de los alumnos pues
se debe trabajar en condiciones poco favorables; por ejemplo cuando no se tiene
agua llega un momento en que los alumnos tienen que aguantarse las ganas de
ir al bafio, cuando se trabaja sin luz en los meses de temperaturas altas muestran
desgano, dolor de cabeza y la clase no se desarrolla de manera 6ptima. El no
contar con un aula de computo obstaculiza el trabajo con TIC.

Estas situaciones aunadas a la falta de formacion continua de la docente
influyen en los avances o necesidades educativas que presentaron los alumnos'y,

por tanto, es necesario cambiarlas en la medida de lo posible.
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El no tomar en cuenta los estilos de aprendizaje, asi como la escasa
reflexion por parte de la docente del impacto que tiene su practica diaria en lo que
respecta a la lectura han afectado el logro de los aprendizajes de los alumnos.
Estudios que han investigado el problema

El estudio realizado por Escurra M. (2003), en el que estudio la comprension
de lectura y velocidad lectora en alumnos de sexto grado de primaria de centros
educativos estatales y no estatales de Lima. La presente investigacion es de tipo
cuantitativo correlacional puesto que recolectaron evidencias de hechos
concentrandose en tomar medidas e indagar por supuestas relaciones entre ellas,
como es el caso de la comprensién de lectura y la velocidad lectora. El estudio se
realizé en dos momentos.

En primer lugar, se utilizé el disefio correlacional simple para tratar de
establecer la relacion entre la comprension y la velocidad lectoras.

En segundo lugar, se utilizé el disefio descriptivo comparativo de grupos
para tratar de comparar si existian diferencias entre las relaciones existentes entre
las variables dependientes y la variable independiente asignada, que
constituyeron el tipo de gestidon del colegio. La poblacion estuvo constituida por los
alumnos de sexto grado de educacién primaria.

El tamafio de la muestra de investigacion fue establecido a través del
programa informatico Sotam, el cual determin6 que, con un margen de error del
5% y un nivel de confianza del 99,0%, el tamafio de la muestra es de 541 casos.
Para el desarrollo del presente estudio se utilizé la prueba de comprension de
lectura para sexto grado (PCL-6), elaborada por Carrefio (2000), la cual permite

determinar el nivel de logro de los estudiantes teniendo en cuenta las exigencias



22

curriculares del sexto grado y los niveles esperados para nifios de esas edades
de acuerdo con la literatura especializada.

Para evaluar la velocidad de lectura se utiliz6 como instrumento el texto
adaptado por Espada (2000), cuya longitud es mas larga de lo que el nifio puede
leer en un minuto. El alumno debe leer durante un minuto la prueba respectiva. En
los resultados en lo que concierne a la relacion entre la comprension de lectura 'y
la velocidad, los hallazgos indican que la comprension de lectura y la velocidad
lectora presentaron una correlacion muy alta, positiva y significativa.

En otra investigacion realizada por Castro Marquez y Namorado Lugo
(2016) en la que indagaron acerca del mejoramiento de la velocidad y la fluidez
lectoras en nifios de 10-12 afios de Morelos, México. El objetivo de esta
investigacion fue implementar una serie de estrategias didacticas que ayudaran a
mejorar y acercar a los alumnos al nivel éptimo de velocidad y comprensién
lectora. El estudio incluy® la participacion de los padres de familia de los alumnos
de primaria del colegio Trigarante, ubicado en la ciudad de Jiutepec, en el estado
de Morelos. Para esta investigacion se eligié un disefio de investigacion—accion,
ya que este modelo permite trabajar sobre la realidad y propiciar el cambio al hacer
conscientes a los propios actores.

Los instrumentos utilizados fueron los siguientes:1. Tablas de medicion
basadas en los estandares de la SEP para el ciclo 2013-2014, publicado en la
pagina oficial de la SEP (2010). Una serie de estrategias disefiadas para cada
nivel de logro, tanto en la velocidad como en la fluidez. EI método incluyo tres
fases primera fase: observacion, Segunda fase: interpretacion y analisis, tercera

fase: accion. En esta fase, se implementaron una serie de estrategias, con la
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finalidad de conseguir un mejoramiento en las habilidades lectoras de velocidad y
fluidez en los alumnos.

En la valoracion final, al hacer un comparativo entre los estandares para el
grado siguiente y el grado escolar que estaban concluyendo, en cuanto a
velocidad lectora, se encontré que hubo una aceptable mejoria respecto de las
habilidades con las que el alumno iniciara el siguiente ciclo escolar. Los resultados
fueron comparados con el siguiente ciclo escolar; es decir, cuarto fue comparado
con el estandar para quinto; quinto, para sexto y sexto, para primer grado de
secundaria. En cuanto a fluidez lectora, siendo que la medicion es la misma para
todos los grados de primaria, al final del ciclo escolar se percibié qué también hubo
un avance en cuanto a las habilidades desarrolladas con las cuales iniciaran el
siguiente ciclo escolar.

Barboza P y Pefia G. (2014) enfocaron su estudio sobre el problema de la
ensefianza de la lectura en educacion primaria donde se utilizé una investigacion
inscrita dentro del paradigma cualitativo, concretamente, una investigacion de
campo de caracter exploratorio y descriptivo. Los participantes seleccionados para
esta investigacion fueron 12 docentes de educacion primaria, seis de instituciones
de educacion publicas y seis de educacion privada. Los resultados demuestran
gue los docentes no se detienen en el proceso de la ensefianza de la lectura que
conduce al fortalecimiento de la conciencia social, para la transformacion efectiva
de la sociedad.

Se considera, que algunas de las practicas escolares de lectura en
educacion primaria deben incluir actividades relacionadas con lo que se hace con

la lectura en el medio social, es decir, practicas relacionadas con el contexto
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sociocultural en que se desenvuelven los estudiantes. El hacerlo ayudaria al que
ensefa y al que aprende a realizar predicciones e inferencias.

Pérez Ruiz y La Cruz Sambrano (2014) investigaron estrategias de
enseflanza y aprendizaje de la lectura y escritura en educaciéon primaria, el cual
se enmarca en una investigacion de tipo descriptivo, con un disefio no
experimental transeccional de campo en el cual se utilizo la técnica de la encuesta,
y como instrumento el cuestionario, los sujetos participantes fueron 9 directivos y
90 docentes. Entre las conclusiones obtenidas se puede mencionar que casi
nunca se cumple con las estrategias metacognitivas de atencion, comprension,
memorizacion, que el indicador repeticion presenta debilidades, mientras que la
organizacion y la elaboracion son fortalezas en las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, por lo que se recomienda aplicar talleres para el personal docente
gue faciliten estrategias sobre lectura y escritura.

En el estudio de Ferrada Quezada y Outdén Oviedo (2017) describieron
algunas estrategias para mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educacién
primaria. En este trabajo se realiz6 una revision de algunas de las estrategias mas
eficaces para desarrollar esta habilidad en estudiantes de educacion primaria con
y sin dificultades lectoras, sefiala las caracteristicas y directrices de como llevarlas
a cabo en la préctica, tanto en el aula ordinaria como en la de apoyo. Se conté con
la participacion de alumnos de educacion primaria a los cuales se les aplicaron
estrategias de lectura como: lectura repetida, teatro de lectores y lectura en
parejas.

En los resultados se observé que los programas de intervencion

presentados en este trabajo producen mejoras en la fluidez de los estudiantes con
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y sin dificultades con la lectura. A partir de la revision realizada se sugiere que los
meétodos de ensefianza de la lectura dirigidos a alumnos con dificultades lectoras
deben ocuparse de la conciencia fonolégica y del principio alfabético, pero para
lograr la fluidez también se deben disefar actividades dirigidas a automatizar los
procesos basicos y ensefiar explicitamente los aspectos prosodicos, asi como
contemplar la lectura repetida como una de las estrategias mas eficaces para
alcanzar la fluidez.
Deficiencias de los estudios y/o situaciones de la realidad

Los estudios investigados relacionados con la problematica de la lectura
en sexto grado de educacidén primaria describen estrategias adecuadas para
trabajar la velocidad, fluidez, comprensién lectora y prosodia con alumnos del
tercer ciclo de educacion primaria, sin embargo a pesar de que existen éstas y
otras investigaciones, la realidad es que los resultados en cuanto a lectura son
una situacion preocupante ya que la mayoria del grupo de 6°A no han logrado
adquirir el nivel de lectura que debe, ya que se ubican en el nivel “Requiere apoyo”
segun los datos arrojados por el SisAT, esto lleva a pensar que el problema no es
gue no exista suficiente informacion de como ensefiar a leer, sino que el docente
no tiene la preparacion adecuada para apoyar a los alumnos en este proceso y es
imperativo que la comunidad escolar ponga atencion en su formacion continua con
el proposito de hacer frente a estos retos como lo son el ensefiar a leer.
Preguntas de investigacion

¢, Como favorecer la lectura en alumnos de sexto grado de primaria?

¢, Como el aprendizaje situado y la intervencién docente mejoran la lectura

en el tercer ciclo de educacion primaria?
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Propésito

Mejorar la lectura a partir de estrategias basadas en el aprendizaje situado
con la puesta en practica de actividades que favorezcan los procesos de
ensefanza y los aprendizajes de los alumnos con el fin de mejorar los elementos
de lectura como los son: fluidez, velocidad, comprension y entonacién de acuerdo
a su nivel con la finalidad de que estén preparados para comprender textos
amplios y complejos a partir de procesos cognitivos como la percepcion, atencion,
pensamiento, memoria y lenguaje.

Reconocer las oportunidades de reflexion, y de colaboraciéon al realizar
autoevaluaciones y coevaluaciones con la finalidad de identificar de manera
individual sus areas de oportunidad, asi como, la puesta en practica de los valores
como la tolerancia y respeto y crear un ambiente armonico donde se enriquezca
el conocimiento.

Justificacion

El proyecto de investigacion a realizar tiene relevancia puesto que se
enfoca en que los alumnos de sexto grado mejoren las habilidades lectoras como
lo son la fluidez, velocidad, prosodia y comprension de textos, asi como identificar
las estrategias mas adecuadas a implementar para lograr que puedan enfrentarse
a los desafios del tercer ciclo, asi como desarrollarse en todos los aspectos de su
vida.

Cunningham, Stanovich, Smith, Mikulecky, Kibby y Dreher (como se cito en
Matesanz, 2012) afirmaron que: “el rendimiento en la lectura no es sdélo un
elemento fundamental en otras materias del sistema educativo, sino que también

es una condicidn principal para participar con éxito en el resto de las areas de la
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vida adulta” (p. 7).

Al realizar el presente proyecto se busco aplicar diferentes actividades para
trabajar el proceso de adquisicion de la lectura con el propésito de que la docente
pueda identificar aquellas que son mas adecuadas y que le dan mejores
resultados para posteriormente seguir aplicandolas y que los alumnos puedan
obtener avances significativos, asi también poder realizar un intercambio de
estrategias con otros docentes para que a su vez las analicen, valoren y si lo
consideran adecuado puedan llevarlo a la practica con sus grupos con la finalidad

de elevar la calidad educativa en nuestro pais.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En este capitulo se abordan temas relacionados con las acciones que se
pueden llevar a la practica para coadyuvar a mejorar la lectura en el tercer ciclo
de educacién primaria, a partir de actividades en las que se favorezca el trabajo
grupal y aprendizaje situado, por tal motivo se realizd una revision de literatura
centrada en ocho temas: (a) La mediacion docente y acciones para mejorar la
lectura, (b) La mediacién docente y el proceso de lectura, (c) Ambientes de
aprendizaje en el aula, (d) Aprendizaje situado y desarrollo de competencias, (e)
El profesor como facilitador del aprendizaje significativo, (f) Lectura y aprendizaje
dialogico, (g) El aprendizaje cooperativo y (h) Para que evaluar la lectura.
La mediacion docente y acciones para mejorar la lectura

La mediacion pedagdgica es un proceso donde el docente es el encargado
de guiar una tarea, de crear un ambiente de aprendizaje, asi como proporcionar
los materiales y situaciones necesarias para que el alumno pueda poner en
practica sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores. La funcién del
docente es orientar y animar a resolver una determinada tarea. Su papel es el de
facilitador y observador con el propésito de brindar acompafiamiento y apoyo en
el momento oportuno. Al respecto, Dixon-Krauss (como se citdé en Alzate,
Arbelaez, Gbmez y Romero, 2005), consideraron que:

la mediacion en el proceso de instruccion esta conformada por los planes 'y

las acciones que el docente desarrolla durante este proceso. Si el alumno

necesita una ayuda, el docente se la ofrece, si el estudiante no tiene claro

el concepto, el docente se lo define y lo puede remitir a otras fuentes, una

de ellas puede ser el texto escolar, es decir, el docente organiza una
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actividad, valora el estado inicial de los alumnos, establece unas metas a

lograr y define los términos de las interacciones comunicativas entre

alumnos, textos escolares, bases de datos, acceso a centros de
documentacion, consultas, on-line, libros u otros documentos de consulta

(p. 3).

De alli, que la mediacion pedagogica debe considerarse como un requisito
fundamental que debe poseer cada docente, ya que, es una tarea de suma
importancia para el logro de los aprendizajes en el aula, a partir de una
comunicacion sistematica y organizada, de interaccion constante, permanente y
activa con sus alumnos para la construccion de su conocimiento. Al respecto,
Prieto Castillo (1998) destaco:

sobre la base de los andlisis que hemos incluido en este material, con

Francisco Gutiérrez intentamos sintetizar el esfuerzo de la comunicacion

educativa a través del concepto de mediacibn pedagogica, que

caracterizamos como la tarea de promover y acompafar el aprendizaje,
desde las relaciones con la institucion, con el educador, con los materiales,

con el grupo, con el contexto y consigo mismo (p. 339).

Es por lo anterior, que la mediacion docente es imprescindible si se quieren
lograr los objetivos escolares, los cuales buscan el desarrollo integral de alumno,
es decir, que pueda desenvolverse y hacer frente tanto a los retos escolares como
a los sociales. El docente debe brindar acompafiamiento y apoyo a sus alumnos
en todo momento y prestar especial atencion en sus areas de oportunidad con el
propésito de buscar las estrategias y materiales acordes a sus estilos de

aprendizaje, para que, de esta manera, se pueda adquirir un aprendizaje
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significativo.

Es importante entender que la mediacion docente no se trata de que el
docente dé indicaciones y los alumnos ejecutan la accion, mas bien consiste en la
interaccién que se da entre alumnos y docentes donde los alumnos investigan,
manipulan, experimentan, practican, dialogan y el docente es un guia que observa
la dindmica de la clase y brinda el apoyo necesario en el momento oportuno. Con
respecto a esto Escobar (2011) afirmé que:

se asume para efectos de esta investigacion la mediacion del aprendizaje

como un proceso de interaccion pedagodgica; social, dialégico, ludico,

consciente, intencional, sistematico, destinado a generar experiencias de

‘buen aprendizaje’, que al tiempo que transmita conocimientos, posibilite el

desarrollo de las potencialidades humanas en el ser, hacer, conocer y

convivir (p. 60).

Es fundamental que el docente mediador tome en cuenta los cambios y
necesidades a las que se enfrenta la sociedad, como lo es, el uso de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) que le permitira disefiar un
plan de accién, que consista en buscar las estrategias mas adecuadas, para
lograr que el alumno enfrente positivamente las experiencias escolares que le
permitan tener una idea mas clara de como enfrentar los retos del dia adiay la
forma en que el docente ensefia tendra un impacto en el desempefio de los
alumnos, referente a esto Van Manen, (1998) afirmo:

Un buen profesor a menudo demuestra una forma de cuestionar, de

considerar los problemas, de estar animado por un interés que tiene que

ver con la forma en que este profesor ha llegado a personificar la asignatura
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a su propio estilo. Estas formas estilisticas y habituales de ensefar pueden
ser bastante significativas, y sin embargo no se pueden someter con
facilidad a un analisis reflexivo (p. 133).

Es cierto, que la tarea del docente no es facil, sin embargo, el llevar a cabo
una ensefianza que parta del contexto e intereses del alumno, favorecera que
éste, le dé sentido y muestre deseo por aprender al saber que lo que aprende
tiene estrecha relacion con su vida diaria.

Es importante, que el docente sepa seleccionar la modalidad que mas
conecta con el estilo cognitivo del alumno y que mejor despierta su interés, para
ello al inicio del ciclo debe aplicar pruebas que le permitan identificar los estilos de
aprendizaje. Se sabe que no todos aprenden igual, por lo que, las clases deben
estar planeadas para atender a las diversas caracteristicas que prevalecen en el
aula. Debe seleccionar el contenido segun las metas propuestas y adecuarlos a
sus necesidades, pues de nada sirve aplicar una actividad con alto grado de
complejidad si el alumno no tiene los conocimientos basicos para realizarla.

Algo de suma importancia a la hora de ensefiar un contenido es provocar
conflictos cognitivos, es decir provocar un desequilibrio entre lo que los alumnos
saben y la nueva informacién con el propésito de que logre ampliar mas su
conocimiento y de esta manera elevar el nivel potencial de cada uno.

Realizar evaluaciones y autoevaluaciones de manera oportuna, las cuales,
le permitan analizar, corregir, reorientar o fortalecer las estrategias aplicadas con
el proposito de mejorar los resultados en el aula.

El docente juega un papel importante como mediador donde su principal

propasito es el logro de aprendizajes significativos en el alumno, el cual, se vera
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reflejado en la forma de aplicar los conocimientos en su vida diaria y de responder
a los retos que se le presenten. Con respecto a la mediacion Tébar (2008) afirmo
gue: “la escuela es el lugar privilegiado para la mediacién y la socializacion de la
persona. La escuela debe ofrecer oportunidades de desarrollo de todas las formas
de inteligencia de la persona y potenciar a cada educando segun sus
capacidades.” (p. 2). Al referirse a esa mediacion considera varios aspectos: (a)
comparte ideas, (b) actia reflexivamente, (c) elige opciones para la toma de
decisiones, (d) valora procesos, (e) toma riesgos para salir de su zona de confort,
(f) ofrece orientacion y apoyo emocional e intelectual, (g) orienta el proceso de
aprendizaje, (h) aplica estrategias de practica guiada a practica independiente y
(i) retroalimenta durante el proceso de aprendizaje.

Ser un buen mediador siempre es un reto en el nivel en que se encuentre
para cumplir con las metas establecidas, pero para algunos docentes hay grados
escolares que se les dificultan mas que otros, tal es el caso de 1° de primaria,
donde uno de los retos mas importantes es iniciar con la adquisicién de la lectura,
con la finalidad de que paulatinamente mejore su aprendizaje, se favorezca la
comunicacion, la interaccién social, la comprensién lectora, el pensar criticamente,
el inferir, predecir e imaginar, asi como, el uso correcto del vocabulario, esta
situacion puede implicar una gran dificultad para aquellos docentes que tienen
poca experiencia con el grado o que durante su formacion no recibieron suficientes
herramientas para trabajar esta habilidad y por tanto presentan dificultades al
momento de apoyar al alumno en este proceso lector por lo cual se puede ver
reflejado en las areas de oportunidad de alumnos de sexto grado.

Es por ello, que Méndez Anchia (2015) destacd, que: “no parece que haya
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una articulacion entre la docencia y el saber filologico en términos de aportar
técnicas e instrumentos didacticos especificos para atender a las habilidades
propias de los procesos lectores” (p. 98). Se podria decir que el docente al
terminar su educacion normal esta preparado para enfrentar todas las situaciones
gue se le presenten en el aula pero la verdad es que no ya que la realidad le ofrece
infinidad de momentos que no se aprenden en la formacion profesional y lo que él
logre con sus alumnos sera gracias a su capacidad, experiencia y formacién
continua para mejorar como profesional de la ensefianza, siendo la lectura uno de
los temas fundamentales para desarrollar las competencias comunicativas que se
aplican en otras materias y en la vida misma para la comunicacion .

La mediacion docente y el proceso de lectura.

Mejorar la lectura es un proceso que implica tiempo, practica y constancia,
de las experiencias que se le brinden al alumno dependera su éxito o fracaso.
Para lograr el aprendizaje de cualquier conocimiento es necesario que el alumno
tenga interés y disposicién por aprender y para ello una de las tareas como
mediador es lograr que desarrollen el gusto por la lectura ya que, de esta manera
sera mas sencillo lograr su adquisicion. El problema es que en ocasiones el
docente Unicamente se enfoca en que el alumno lea, sin importar si disfruta la
actividad y aqui es donde ocurre un impacto negativo, porque entonces, el alumno
solo lo realizard como una acciéon obligatoria y carece de sentido, ademas de
disminuir la capacidad cognitiva y los conocimientos que se adquieren con la
lectura. Tendra probablemente, problemas de comprension lectora, para
interpretar y dar significado y sentido a lo que se lee, para elegir del texto lo que

le aporta para su vida para interpretar y tomar decisiones.
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Borges (como se citdé en Méndez, 2015) afirmé que: “la idea de la lectura
obligatoria es una idea absurda: tanto valdria hablar de felicidad obligatoria” (p.99).
Por ello, es responsabilidad del mediador propiciar un ambiente en el que el
alumno disfrute la lectura y la vea como una actividad recreativa y divertida, para
gue, de esta manera, sin darse cuenta logre mejorar dicha habilidad.

En el tercer ciclo los docentes tienen que llevar a los alumnos a la revision
de diversos textos como lo son: cuentos, leyendas, canciones, rimas,
trabalenguas, fabulas, poemas, guiones de teatro, cartas, instructivos, infografias,
carteles, recetas, textos expositivos, textos cientificos, entre otros, sin embargo la
mayoria de los docentes puede darse cuenta que los que mas llaman la atencion
de los alumnos son los textos literarios pues su estructura parece mas sencilla y
su contenido interesante pero esto no quiere decir que por ello desarrollaran el
habito de la lectura, ya que como afirmé Méndez (2015) “si se imponen textos
literarios a los estudiantes, es dificil que ellos los encuentren placenteros, de ahi
de la dificultad que les plantea, a los docentes, el fomentar, la lectura de dichos
materiales” (p. 99). Asi también plantea que “la motivacién debe existir para que
se dé el proceso de comprension de las lecturas literarias. Es necesario que el
alumno sienta interés por los temas” (p.101). Por tal motivo, el docente tiene la
tarea de identificar que actividades favorecen el gusto por la lectura, asi como
partir de los intereses de los alumnos y caracteristicas de su contexto para asi,
presentarles textos que llamen su atencion.

Es labor del docente poner en practica estrategias para desarrollar el gusto
por la lectura, sin que se tome como una imposicidén o0 peor aun como un castigo,

ya que los alumnos tendran la idea que el acto de leer se hace por consecuencia
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a una mala accion realizada por ellos y no como una actividad de aprendizaje y
recreacion.

La relacion y confianza entre docente y alumno es muy importante puesto
gue les permite entender el lenguaje del otro. Es decir, el docente conoce y
reflexiona sobre las necesidades y conocimientos del alumno, por su parte el
alumno aprende y por imitacion de lo que el docente expresa y hace pues es su
mejor ejemplo.

Los alumnos se caracterizan por ser observadores, de ahi, que muchas de
las acciones y formas de actuar que realizan son parecidas a las de su maestro,
entonces, si el alumno observa al docente leyendo seguramente sera una
actividad que el también desee realizar. Es por lo que, el docente tiene que
mantenerse como un buen mediador del proceso y un motivador de la lectura.
Ambientes de aprendizaje en el aula

En la actualidad, el sistema educativo esta enfocado en elevar la calidad de
los aprendizajes de los alumnos, sin embargo, sabe que lograrlo es una tarea
dificil, pues hay una serie de factores que deben de considerarse para obtener los
resultados deseados.

Un aspecto importante para tomar en consideracion en la practica cotidiana
y especificamente en las actividades de lectura son los ambientes de aprendizaje,
puesto que, de ellos depende que la clase se desarrolle de manera positiva o
negativa e influya significativamente en el aprendizaje de los alumnos ,ya que
como es sabido es necesario motivar, invitar y propiciar situaciones en las que se
tenga contacto con diferentes tipos de textos para que poco a poco tomen gusto y

deseo por leer y para que de esta manera mejoren la velocidad, fluidez,
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comprension y prosodia.

Para lograr ambientes de aprendizaje favorables es necesario tomar en
cuenta aspectos como una ventilacion adecuada, iluminacioén, espacio amplio para
realizar las actividades que dependen del tipo de organizacién de los grupos,
material didactico disponible de acuerdo a los recursos de los padres de familia y
disposicion visual que ofrece el contexto, aqui no se trata de tapizar de todo tipo
de carteles, sino dar prioridad a aquel que sera mas util en determinado momento,
rincones de aprendizaje, entre ellos la biblioteca del aula la cual permitird brindar
acercamiento al alumno con diferentes textos, clima de confianza donde se
pongan en practica los valores que permiten una convivencia armoénica, con
planeaciones acordes a las caracteristicas y necesidades de los alumnos, un
espacio donde puedan aprender de manera autbnoma o entre pares, mediante el
ensayo y error, entre otras caracteristicas. Con respecto a los ambientes de
aprendizaje en el aula, Ferrandiz (como se citd en Balongo, Gonzalez, Merida
Serrano, 2016) plante6 que:

esta riqueza de relaciones en el aula se logra mediante una variedad de

estimulos, tareas y apoyos, y para ello habran de ponerse en marcha

actividades diversas a través de multitud de recursos y materiales de todo
tipo, capaces de dar lugar a los momentos de adquisicion del aprendizaje:
rincones de trabajo y talleres, por ejemplo, que “enganchen” a los alumnos

hacia la adquisicion de nuevos conocimientos (p. 149).

La ensefianza situada, es una caracteristica que debe tomarse en cuenta
si se quieren generar ambientes oOptimos, de esta manera serd mas sencillo

propiciar interés y participacion en las actividades propuestas y obtener
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aprendizajes significativos. Por ejemplo, invitar a los alumnos a redactar un
cuento, leyenda o notica acerca de su comunidad o familia permite poner en
practica la ensefianza contextualizada y a la vez practicar la lectura y escritura.

Para verificar, que tanto impacta el ambiente de aprendizaje que se propicia
en el aula, es importante, que el docente realice constantes evaluaciones,
coevaluaciones y autoevaluaciones para identificar areas de oportunidad y hacer
las adecuaciones pertinentes. Al respecto Becerra Martinez, Cardenas Forero,
Uribe Garzoén, Acosta Rodriguez, Negrete Soler, Quiroga Pérez y Garzén Morena
(2006) establecieron que:

los ambientes de aprendizaje en el aula tienen que ver con una cultura que

se hace evidente en las instituciones educativas cuando se relacionan

formas de ser, expectativas y fines que confluyen, donde se potencian
acciones para la formacién de sujetos. Hoy mas que nunca se tiene que
pensar la escuela como un escenario donde no solamente hay un proceso
de conocimiento en un ambito del saber, sino que lleva a los sujetos a la
regulacion, a ser participes activos con su saber en las comunidades a las

cuales pertenecen (pp. 93-94).

El docente debe tomar en cuenta las caracteristicas e intereses de los
alumnos, es decir, los valores que practican, su participacion en clase y el apoyo
a otros comparneros, los cuales influyen en el ambiente de aprendizaje de todo el
grupo. No se puede pensar en el aula como un lugar donde el docente transmite
informacion y el alumno la recibe, para después esperar a que se dé el aprendizaje
significativo, sino que, se tiene que crear un espacio que favorezca la interaccion

entre docente-alumno, alumno-alumno y se tenga la oportunidad de crear,
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imaginar y experimentar con el proposito de desarrollar competencias para la vida.

Un ambiente de aprendizaje no se refiere solo a tener material didactico y
visual en el aula, sino también a propiciar un clima arménico, de confianza, donde
se motive al alumno a manipular, imaginar y crear sin importar las veces que se
tenga que intentar para llegar al resultado deseado, ademas, no solo se limita a el
aula, dicho ambiente puede ser cualquier espacio escolar en el que tanto alumnos
como docente experimenten y construyan conocimientos.

Duarte (como se cité en Paredes Daza y Sanabria Becerra 2015) plante6
gue: “para ello, es necesario que los alumnos cuenten con entornos educativos
gue les permitan desarrollar sus habilidades para pensar y su capacidad para
aprender, es decir, que dispongan de escenarios donde existen y se desarrollan
condiciones favorables de aprendizaje” (p. 146).

En ocasiones se piensa que los alumnos no aprenden porque no tienen
capacidad o necesitan ayuda extra, sin considerar, que lo que puede afectar es
gue no se da la motivacion adecuada que despierte su curiosidad y le permita
indagar, cuestionar, formular hipotesis y obtener resultados incorrectos hasta
llegar a los correctos. A menudo los docentes mencionan que a los alumnos “no
les gusta leer” pero al observar su aula se identifica que no tiene variedad de
textos, que no hay un espacio para practicar la lectura y que el docente no brinda
tiempo para la realizacion de esta actividad de manera libre y espontanea,
entonces, se puede decir que no es que al alumno no le guste leer, sino que mas
bien no se le han brindado las oportunidades para que desarrolle el gusto por leer.

Es necesario que en la practica diaria las actividades de lectura sean

variadas con diversidad de estrategias las cuales tomen en cuenta los diferentes
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estilos de aprendizaje, esto con la finalidad de que no se convierta en una actividad
monotona y rutinaria donde el docente da informacion y el alumno la recibe sin
gue se logre un aprendizaje. En este punto, es importante destacar la relevancia
del uso de materiales digitales innovadores los cuales permiten captar la atencion
del alumnado y crear situaciones divertidas de aprendizaje.

De la misma manera, el poner en practica actividades ludicas de lectura
como el rompecabezas de textos, busqueda del tesoro con seguimiento de
instrucciones y resolucion de acertijos, entre otras, pueden favorecer
positivamente la mejora de la habilidad lectora.

Aprendizaje situado y desarrollo de competencias.

El aprendizaje situado es una estrategia que establece una importante
relacion entre los aprendizajes esperados con la realidad, es decir, se enfoca en
partir de una situacion actual, cercana y significativa para el alumno, con el
propdsito de relacionarla con el contenido a abordar y que de esta manera pueda
ser de su interés e identifique la utilidad que tiene para su vida la adquisicion de
ese nuevo conocimiento. Constantemente, se afirma que uno de los propdésitos
del sistema educativo es que el alumno adquiera una educacion integral, donde
se desarrollen conocimientos, habilidades, actitudes y valores, y es aqui, donde
surge la importancia de poner en practica el aprendizaje situado como medio para
lograr dicho proposito.

Por lo que, Pérez Salazar (2017) destaco que:

el Aprendizaje Situado es una estrategia para hacer vida las competencias

(contenidos movilizados traducidos en valores, conductas y actitudes), es

una herramienta para trasladar contenidos tedricos a las practicas
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cotidianas, en decisiones para dar soluciones a problemas (p. 6).

Lograr captar el interés de los alumnos es una tarea complicada, que,
ademas, se puede ver afectada si el docente en su practica diaria no vincula los
contenidos con la realidad, ya que, puede provocar que carezca de sentido para
el alumno y no muestre deseo por aprender. En la ensefianza de la lectura se
puede realizar esta estrategia donde los alumnos produzcan textos y después los
intercambien con otros compafieros para darles lectura.

Hernandez y Diaz (como se citdé en Pérez, 2017) afirmaron que: el
aprendizaje situado es “un proceso cognitivo y conductual que permite a un sujeto
aprehender la realidad de su entorno para atenderlo epistemologicamente y
afirmar nuevamente en la realidad de conocimientos aplicados” (p. 6).

Por tal motivo, el docente tiene que estar en una busqueda constante de
estrategias que puedan atraer la atencidon y propiciar el deseo de aprender. El
aprendizaje situado es una estrategia educativa, donde el alumno se encuentra al
centro y el docente cumple un papel de facilitador, el cual, tiene la tarea de partir
de la realidad que vive el primero, para favorecer el aprendizaje significativo el
cual surge a partir de la relacién que se establece de la informacién previa que
pudo ser adquirida en el aula o simplemente en la experiencia cotidiana y se
enlaza con una nueva, es decir, ambas crean un concepto mas amplio, el cual,
solo puede darse si el conocimiento previo fue comprendido, al hacer conexion
ambos, el nuevo y el existente, se dice que hay un aprendizaje significativo.

En lo que respecta al mejoramiento de la lectura es muy enriquecedor partir
de lo que el alumno ya sabe, por ejemplo: las letras, silabas y sus sonidos para

enlazarlo con la nueva informacién que es la construccion de palabras, asi
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también, solicitar a los alumnos traer bibliografia que tengan en casa para
vincularla con algun contenido y actividad, lo cual haga ver a los estudiantes la
importancia de dichos materiales. Conocer los gustos, las actividades que realizan
en el tiempo libre, asi como sus aspiraciones a futuro son datos que permiten al
docente seleccionar el material mas acorde para el trabajo diario.

El aprendizaje situado busca dejar de lado las actividades que tienen un
cierto enfoque en temas alejados de su realidad y que carecen de sentido para él,
si bien es cierto que es importante que el alumno conozca el mundo y se sabe que
a través de la lectura se puede lograr, también es importante para fines de lograr
la adquisicién de un nuevo aprendizaje tomar en cuenta las experiencias diarias
y cercanas, asi como, lo que le interesa conocer, puesto que de esta manera
puede enriquecer su conocimiento y lograr que sea significativo.

Uno de los 14 principios pedagdgicos propuestos por la Secretaria de
Educacién Publica (2017a) es:

propiciar el aprendizaje situado en el cual se destaca que el profesor busca

gue el estudiante aprenda en circunstancias que lo acerquen a la realidad,

estimule en variadas formas el aprendizaje que se origina en la vida
cotidiana, en el contexto en el que él estd inmerso, en el marco de su propia

cultura (p. 116).

La mayoria de los docentes constantemente se encuentran en la busqueda
de las estrategias mas adecuadas para lograr que sus alumnos alcancen los
aprendizajes esperados pero sobre todos que esos aprendizajes puedan impactar
en su vida diaria, es decir que desarrollen competencias para la vida las cuales

les permitan crecer en el ambito laboral, social y familiar, lo cierto es que muchos
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al saturarse de informacion lejos de encontrar la correcta se pierden al utilizar una
y otra estrategia que dificulta el procesos de aprendizaje y es que la mayoria ve
tan obvia la enseflanza situada o contextualizada que la dejan de lado, sin
embargo, el poner en practica esta estrategia permite que el alumno aprenda en
un ambiente que se relaciona totalmente con su vida diaria y solo por ello le sera
mas interesante y hasta facil de adquirir pues establecera una estrecha relacion
de lo que vive diariamente con lo que aprende en la escuela.

El aprendizaje situado consiste en poner en practica actividades muy
parecidas a lo que los alumnos viven, como por ejemplo ir de compras a la tienda,
redactar una carta para un familiar o escribir un WhatsApp, leer un texto de su
interés, cultivar alimentos en un huerto, conocer los tipos de plantas que existen
en su comunidad, las estaciones del afio y su impacto, etc. Asi mismo Becerra, et
al. (2006) establecieron que:

estudios e investigaciones en el campo de la educacion y la pedagogia

suelen afirmar, entre otros aspectos, que para que la educacion sea

pertinente y adquiera sentido, tanto para quienes se involucran en este
proceso como para los intereses, necesidades y expectativas del proyecto
colectivo del pais y nacion, es fundamental ubicarla en un contexto, es decir

contextualizarla (p.95).

Para que todo lo que realizan maestros y alumnos tenga sentido es
necesario que lo vean como lo que realmente es: el desarrollo de competencias
para la vida, de las cuales dependera la calidad de vida de cada ciudadano, su
desempeifio en la sociedad y su impacto en las relaciones interpersonales, siempre

buscar que todo ello lleve a la convivencia sana y armoénica y no lo contrario.
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En algunas instituciones tanto padres de familia como docentes tienen
como prioridad que el alumno adquiera conocimientos, que se apropie de
suficiente teoria, que pueda responder un examen sin cometer errores, es decir,
se preocupan por el saber conocer y dejan de lado el saber hacer y el saber ser,
los cuales también son muy importantes para el desarrollo integral del ser humanao.
En ocasiones, el docente se enfrenta con alumnos que son muy buenos para
memorizar y apropiarse de conocimientos, pero en la practica (saber hacer) tienen
dificultades o a la hora de autorregular sus emociones en ciertas actividades
(saber ser) presentan dificultades y es aqui donde hay que poner mucha atencion,

pues estos alumnos, a pesar de que “ saben mucho” no tienen un proceso
adecuado en la comprensién de conocimientos y el control de sus emociones, por
tanto, si no se les brinda apoyo tendran algunos problemas en diferentes ambitos,
tanto escolares como sociales. Los docentes mas que buscar que los alumnos
memaoricen conocimientos debe preocuparse porque desarrollen competencias las
cuales se basan en los tres pilares que son: saber conocer, saber hacer y saber
ser puesto que de esta manera contaran con las herramientas necesarias para
desenvolverse de manera éptima en la vida y en sociedad.

Relacionado con lo anterior Correa Zabala (2008) afirmo:

la gran mayoria de enfoques de la educacion basada en competencias lo

soportan en tres pilares (saberes): el saber, el saber ser y el saber hacer;

con la mirada en y para el contexto cambiante y que queremos cambiar. La

Educacion basada en competencias mira un ser humano, con unas

condiciones de vida, para que el desarrolle un potencial para actuar en el

mundo de forma eficiente y productiva para si y su entorno (p. 7).
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Actualmente dentro de los fines de la educacion se espera que el alumno
adquiera conocimientos, no con un proposito individualista donde lo que sabe solo
lo utilice para él de manera egoista, sino que dichos conocimientos puedan
impactar de manera positiva en el ambito social y personal, lo cual permita mejorar
la calidad de vida de las personas. Es por ello, que el docente mediador busca
propiciar que en su clase se desarrollen el maximo logro de competencias las
cuales les permitan enfrentarse y resolver las problematicas que se presenten en
su vida diaria actual y futura.

Asi también, Correa Zabala (2008) menciond: como consecuencia, al
incorporar la formacion por competencias la forma de ver el sistema educativo
cambia completamente; la vision del estudiante, de la institucion y del docente son
diferentes a las de un sistema basado en el conocimiento (p. 7).

Es por ello, que el desarrollo de competencias y el aprendizaje situado van
de la mano, puesto que, como se menciono6 antes, el desarrollo de competencias
busca ensefar para la vida y de igual forma el aprendizaje situado pretende, que
a través de situaciones reales el alumno pueda desarrollar habilidades que mas
adelante pueda poner en practica en su vida diaria de manera adecuada.

Al respecto Sagastegui (2004) determiné que: “el aprendizaje situado exige
en la escuela una actividad creativa de interpretacion del mundo; requiere que los
estudiantes operen en situaciones “reales” y “auténticas” semejando las formas de
aprendizaje que se producen en la vida cotidiana” (p. 33). En este tipo de
aprendizaje influyen factores como a) una cultura, b) interactia con otros agentes
humanos y con agentes no humanos c) lenguajes, d) teorias. Se hace hincapié en

la importancia de brindar experiencias reales al alumno, pues solo asi tendra
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sentido para €l y habra mas posibilidades de obtener aprendizajes significativos.

Al respecto McKeachie (como se citdé en Diaz Barriga, 2003) afirmé que:

“aprendizaje experiencial’ aquellas experiencias relevantes de aprendizaje

directo en escenarios reales (comunitarios, laborales, institucionales) que

permiten al alumno: enfrentarse a fenomenos de la vida real; aplicar y

transferir significativamente el conocimiento; desarrollar habilidades y

construir un sentido de competencia profesional, manejar situaciones

sociales y contribuir con su comunidad; vincular el pensamiento con la

accion; reflexionar acerca de valores y cuestiones éticas (p. 8)

Si el alumno analiza experiencias de su vida cotidiana en la escuela
seguramente acudira con mas interés y deseo por aprender pues sabra que lo que
se trabaja ahi tiene el propésito de hacer entendible los eventos que se presentan
en su vida y mejorar su calidad de vida y de las personas de su entorno y
posiblemente esto le permita realizar las actividades con mayor esmero y
dedicacion.

El profesor como facilitador del aprendizaje significativo.

Algunos docentes tienen la creencia de que cuando un alumno es capaz de
resolver correctamente un ejercicio en clase después de haber realizado una serie
de pasos para la adquisicion de dicho saber se ha logrado un aprendizaje, sin
embargo, esto puede que no sea del todo cierto, puesto que el alumno pudo haber
aprendido de forma mecanica o recordar durante algunas horas lo visto en clase,
pero si en dias posteriores se le presenta un ejercicio parecido o en su vida diaria
debe aplicarlo, este suele no saber qué hacer, lo que quiere decir, que el

aprendizaje no fue significativo. Al respecto Ausubel (1983). Afirmé que:
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un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno
ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las
ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante
de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion. Esto quiere decir que, en el
proceso educativo, es importante considerar lo que el individuo ya sabe de
tal manera que establezca una relacion con aquello que debe aprender.

Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva

conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y definidos, con los

cuales la nueva informacion puede interactuar (p. 2).

Es preciso, que el docente tome en cuenta lo que el alumno ya sabe, es
decir, sus conocimientos previos, ya que, le permitiran establecer una relacion
entre la informacion que ya posee con la nueva y asi ampliar su conocimiento o
corregir la idea que tenia, si esta era erronea. Sabemos que los alumnos no llegan
con la mente en blanco y que los conocimientos que ya tienen son relevantes a la
hora de adquirir un nuevo aprendizaje, lo que resulta fundamental y significativo
para ellos, que como lo plantea Ausubel, ayuda a sus ideas de anclaje.

Se dice que se ha logrado un aprendizaje significativo cuando el alumno ha
desarrollado habilidades de asimilacion, retencion de contenidos, adquisicion de
conocimientos y les atribuye un significado, es decir, es capaz de relacionarlos
con situaciones reales y los pone en practica obteniendo resultados satisfactorios.
Es por lo que, Rodriguez Palermo (2011) establecié que:

el aprendizaje significativo supone cuestionamiento y requiere la
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implicacion personal de quien aprende, es decir, una actitud reflexiva hacia

el propio proceso y el contenido objeto de aprendizaje tendente a que nos

preguntemos qué queremos aprender, por qué y para qué aprenderlo

significativamente (p. 34).

Si se quiere lograr que los alumnos adquieran aprendizajes relevantes
como por ejemplo la adquisicidon y mejora de la lectura es necesario que el docente
realice la mediacion adecuada para que este se involucre en la realizacion de las
actividades como un participante activo que conciba el nuevo conocimiento como
algo significativo que serd util para su vida, es decir, debe saber que leer es una
habilidad que le permitira desarrollarse en muchos ambitos y que el carecer de
esta habilidad le puede dificultar la vida laboral.

Cada vez se habla con mayor intensidad de permitir que los alumnos
aprendan de manera autbnoma, que exploren, indaguen, investiguen, generen
hipotesis, sin duda es algo muy importante y necesario para el aprendizaje
significativo del alumno, pero esto no quiere decir, que se deba dejar de lado la
figura del docente el cual actuard como guia, mediador y facilitador de
herramientas; su labor es crear ambientes de aprendizaje 6ptimos, orientar a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje y brindar las herramientas necesarias
para que se llegue a la meta. Si se quiere que el alumno lea, se debe contar con
una biblioteca del aula llamativa y con variedad de textos donde se le permita
explorar de manera libre diferentes tipos de textos.

El docente como responsable y encargado de lo que ocurre en el aula debe
considerar las ideas con las que cuenta el alumno, las experiencias previas que

posee y que ha acumulado, tanto de manera individual como en la interaccion con
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otras personas, para que de esta manera se pueda dar la asimilacion y
acomodacion y la informacion que posea el alumno aumenten.

Al respecto, Castro, Peley, y Morillo, (2006) afirmaron que:

todo educador debe tener como deseo, mejorar el proceso de ensefianza y

de aprendizaje, debe estimular el pensamiento creativo y critico del

estudiante, preparandolo para que supere la comprension de la ensefianza
como una forma de actuacién del sistema social. Desde esta perspectiva al
docente se le otorga un caracter mediador, evidenciando la importancia de
hacer explicito sus esquemas de conocimiento profesional, a partir de
analizar la relacion de dichos esquemas de conocimiento con su actuacion

(p. 583).

Para que un docente sea un buen mediador es necesario que
constantemente se actualice en nuevas estrategias y literatura sobre la
enseflanza- aprendizaje, ya que, de esta manera, al tener una formacion continua
podra elegir la mejor forma de brindar el apoyo a sus alumnos con el propdsito
gue desarrollen aprendizajes para la vida.

Con respecto a la importancia de la mediacién docente Barrow (como se
cito en Collazos, Guerrero, Vergara, 2001) afirmo que:

la habilidad del profesor al usar las habilidades de ensefianza facilitadoras

durante el proceso de aprendizaje de pequefios grupos es el determinante

mas importante en la calidad y éxito de cualquier método educativo
ayudando a: 1) desarrollar el pensamiento de los estudiantes o habilidades
de razonamiento (resolucion de problemas, metacognicion, pensamiento

critico) cuando aprenden y 2) ayudarlos a llegar a ser mas independientes,
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aprendices auto-dirigidos (aprender a aprender, administracion del

aprendizaje) (p. 6).

Uno de los propésitos para que el docente genere situaciones con los
alumnos al trabajar de manera grupal es favorecer el pensamiento critico y
permitirles aprender a aprender, pues de esta manera, desarrollaran las
competencias necesarias que requeriran en su vida diaria. Esto no quiere decir,
gue el docente se ausentard y los dejara trabajar solos, sino que el permanecera
como observador y guia del desarrollo de la clase para brindarles su ayuda cuando
lo requieran.

Gracias a su experiencia y formacion continua el docente conoce gran
variedad de estrategias para aplicar a su grupo y asi saber cuales pueden ser mas
convenientes para poner en practica con la finalidad de que tales acciones
provoquen un conflicto cognitivo, que sean retos, los cuales impliquen movilizar
los saberes de los alumnos.

Mantener al alumno interesado en lo que realiza, donde identifique una
necesidad de aprender y un propésito seguramente lo llevaran al éxito y al logro
de aprendizajes significativos.

Una de las estrategias que se pueden poner en practica es el aprendizaje
entre iguales, es decir, proponer actividades donde los alumnos aprendan en
parejas, en equipos o de manera grupal puesto que mediante el dialogo pueden
intercambiar informacion relevante y fungir como tutores con los compafieros que
presentan dificultades.

Lecturay aprendizaje dialogico.

La lectura dialogica consiste en realizar tanto en el aula como en el hogar
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u otros espacios, actividades relacionadas con la lectura, donde el alumno sienta
el deseo y en ocasiones la necesidad por leer y discutir entre pares o con las
personas mas cercanas a €l acerca del texto analizado con el propésito de emitir
un juicio y valorar la respuesta del otro.

Al respecto Valls, Soler, Flecha (2008) determinaron que,

la lectura dialdgica es el proceso intersubjetivo de leer y comprender un

texto sobre el que las personas profundizan en sus interpretaciones,

reflexionan criticamente sobre el mismo y el contexto, e intensifican su
comprension lectora a través de la interaccion con otros agentes, abriendo
asi posibilidades de transformacién como persona lectora y como persona

en el mundo (p. 73).

La comprension lectora es una de las habilidades que mas les interesa a
los docentes desarrollar, puesto que, sin ella sera dificil que el alumno pueda
lograr los aprendizajes en cada una de las asignaturas de su nivel educativo.

Se sabe que la adquisicion de la lectura es un proceso complejo y que para
lograrlo previamente el alumno debe desarrollar otras habilidades como la fluidez,
la cual consiste en leer de manera rapida y precisa y al mismo tiempo comprender
lo que se lee. De la misma manera, es de suma importancia el desarrollo de la
velocidad lectora, que lea el total de palabras por minuto correspondiente a su
edad, no se pretende que vaya muy rapido o muy lento simplemente que lea de
forma natural para comprender lo escrito.

Con respecto a lo anterior, Pinzas (como se cito en Rumay Lopez, 2016),
establecieron que:

las caracteristicas mas resaltantes de la comprension lectora son:
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Una primera y muy deseable caracteristica del buen lector facilita la
comprension de un texto, lee sin mayores equivocaciones y con velocidad
suficiente para recordar lo que se va leyendo, que fundamentalmente uno
no se detiene ante las palabras para hacer un analisis de ellas letra por letra

(pp. 9- 10).

En la actualidad el interés del sistema educativo es mejorar la comprension
lectora de los alumnos, para que de esta manera se pueda obtener mejor
rendimiento académico, el cual se vea reflejado en su calidad de vida, tal como se
afirma en los aprendizajes clave para la educacion integral, que enuncia: “solo si
se remontan con éxito este reto y alcanzan un dominio adecuado de la lecturay la
escritura, contaran con la herramienta esencial para continuar satisfactoriamente
sus estudios” (Secretaria de Educacion Puablica, 2017a, p. 73).

Si bien es cierto, esta es una problematica que afecta desde hace algunos
afos, cada vez se observa con mayor frecuencia el desinterés de los alumnos por
leer y méas el no comprender lo leido. Algunos alumnos llegan a sexto de primaria
sin saber decodificar y por consecuencia no podran comprender los diferentes
tipos de texto que se le presenten.

Esta situaciébn puede ocurrir por algunos factores que influyen en su
desarrollo y desempefio, como la falta de preparacion docente para orientar en el
proceso de adquisicion y mejora de la lectura y el poco apoyo por parte de los
padres de familia, quienes al tener un nivel minimo de estudios también presentan
dificultad en la habilidad lectora, ademéas, muchos alumnos muestran desinterés
por aprender y especificamente por saber leer, lo que impacta en las demas

asignaturas y en los grados que cursan, ya que, este problema se va complicando,
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en tanto no se resuelva.

Se sabe que para aprender a leer es necesario el acompafiamiento del
docente quien tiene la funcién de mediador y guia en este proceso, el apoyo de
los padres de familia que son los encargados de motivar al alumno y propiciar
situaciones de aprendizaje en casa 0 en su vida diaria, asi mismo, es
imprescindible la interaccion que surja con otros sujetos que al igual estan en el
proceso de aprender a leer. Es decir, que el alumno aprendera en base a todas
las experiencias que se le brinden, ya que, serd mediante la practica diaria, que
se podra lograr la habilidad lectora, pues no es una habilidad que se desarrollara
de un momento a otro y con un Unico método a seguir.

Mejorar la lectura es un proceso continuo y que se realiza diariamente, el
cual consiste en aplicar diversas estrategias como el dictado de palabras y lectura
del mismao, visitas a la biblioteca del aula o de la escuela, lectura de textos variados
mediante diversas modalidades ya sea lectura individual o grupal, andlisis de
textos en diferente asignaturay el desarrollo del gusto por la lectura, pues con ello,
el alumno no necesitara que la docente le indique que debe leer ya que él lo hara
por iniciativa propia.

Al respecto Goodman (como se cité en Barboza P. y Pefia G., 2014) opin6
gue: “los nifios que aprenden a disfrutar la lectura, llegado el momento de elegir,
elegiran leer. Aquellos que aprenden a leer, pero no a disfrutar de la lectura, rara
vez elegiran leer durante su tiempo libre” (p. 134).

Mejorar la lectura requiere que los procesos de ensefianza se centren en
los avances que el lector logra en la relacibn que tiene con el texto, el

mejoramiento de su fluidez y velocidad, ademas provocar que el alumno sea un
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lector dialégico, aquel que interactla con los textos que se le presentan y es capaz
de establecer un dialogo con el autor, planteandose interrogantes, hipotesis,
inferencias y dar su punto de vista.

Ahora bien, la investigacion en torno a la comprension escrita se ha
centrado en la relacion entre el lector y el texto como un proceso individual, como
un lector que se enfrenta a un texto al intentar comprender con base en sus
conocimientos previos, pero es necesario que también se desarrolle en
situaciones en las cuales pueda interactuar con sus pares y analizar juntos lo leido,
para que de esta manera, entre ellos puedan hacer las correcciones pertinentes
en cuanto a la entonacion rapidez y precision al leer. Referente a ello Valls, Soler
y Flecha (2008) establecieron que: “la lectura dialégica implica desplazar el centro
del acto de significado de una interaccion subjetiva entre persona y texto a nivel
individual hacia una interaccion intersubjetiva entre nifios y/o personas adultas en
relacion con el texto” (p. 73).

Una serie de acciones que incluyen la lectura individual y en colectivo, son
las habilidades comunicativas que tienen los alumnos al dialogar sobre el texto
leido, les permiten mejorar su fluidez, velocidad que se dan en la lectura dialégica,
lo cual, también favorece la comprension lectora, es por lo que, la consolidacion
de la lectura se desarrolla a través de continuas relaciones sociales.

A partir de lo anterior, se reconoce a los elementos de la lectura como lo es
la fluidez lectora como la capacidad de leer palabras en una oracién o un texto sin
cometer ningun error y que se mantenga un ritmo adecuado de tal forma que, tanto
el lector como el interlocutor puedan comprender lo leido. Conforme los alumnos

tengan mas experiencias con la lectura de diferentes tipos de textos pueden



54

familiarizarse con diferentes palabras, lo cual, les permitira que cada vez la lectura
sea mas fluida, el alumno comenzara a leer oraciones o parrafos enteros con una
mejor pronunciacion lo que le permitira facilmente lograr la comprension parcial o
total del texto.

Se considera una adecuada fluidez lectora cuando el alumno decodifica el
texto sin esfuerzo y, al mismo tiempo, comprende o que esta leyendo. Por tanto,
la existencia de una deficiente fluidez en algunos casos repercute en la
comprension lectora, ya que cuando el lector comete errores al leer lo mas
probable es que no entienda el texto y la interpretacion sea errénea.

Al respecto, Ferrada Quezada y Outdon Oviedo (2017) destacaron:

la exactitud lectora, considerada como la capacidad para reconocer o

decodificar las palabras escritas correctamente, es un prerrequisito para

poder comprender un texto. De hecho, si se lee sin exactitud, modificando
las palabras del texto, se accede a un mensaje diferente del que ha escrito

el autor (p. 2).

La puesta en practica de la evaluacion de “palabras por minuto” que se
realiza en algunas escuelas primarias y consiste en pedir al alumno, que de
manera individual lean un texto que dure un minuto, para posteriormente,
identificar el nUmero de palabras leidas y ubicarlo en uno de los siguientes cuatro
niveles: (a) requiere apoyo, (b) se acerca al estandar, (c) estandar y (d) avanzado.
Este ejercicio evaluaria de forma sencilla la lectura y permitiria reconocer las
caracteristicas de cada uno y establecer las acciones correspondientes que
solucionen este aspecto de la lectura y beneficiaria la velocidad, fluidez y

comprension lectora en los alumnos.
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Se define velocidad lectora a la cantidad de palabras que puede leer una
persona en un minuto. Su finalidad es lograr la comprension total del contenido de
un texto. Por tal motivo, en el primer ciclo de educacion primaria se esta en la
busqueda constante de estrategias que favorezcan este tipo de habilidad y que
permitiran la adquisicién y mejora de la lectura y la comprension lectora.

Al respecto, LaBerge y Samuels (como se citdo en Outon Suéarez, 2011)
afirmaron que: “el lector no sélo debe aprender a decodificar con exactitud, sino
gue debe hacerlo automaticamente, sin gran esfuerzo y con una velocidad
adecuada, para poder dedicar los recursos de atencion a otros procesos cognitivos
superiores, como la comprensiéon” (p. 154).

Por tal motivo, el dominio de la velocidad lectora junto con la fluidez no
puede pasarse por alto, es un camino que inicia con la decodificacién, pasa al
reconocimiento de palabras con precision, exactitud y velocidad para continuar
con la identificacién inmediata de las palabras que le permite la representacion
mental y como componente final es la lectura prosddica o prosodia, donde al leer
con voz expresiva se conecta la fluidez con la comprension, que es como controla
la construccién de ideas y por lo tanto entender lo que lee.

Como se sabe cuando se recibe a los alumnos en el grado que sea de
estos no vienen con la mente en blanco, pues cuentan con conocimientos que
adquirieron con sus compaferos y maestros anteriores, en las interacciones
diarias con sus familias, pero lo que si es importante destacar, es que no todos
cuentan con las mismas experiencias y por tanto algunos alumnos cuentan con
mas informacion que otros, esto lo podemos observar durante el diagnostico,

cuando dan sus participaciones en algun tema o su facilidad para ejemplificar lo
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gue se esta aprendiendo con algun conocimiento que ya poseen, y es que el ser
humano es un ser social que necesita estar en constante comunicacion y de la
cual obtiene multiples beneficios que se le denomina, adquisicion de
conocimientos.

Respecto a lo anterior, Vygotsky (como se cité en Prieto y Duque, 2009)
establecio que:

todo conocimiento individual ha sido previamente social, es decir, que los

conocimientos que tiene una persona son fruto de las interacciones que ha

establecido, por tanto, su aumento de aprendizaje también dependera de
las interacciones que establezca, por “lo que un nifo es capaz de hacer hoy

con ayuda de alguien, manana podra hacerlo por si solo” (p.19).

El alumno no aprende todo por si solo, si bien es cierto algunos
conocimientos los adquiriria en base a su propia experiencia, por ensayo y error,
pero ese conocimiento se perfeccionara a medida que lo socialice con otras
personas, ya sean adultos o compafieros de grado. Lo mismo sucede con la
lectura, a medida que el alumno lea con sus pares o familia y detecte errores
mejorara poco a poco la habilidad lectora.

Es imprescindible, que en el salon de clase se pongan en préactica
actividades en las cuales los alumnos interactuen entre ellos, conversen acerca
de lo que aprenden, se apoyen mutuamente y traten de encontrar soluciones sin
ayuda del profesor, para que de esta manera realicen procesos mentales que
impliquen esfuerzo y puedan brindarles experiencias exitosas que les sean
significativas.

Maestros y padres de familia muestran preocupacion porque los alumnos
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sepan leer al finalizar sexto grado de educacion primaria, sin embargo, a pesar de
ello, no siempre se les brindan las experiencias suficientes para que esta habilidad
se desarrolle y pareciera que conforme pasan los grados si el alumno no aprende
a leer correctamente, muchos padres e incluso docentes dan por hecho que ya no
aprendera y dejan de motivarlo.

Al respecto, Valls, Soler y Flecha (como se citdé en Aguilar Rédenas, Olea,
Padros Cuxart y Pulido, 2010) establecieron:

La lectura dialégica supone multiplicar los espacios y las relaciones en las

gue se produce la lectura y relectura del texto: creando mas situaciones de

lectura, mas diversas (dentro y fuera del horario escolar) e invitando a

participar a mas personas, y mas diversas (p. 33).

En la escuela es necesario que el docente proponga actividades en las
cuales los alumnos deban leer de distintas maneras, en lugares diversos, como
puede ser: individual, en parejas, por equipos, de manera grupal, en diferentes
espacios, en el aula, en el patio, en casa, también se puede poner en practica que
los alumnos lean textos para compafieros de otros grados o que los padres de
familia asistan a una clase a leer para el grupo, todo ello con el propdésito de
diversificar las experiencias lectoras y no caer en la monotonia y rutina de abrir el
libro, leer y al final compartir lo leido, pues los alumnos de primer ciclo la mayoria
son muy dinamicos, les gusta realizar cosas divertidas y diferentes, de ahi la
importancia de aplicar en practica actividades variadas.

El aprendizaje cooperativo
Existen actividades en el aula donde los docentes deciden poner en practica

la competencia, con el proposito de que los alumnos se motiven y en su esfuerzo
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por ser los mejores hagan lo imposible por ganar, si bien este tipo de actividades
son buenas, también existen otras donde se pone en practica el aprendizaje
cooperativo y cuyo proposito es no que gane un alumno, sino que aprendan todos.

El aprendizaje cooperativo se enfoca en que los estudiantes tengan una
meta en comun y saben que es necesario trabajar en equipo para llegar a la meta,
esto implica apoyarse mutuamente, para que cada uno desarrolle su tarea lo mejor
posible y al final no habra un solo ganador, sino que los equipos mostraran sus
resultados y sobre todo sus capacidades y aprendizajes.

En algunas aulas se pueden percibir alumnos celosos de sus trabajos, de
su capacidad y dudan apoyar al otro, pues se les ha dado la idea de que se debe
ser mejor que el otro y por eso, cuando son adultos se puede ver una sociedad
egoista, donde solo quieren triunfar unos y dejar de lado a otros, tal vez, si los
docentes aplican mas actividades relacionadas con el trabajo cooperativo, esto
pueda disminuir, ya que, las futuras generaciones trabajaran en grupos, buscar no
solo el bien personal sino el bien comun y seguramente se podra vivir en un
ambiente mas armonico y de calidad.

El docente tiene que estar consiente que el trabajo individual lo puede poner
en practica a la hora de evaluar conocimientos, ya sea en examenes 0 €ejercicios,
pero a la hora de aprender sera mejor que se haga en equipo, pues no solo
aprenderan unos cuantos, sino que aprenderan todos, tal vez, no todos al mismo
ritmo, pero seguramente todos presentaran avance.

Por ultimo, en lo que se refiere a la adquisicion y mejora de la lectura es
necesario que los alumnos trabajen en equipo puesto que, de esta manera, podran

hacerse correcciones, sugerencias mutuas que les permitan avanzar en la
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comprension del contenido y conocer los puntos de vista de otros con respecto a
un texto. Es asi como, Rinaudo y Olmos (1996) establecieron que:

el papel de los pares en la efectivizacion de la ayuda pedagogica durante

el trabajo cooperativo, los dialogos a través de los cuales se programa,

utiliza y evalla el uso de determinadas estrategias para el estudio del texto
escrito, tienen lugar principalmente en el interior de pequefios subgrupos.

Pensamos que esta caracteristica podria incentivar y permitir la

participacion efectiva de un mayor numero de estudiantes durante el

desarrollo de las clases y de este modo orientar las interacciones docente

alumno hacia aspectos mas particularizados de la tarea (p.4).

El didlogo es un factor que enriquece y permite el aprendizaje pues lo que
uno sabe lo comparte con otros y asi pueden ampliar sus conocimientos,
mejorarlos y salir de errores, es por lo que las clases tendrian que ser mas en
equipos y menos individualizadas.

Para qué evaluar la lectura

En el ambito educativo la evaluacion es una actividad sumamente
importante puesto que consiste en llevar a cabo una serie de pasos y en diferentes
momentos, con la finalidad de identificar donde se esta y a donde se quiere llegar,
asi mismo permite poner en evidencia las areas de oportunidad y fortalezas tanto
de docentes y alumnos, asi como identificar las prioridades a atender para lograr
la meta y consolidar los aprendizajes esperados.

Al respecto Fernandez Sonsoles (2017) estableci6 que: “(...) cada vez mas,
la evaluacion se asume como una valoracion y regulacion del proceso de

aprendizaje, que posibilita el progreso y alcance de las metas” (p.40)
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La evaluacion no debe verse como un requisito solo para asignar una
calificacion al término de una clase, trimestre o ciclo escolar, es mas bien un
proceso que consta de un conjunto de herramientas las cuales permiten identificar
las condiciones en las que se encuentran los alumnos, asi como las estrategias
gue impactan en su aprendizaje y aquellas que lo obstaculizan para
posteriormente reorientar las acciones a realizar con miras a obtener mejores
resultados.

No se puede considerar la evaluacion como una accion propia del docente,
ya que, si se quiere obtener el mayor provecho de esta debe llevarse a cabo en
las diferentes modalidades como lo son la autoevaluacién, coevaluacion y
heteroevaluacién las cuales brindaran informacién mas enriqguecedora tanto para
alumnos como docente.

Se considerd importante desarrollar un proyecto de intervencion para
propiciar el desarrollo de la fluidez, velocidad y prosodia lo cual facilite la
comprensién de textos puesto que es una habilidad indispensable para el
desarrollo integral del alumno. Mayor (como se citd en Gomez Palomino, 2011)
afirmé que “la lectura es importante porque: Favorece el desarrollo del
pensamiento ya que estando en ella se reflexiona, medita y se crea. En otro
sentido la lectura comprensiva es mecanismo positivo porque permite el desarrollo
del pensamiento critico, creativo y divergente” (p. 20). Si el alumno logra
desarrollar la habilidad lectora le serd mas sencillo desempefarse de manera
adecuada en cada una de las asignaturas.

Al respecto, Ramirez Montoya (2010) afirmé que “la ensefianza es mucho

mas que un proceso de indole técnica; requiere tomar en cuenta la realidad en la
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gue se desenvuelve, ya que es un acto social, historico y cultural en el que se
involucran los sujetos” (p.203). En la edad de 11 a 13 afos, en la que se
encuentran los alumnos de sexto grado, es muy importante tomar en cuenta las
caracteristicas y cambios presentados, puesto que, de ello dependera su 6ptimo
desarrollo, tanto en el ambito escolar, como familiar, su rendimiento académico
sera influido por las emociones que presente y donde el docente podra ser un guia
y orientador.

Conocer a cada uno de los integrantes del grupo, asi como sus intereses,
motivaciones y preocupaciones dara a los docentes las herramientas adecuadas
para la planeacion de sus clases, donde sin duda poner en practica el aprendizaje
situado sera fundamental. “Para las teorias constructivistas la idea de partir de los
aprendizajes anteriores es central, dado que el aprendizaje se concibe
precisamente como una reestructuracion de los conocimientos y de las conductas

presentes en el aprendiz”’. (Ramirez Montoya, 2010, p. 205).
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Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se abordd el enfoque y método que orientaron a
investigacion, asi como también la estrategia de indagacion. Después se describe
el contexto social y educativo, los sujetos participantes, las técnicas e instrumentos
gue se utilizaron para recabar los datos, que dieron lugar a este proyecto.
Finalmente se explica el procedimiento de analisis de la informacion y los aspectos
éticos.
Enfoque y método

La presente investigacion es de corte cualitativo, puesto que permitié
mediante la técnica de observacion obtener informacion de los alumnos de sexto
grado de educacién primaria en lo que corresponde al nivel de lectura, en el que
se encuentran respecto a la fluidez, velocidad, prosodia y comprension lectora.
Otro aspecto relevante es la identificacion de las acciones que realizo la docente
para potenciar estas habilidades y los beneficios de promover el aprendizaje entre
iguales. Taylor y Bogdan (1987) afirmaron que: “la fase metodologia cualitativa se
refiere en sumas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos:
las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta
observable” (p.7). Es por lo que se eligié la metodologia cualitativa ya que “emplea
distintos supuestos filosoéficos; estrategias de investigacion; y métodos de
coleccidén, analisis e interpretacion de datos” (Creswell, 2009, p. 194).

Se utilizo el método de estudio de caso, que como planteé Creswell (2009)
es una “estrategia en la cual el investigador explora a profundidad un programa,
evento, actividad, proceso, o0 uno o mas individuos” (p. 21). Con el cual, hace

posible acercarse a los sucesos cotidianos en el aula, reconocer la realidad que
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atafie a la practica y las dificultades que enfrenta el docente en el dia a diay en el
momento en que suceden. Esta estrategia de indagacion se caracteriza por
desarrollarse en contextos sociales que la docente tomé en cuenta a la hora de
propiciar el aprendizaje como lo son los ambientes alfabetizadores que rodean al
alumno, es decir carteles, anuncios, sefialamientos, letreros, material impreso que
hay en casa, asi como, el apoyo y motivacion brindado por la familia. Creswell
(2009) refirid6 que el método de casos “son limitados por el tiempo y actividad, y
los investigadores recolectan informacion detallada usando una variedad de
procedimientos de recoleccion de datos” (p. 21).

Contexto social y educativo

El contexto en el que se llevd a cabo el proyecto fue relevante para
comprender el comportamiento, desenvolvimiento, conocimientos, capacidades e
intereses que poseen los alumnos. La institucion en la que se realizé la
investigacion esta ubicada en una comunidad rural de clase baja donde la principal
fuente de empleo para los varones es la pizca de naranja y para las mujeres el de
obreras en la juguera cercana al ejido, actividades en las que se desempefia la
mayor parte de los padres de familia de la institucion.

La primaria es publica, de organizacion pentadocente, la cual cuenta con
una estructura ocupacional que organizada de la siguiente manera: cinco
maestros frente a grupo entre ellos la docente investigadora, un maestro de
educacion fisica, un maestro de inglés, una maestra de USAER, una maestra de
comunicacion, una psicologa, un administrativo y un intendente. En este ciclo los
grupos estan distribuidos de la siguiente manera: 1°y 2 ° son atendidos por una

misma docente (grupo multigrado) y de 3° a 6° hay un maestro para cada grado.
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En cada salon se cuenta con un pequefio espacio para la biblioteca del aula, donde
los alumnos pueden investigar y obtener informacion que requieran, asi como
recrearse con la lectura de algunos textos de su interés. También en la direccion
se acondiciono un espacio para la biblioteca escolar donde se tienen gran variedad
de libros para llevar a casa, todo esto, con el propdsito de favorecer en la
comunidad escolar el gusto por la lectura.

Sujetos

Los sujetos que participaron en la investigacion pertenecen a un grupo que
cursa el sexto grado de educacion primaria y esta conformado por 13 alumnos, 4
mujeres y 9 hombres, los cuales presentan dificultades en cuanto a la lectura,
puesto que su fluidez y velocidad no es la adecuada a partir de los resultados
obtenidos al aplicar la herramienta de SisAT.

La docente-investigadora fue otro de los sujetos participantes en esta
investigacion quien se encargo de dirigir las actividades desarrolladas durante el
diagndstico y la intervencion, ya que se considerd su participaciéon fundamental
para analizar su accionar en la mejora de la habilidad lectora de los alumnos,
puesto que es una figura esencial en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Técnicas e instrumentos

Con el propdsito de obtener informacion acerca del nivel lector de los 13
alumnos de sexto grado se utilizo la técnica de observacion, ya que como afirmo
Creswell (2009, p. 204)

son todas aquellas en las cuales el investigador toma notas de campo en

relacion con el comportamiento y actividades de los individuos en el lugar

de la investigacion. En estas notas de campo, el investigador guarda de una
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manera abierta o semi —estructurada (usando preguntas previas que el

investigador desea conocer), actividades que se desarrollan en el campo.

Los observadores cualitativos pueden también fungir roles que varian

desde el no participante hasta el participante completo.

Se eligio la técnica de observacion, puesto que, es la que permite hacer un
analisis detallado de las fortalezas y areas de oportunidad de los alumnos y del
docente investigador.

Los instrumentos que se utilizaron en la técnica de observacion fueron: (a)
registro de observacion videograbado, (c) lista de cotejo y (d) rabrica.

Registro de observacién videograbado.

El registro de observacion videograbado permite realizar una evaluacion
real y objetiva de la intervencion docente con el propdsito de identificar todos los
elementos que estan presentes en su mediacion. Ya que, como afirma Hermida
Vacas (2013) “entendemos que la observacién de secuencias didacticas y su
grabacion para su posterior autoobservacion es una de las maneras mas efectivas
de obtener informacion de la actuacion docente y posibilitar el desarrollo
profesional” (p. 3). Al analizar la grabacion, la docente se pudo percatar de cuéles
fueron las acciones que favorecieron que los alumnos practicaran la fluidez y
velocidad lectora, asi también aquellas en las cuales limito el entusiasmo de los
alumnos por desarrollar dichas habilidades.

Es por lo que, con el registro de observacion videograbado se busco
obtener informacion valiosa, que como lo planteé Creswell (2009, p. 204) “estos
datos pueden ser tomados de fotografias, objetos de arte, videograbaciones o

cualquier otro tipo de formato de sonido”, de los cuales las videograbaciones
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fueron un gran apoyo durante el procedimiento al registrar comportamientos,
expresiones, habitos, como un importante acercamiento de la realidad y los
procesos que ahi se viven y aportaron informacién relevante para la investigacion.

Lista de cotejo.

La lista de cotejo es un instrumento utilizado por los docentes que enlista
una serie de aspectos a evaluar ya sean habilidades, contenidos, conducta, entre
otros, los cuales puede calificarse de manera cualitativa o cuantitativa segun se
requiera. Su funcion es identificar datos especificos que estuvieron inmersos en el
proceso de ensefianza- aprendizaje para concluir si se llegd o no al logro de los
aprendizajes esperados, asi como, en la identificacién de la presencia o ausencia
de los aspectos que se evaluaron.

Pérez (2018) explicd que una lista de cotejo:

corresponde a un listado de enunciados que sefialan con bastante

especificidad, ciertas tareas, acciones, procesos, productos de aprendizaje,

o conductas positivas. Frente a cada uno de aquellos enunciados se

presentan dos columnas que el observador emplea para registrar si una

determinada caracteristica 0 comportamiento importante de observar esta
presente o no lo esta, es decir, en términos dicotomicos. Se considera un
instrumento de evaluacion diagnostica y formativa dentro de los

procedimientos de observacion (p.6).

Es un listado de oraciones cortas o frases que determinan los aspectos a
evaluar. Este instrumento permite, como afirma Segura (2009) “registrar el grado,
de acuerdo con una escala determinada, en el cual un comportamiento, una

habilidad o una actitud determinada es desarrollada por la o el estudiante”.
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Frecuentemente estas listas se organizan en tablas donde se ubican los aspectos
a evaluar (p. 21).

La lista de cotejo fue aplicada por la docente investigadora con el proposito
de evaluar los avances obtenidos en cuanto a fluidez y velocidad lectora a partir
de la implementacion de diferentes actividades.

Rubrica.

Una rabrica es un conjunto de criterios que se establecen con el propdsito
de evaluar en qué medida se alcanzaron los objetivos establecidos.

Segun Diaz Barriga, (como se citdé en Martinez Rojas, 2008) las rabricas
son guias o escalas de evaluacion donde se establecen niveles progresivos de
dominio o pericia relativos al desempefio que una persona muestra respecto de
un proceso o produccion determinada.

La rabrica fue utilizada en la fase diagnostica para evaluar los estandares
de desempefio en el aula los cuales permiten el analisis de la practica docente
mediante reflexibn acerca de su actuar diario, con el propdsito de mejorar los
procesos de ensefianza que realiza en el aula.

El cuadernillo de estandares de desempefio en el aula es un instrumento
en el cual el docente identifica mediante la auto evaluacion de su practica docente
las fortalezas y areas de oportunidad que presenta para a partir de ella reorientar
el disefio de su planeacion.

Los estandares de desempefio docente tienen como proposito

acompanfarlo en un proceso de reflexion y autoevaluacion, con base en

elementos (referentes) comunes sobre algunos asuntos centrales de su

practica. Algunos de los objetivos son motivar procesos individuales y
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colectivos de reflexion y evaluacion, la identificacion de necesidades reales

y comunes de formacion, sobre todo, el establecimiento de proceso de

mejora continua de la practica docente y de la escuela (Mejia, Santiago,

Pacheco y Reséndiz, 2010, p. 3).

Por tal motivo, es importante determinar los rasgos de desempefio que
aplica el docente en su practica del dia a dia, si toma en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos, sus intereses y necesidades, si realiza adecuaciones, del
proceso que lleva a cabo de manera sistemética ante las necesidades y nivel de
aprendizaje de su grupo, si utiliza material didactico, si propone actividades que le
provoquen un conflicto cognitivo que impacte en el aprendizaje de sus alumnos.
Si evalla de forma objetiva y tal evaluacion le permita identificar sus areas de
oportunidad, si realiza evaluaciones antes, durante y al final de la clase y si pone
en practica la autoevaluacion y coevaluacion.

En este sentido la Secretaria de Educacion Publica (2010) establecié como:
‘necesario un mecanismo de evaluacion de su desempefio que parta de
realidades concretas y permita ponderar el nivel de injerencia de su labor” (p. 15).

Su uso permitié identificar el impacto que tuvo el desempefio de la docente
en la clase, es decir, la seleccion de contenidos que realizé, el propdsitos
establecido, las estrategias didacticas utilizadas, los instrumentos de evaluacion
aplicados la relacion que establecio entre asignaturas asi como el dominio de las
mismas, la puesta en practica del aprendizaje situado para favorecer el interés del
alumno al ver contextualizados los contenidos, las relaciones interpersonales y
manejo de grupo, ya que a partir de ellas, se pudo hacer una reflexion y tomar

decisiones para identificar areas de mejora, pero especificamente en la mediacion
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gue realiza el docente para que los alumnos de sexto grado mejoren la lectura.

Asi también, se utilizé la rabrica en la fase de intervencion con el proposito
de evaluar el nivel de logro alcanzado por los alumnos en cada una de las clases
virtuales en las cuales se realiz6 la aplicacion de la estrategia de intervencion que
constd de seis secuencias didacticas que buscaron favorecer la mejora de la
lectura.

Procedimiento metodolégico

El procedimiento metodolégico permite reconstruir el camino para una
réplica de la investigacion a partir de la metodologia utilizada.

La investigacion con enfoque cualitativo y procedimiento metodologico de
un estudio de caso permitid recopilar informacién que ofrece explicacion a los
sucesos del problema de investigacion y del cual se pretende la mejora de los
aprendizajes de los alumnos en la consolidacion de la lectura. Esta se llevo a cabo
en dos fases: fase de diagnostico y fase de intervencion.

Los instrumentos que se utilizaron en la aplicacion de la técnica de
observacion fueron:

Fase diagnostica: (a) Rubrica, dicho instrumento se aplicé tanto a la
docente como a los alumnos, con el propdsito de evaluar aspectos de desempefio
y acciones realizadas en la clase, en la docente se aplico el cuadernillo de
estandares de desempefid en el aula. (Ver apéndice A), (b) registro de
observacion videograbado, se utilizd con el propdsito de evaluar el desempeiio de
los alumnos y la docente, asi como identificar a partir de las transcripciones
realizadas las categorias y subcategorias (ver Apéndice B) y (c), lista de cotejo la

cual se aplicé con la finalidad de evaluar el desempefio de los alumnos en lo que
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corresponde a los aspectos lectores. (ver Apéndice C). Tales instrumentos fueron
establecidos en un primer momento en la matriz metodolégica (ver Apéndice D)
durante la fase de diagnostico.

Fase de intervencion: en esta fase se utilizaron la rubrica y la lista de cotejo,
con el propoésito de evaluar las actividades realizadas por los alumnos, asi como
su desempefio y participacion en las clases virtuales y los registros videograbados
se requirieron para identificar categorias y subcategorias.

Procedimiento de la fase diagndstica.

Al inicio del presente ciclo escolar se aplicaron diversos instrumentos con
la finalidad de identificar en qué situacion se encontraban los alumnos de 6°, con
el proposito de conocer cuales eran los conocimientos adquiridos en las
asignaturas de Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Geografia, Historia y
Formacion Civica y Etica.

Fue después de la validacion de los constructos que se clasifico la
informacion y con base a los fundamentos conceptuales que se solicitaron a los
expertos, los cuales fueron un catedratico que desarrollan su funcion docente en
la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 281, un supervisor de zona de nivel
primaria y dos docentes frente a grupo de nivel primaria.

Se determiné la seleccion de tres constructos (ver Apéndice E) para
posibilitar la categorizacion y la definicion de la problematica: (a) la mediacion
pedagdgica, (b) aprendizaje situado y (c) lectura dialdégica. Durante el
procedimiento llevado a cabo en la aplicacion de validacion se consolidaron dichos
constructos, en el que se determinaron los propdésitos, los elementos tedricos que

fueron de utilidad para reconstruir la realidad del problema de investigacion y
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sustento de la investigacion, asi como los instrumentos apropiados para recopilar
la informacion y su posterior analisis, cuyos datos se concentraron en la matriz
metodoldgica (ver Apéndice D).

Fase de intervencion.

Con el proposito de lograr que la totalidad de los alumnos que cursaron el
sexto grado de educacion primaria mejoraran la lectura se puso en marcha la
estrategia de intervencién: El aprendizaje situado para mejorar la lectura en sexto
grado (Ver apéndice F). Es por ello, por lo que se cred un proyecto de intervencion
gue se integro por cinco secuencias didacticas, las cuales se evaluaron mediante
la rabrica, lista de cotejo y registro de observacion videograbado.

Las acciones establecidas en la estrategia buscaron fomentar que los
alumnos interactuaran entre si en un clima arménico con el proposito de manipular
diferentes textos para su lectura. Se establecié que trabajaran desde su casa, ya
gue, la situacién que se vive a causa de la pandemia asi lo permitid, se les dio la
oportunidad de que buscaran los espacios mas comodos para la realizacion de la
actividad.

Un aspecto importante de la estrategia fue el aprendizaje situado, el cual
tiene beneficios como lo es, el atender a la diversidad de estilos, ya sea auditivo,
visual, kinestésico y a las diferentes necesidades educativas del alumno, asi
como, mejorar el clima alumno-alumno como alumnos-docente, puesto que al
trabajar a partir de sus intereses se crea un mejor ambiente de aprendizaje que
permite que los alumnos pierdan el miedo a preguntar o dar su opinién, no teman
equivocarse o ser corregidos, mejorar la convivencia tanto en el aula como en la

escuela en general, se sientan capaces de apoyar a otros y resolver conflictos o
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dudas, estar abiertos para compartir sentimientos, emociones y saberes.

que:

Al respecto Johnson y Johnson (como se cité en Pujolas, 2003) afirmaron

La capacidad de todos los alumnos de aprender a trabajar
cooperativamente con los demas es la piedra clave para construir y
mantener matrimonios, familias, carreras y amistades estables. Ser capaz
de realizar habilidades técnicas como leer, hablar, escuchar, escribir,
calcular y resolver problemas es algo valioso, pero poco util si la persona
no puede aplicar estas habilidades en una interaccion cooperativa con las
otras personas en el trabajo, en la familia y en los entornos comunitarios.
La manera mas ldgica de enfatizar el uso del conocimiento y las habilidades
de los alumnos dentro de un marco cooperativo, tal como deberan hacer
cuando sean miembros adultos de la sociedad, es dedicar mucho tiempo al
aprendizaje de estas habilidades en relaciones cooperativas con los demas
(p. 2).

El ser humano es un ser social, de ahi la importancia de que todo lo que

aprenda sea para ponerlo en practica al relacionarse con los demas y que tenga

un impacto positivo, por lo que, se disefiaron actividades en diferentes

modalidades, como lectura grupal, lectura individual, lectura en silencio y lectura

en voz alta, con diferentes textos como cuentos, leyendas, entrevistas, biografias,

entre otros. Estas situaciones implementadas por la docente investigadora

tuvieron como finalidad que los alumnos prestaran atencion al como se lee y entre

ellos reflexionar e identificar errores y poder establecer sugerencias de mejora a

otros compafieros como para Si mismos.
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Dichas actividades se basaron en los tres saberes: saber conocer, saber
hacer y saber ser con la finalidad de favorecer la competencia: “Se expresa
oralmente a partir de la lectura de textos, interpreta y comprende lo que lee” para
ello, las actividades estan orientadas al campo formativo: espafiol. Con la finalidad
de desarrollar los saberes para mejorar la fluidez, velocidad, prosodia y por ende
la comprension lectora, se crearon cinco secuencias didacticas que pudieran
realizarse de manera ladica, en donde los alumnos dieron lectura a diversos tipos
de textos.

El docente debe recordar que los alumnos no llegan con la mente en blanco
a la escuela, sino que poseen informacion que han aprendido a lo largo de su vida
y por ello, es necesario poner en practica actividades que permitan establecer una
relacion de sus conocimientos previos con los nuevos.

Dado que los alumnos de sexto grado poseen gran cantidad de informacion
gue han aprendido durante los grados anteriores y que pondran en juego para los
nuevos conocimientos, los cuales son indispensables para tener un desarrollo
adecuado, fueron considerados aquellos relacionados con sus competencias
lectoras, para realizar las adecuaciones pertinentes para ubicar a los alumnos en
el nivel de logro deseado y en consecuencia disefiar las secuencias didacticas que
se incluyeron en la estrategia de intervencion, en dichas secuencias se propuso
gue el alumno leyera diferentes tipos de textos para posteriormente con la guia
del docente realizaran una autoevaluacion y coevaluacion las cuales les
permitieron identificar areas de oportunidad y establecer acciones para mejorar la
lectura.

Las secuencias didacticas que se aplicaron tuvieron el siguiente orden y
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titulos: a) leamos a distancia, b) jugando e inventando, c) lectura en pijamas, d) la
ruleta de los textos y e) chocolate literario.

La secuencia didactica: “Leamos a distancia” tuvo como propadsito que los
alumnos participaran y disfrutaran la lectura de textos del libro de espafiol lecturas
e identificaran acciones de mejora y con las cuales se lograra el siguiente
aprendizaje esperado: El alumno desarrolla el gusto por la lectura y establece
acciones para mejorar la fluidez y velocidad lectora (ver Apéndice F).

La secuencia didactica: “Jugando e inventando” cuyo propésito fue que el
alumno inventara un texto de su imaginacion y lo leyera frente al grupo en la sesiéon
de Meet, donde pusieron especial atencion a la fluidez, velocidad y prosodia, para
gue, de esta manera, lograra el aprendizaje esperado establecido para la sesion
y el cual fue el siguiente: Que el alumno lea un texto de su produccion y permita
ser evaluado por sus compafieros (ver Apéndice F).

La secuencia didactica: “Lectura en pijamas” tuvo como propdsito que el
alumno practicara la fluidez y comprensién lectora mediante la lectura de un libro
de su agrado y que a partir de las acciones establecidas adquiriera el siguiente
aprendizaje esperado: Que el alumno mejore la fluidez velocidad, prosodia y
comprensioén a partir de las correcciones hechas por su compafiero y la docente
(ver Apéndice F).

La secuencia didactica: “La ruleta de los textos” pretendio que el alumno
participara en la lectura y comprension de diversos tipos de textos, para que a
partir de las actividades se adquiriera el siguiente aprendizaje esperado: Que el
alumno mejore la fluidez y comprension lectora de diferentes tipos de textos (ver

Apéndice F).
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La secuencia didactica: “Chocolate literario” tuvo como propoésito que el
alumno pusiera en practica la velocidad y comprension lectora a partir de la lectura
de un texto literario de su agrado y que las acciones establecidas permitieran
adquirir el siguiente aprendizaje esperado: Que el alumno logre una comprension
global del texto leido y ponga en practica la velocidad y comprensioén lectora (ver
Apéndice F).

Las secuencias se desarrollaron con el apoyo de recursos tecnologicos
como computadora, videos, teléfonos inteligentes y con materiales impresos como
lecturas, libros, y material didactico como la ruleta.

Durante el desarrollo de las actividades, las cuales fueron virtuales
mediante la aplicacion Meet, la docente investigadora participé como orientadora
y mediadora, estuvo presente en el desarrollo de la clase, observo lo que
realizaron los alumnos, pero a la vez dio oportunidad para que ellos realizaran la
actividad sin presiones y de manera individual.

Procedimiento de andlisis de datos

El analisis de datos es un proceso de comprensién de la informacion, con
la cual se enriquecen las interpretaciones realizadas en base a lo recopilado
durante la aplicacion de los instrumentos en la fase de diagndstico.

Rossman y Rallis (como se citdé en Creswell, 2009) definio:

el andlisis de datos como un proceso constante que requiere una continua

reflexion de los datos, realizar preguntas analiticas, y escribir notas durante

el estudio. Sugiero que el analisis de datos cualitativo es conducido
concurrentemente  con la obtencion de informacion, haciendo

interpretaciones y escribiendo reportes. Mientras las interpretaciones se
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estan elaborando, por ejemplo, el investigador puede estar analizando una

entrevista registrada anteriormente, escribiendo memoramos que en altimo

caso pueden ser incluidos como una narrativa el reporte final y organizando

la estructura del reporte final (p. 207).

El procedimiento de analisis fue muy util, ya que permitié seleccionar de la
informacion recopilada aquella que fue mas relevante para el tema de
investigacion y que facilitd la interpretacion de resultados. Es asi, que Spradley,
(como se citd en Rodriguez, Lorenzo y Herrera, 2005) establecié: que el “analisis
de datos cualitativos se entiende el proceso mediante el cual se organiza y
manipula la informacién recogida por los investigadores para establecer
relaciones, interpretar, extraer significados y conclusiones” (p. 135).

Por lo que, el proceso de andlisis de datos de la informacién recopilada en
la fase de diagnostico se facilité a partir de los constructos de mediacion
pedagdgica, aprendizaje situado y lectura dialégica, que permitieron reconocer las
caracteristicas de los comportamientos de los sujetos de investigacion,
conceptualizarla y distinguirla durante la realidad observada que representd a
cada persona objeto de investigacion, lo que a partir de la matriz metodoldgica le
dio sentido logico y claridad a los constructos para comprender el problema y los
elementos tedricos a utilizarse para cada uno.

Se determinaron los instrumentos mas adecuados para recopilar la
informacion durante el diagndstico, esto permitio elaborar la matriz metodoldgica,
donde a partir del formato establecido, se considero el propésito, los constructos
(ya validados), los elementos tedricos a utilizarse para cada uno, se determinaron

los instrumentos mas adecuados para recopilar la informacidén y los sujetos a
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quienes se les aplico, cuya informacion facilitdé el reconocimiento de cada
constructo durante el analisis de los instrumentos aplicados durante el diagndstico
y la intervencion.

Por lo que, los instrumentos elegidos fueron registro de observacion
videograbado, lista de cotejo y rubrica con los cuales se procedié a recopilar la
informacion mas relevante lo que posibilité que durante el proceso metodoldgico
en las fases de diagndstico e intervencion, asi como el andlisis de los datos,
realizar la reflexion e identificacion de las unidades de analisis, lo que permitié
comprender los elementos que conformaron la investigacion y la posterior
elaboracién de las categorias y subcategorias de investigacion.

A partir de la seleccion de fragmentos de los registros de los instrumentos
utilizados, se obtuvieron las categorias y subcategorias que permitieron tener una
idea mas precisa y clara para interpretarlas, sustentarlas teéricamente de manera
coherente con la investigacién. Es por ello, que en la fase diagndstica se
establecieron con la denominacién de categorias, enfocados al nivel de fluidez y
velocidad lectora. En lo que respecta a la fase de intervencion se establecieron las
categorias: mediacién docente para mejorar la lectura, aprendizaje situado para
mejorar la lectura, mejorar la habilidad lectora para facilitar la comprension de
textos y evaluacion de la lectura. Dichas categorias estan enfocadas a la mejora
de la lectura en los alumnos de sexto grado de primaria.

El proceso metodoldgico y el analisis de la informacion permitié comprender
los comportamientos de los sujetos, su desemperio, relaciones interpersonales,
necesidades, saberes, valoraciones entre compaferos, autovaloracion de sus

proceso, entre otros aspectos, esto en el caso de los alumnos; en el caso de la
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docente, se establece el anadlisis de los datos durante la videograbacién, la
direccion de la clase, actividades dirigidas o no dirigidas, establece preguntas,
brinda explicaciones claras y significativas, da indicaciones e instrucciones claras,
distribuye y maneja de forma eficiente el tiempo, gestiona los recursos espaciales
y didacticos, establece de forma frecuente las acciones y actividades que
favorecen la relacion del aprendizaje con los alumnos, la organizacion del grupo
se adecua a las necesidades que demandan los alumnos, entre otros criterios con
los que se reconocen los datos, para su posterior analisis.

Se utilizé el cuadernillo de estandares de desemperio en el aula en la fase
de diagnéstico, con el propésito de identificar los aspectos positivos y negativos
de la practica docente de la investigadora y consignar la influencia que tuvieron en
el desarrollo de la clase.

Para el cuadernillo de estandares de desempefio docente, se analizé a
partir de los referentes de planeacién, que le corresponde la seleccién de
contenidos, propositos elegidos, disefio de estrategias didacticas, mecanismos de
evaluacion; referentes de gestibn del ambiente en clase, que considera las
relaciones interpersonales y el manejo de grupo; los referentes de gestidn
curricular le pertenecen los conocimientos y relaciones de la asignatura, asi como
la conexion que establece el docente entre la asignatura y el contexto; los
referentes didacticos considera la presentacion curricular, atencion diferenciada,
organizacion del grupo, relacion de aprendizaje alumno-alumno, recursos
didacticos y espaciales, manejo del tiempo, indicaciones, explicaciones,
preguntas, actividades dirigidas y no dirigidas y los referentes de evaluacion,

autoevaluacion, valoracion entre alumnos, del docente a los alumnos vy
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retroalimentacion de saberes. Todos estos indicadores de desempefio son los
criterios con los cuales, se analizan los datos de este instrumento

Para el andlisis de los datos de la lista de cotejo la cual se utilizé tanto en
la fase de diagndstico como en la fase de intervencion, esta se llevo a cabo
cuando se les asigno leer al grupo un parrafo del texto, para evaluar la fluidez,
velocidad, prosodia y comprension lectora de los alumnos para ubicarlos en el
nivel lector de acuerdo a los criterios establecidos por el SisAT que indica quien
requiere apoyo, quien se acerca al estandar, quien se encuentra en el estandar y
guien en avanzado, asi es como se establecieron y consignaron los criterios de
analisis de la lista de cotejo.

En cuanto a la rdbrica la cual se aplicé tanto en la fase de diagndstico como
en la fase de intervencion, se utilizé la que proporciona el documento de SisAT
puesto que se enfoca en evaluar en aspectos muy precisos de la lectura.

Para el proceso de analisis de datos de la informacién recopilada en la fase
de intervencion se analizaron las evidencias que se obtuvieron como fue: las
transcripciones de los registros videograbados, listas de cotejo y rubricas, a partir
de ellas se identificaron palabras clave que pudieran servir para la creacion de
topicos y posteriormente para la elaboracion de las categorias y subcategorias.
Al respecto Cisterna Cabrera (2005) afirmo,

expresado en términos concretos, estos topicos se materializan en el

diseno de investigacion por medio de las llamadas “categorias

aprioristicas”, con su correspondiente desglose en subcategorias,
constituyendo asi la expresion organica que orienta y direcciona la

construccion de los instrumentos recopiladores de la informacion (p. 65).
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Releer las evidencias que se obtuvieron en la recogida de datos permitio
identificar aquellos aspectos mas relevantes relacionados con la problematica
detectada en un inicio.

Para la interpretacion de los datos en la fase de intervencion se utilizo el
software Qualrus, en el cual se almacenaron las transcripciones de los registros
videograbados para posteriormente a partir de un analisis identificar los cédigos
los cuales el programa los agrupo en una tabla, dichos codigos dieron origen a las
categorias y subcategorias.

Aspectos éticos

Los aspectos éticos se refieren a los comportamientos y decisiones morales
gue pone en practica un individuo. La real Academia Espafiola (2020) define ética
como: “Conjunto de normas morales que rigen la conducta de la persona en
cualquier ambito de la vida.”

El presente apartado indica los aspectos éticos que se tomaron en cuenta
para la realizacion del proyecto de investigacion.

Se hizo hincapié en la importancia de tomar videograbaciones de los
alumnos de manera individual para posteriormente llenar la lista de cotejo del
SisAT, pero sin revelar la identidad de los alumnos, para ello se resolvié establecer
codigos mediante letras y numeros, ya que como sefiala Walker (1998) “por lo
general, en tales casos ocultar la identidad de los sujetos de la investigacion
informando de ellos de manera que no se les pueda identificar no supone mayor
problema” (p. 36).

La informaciébn que arrojaron los instrumentos aplicados en esta

investigacion se mantuvo al respetar los datos personales y la privacidad de los
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sujetos que participaron en esta investigacion y que el docente investigador
protegioé durante todo el proceso y el analisis de la problematica en las fases de
diagndstico e intervencion.

Para dar seguimiento al criterio de confidencialidad se establecieron los
siguientes codigos: Od para el registro de observacion videograbado de
diagnodstico, O para los registros de observacion videograbado de la etapa de
intervencion, L para lista de cotejo, C para Cuadernillo estandares de desempefio
en el aula, E para entrevista, R para rubrica, D para la docente investigadora, la
letra A de alumno y su numero de lista, dispuesto de la siguiente manera: Al, A2,
A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al2, Al13. Para el trabajo en equipo se
asigno el codigo: EQ1, para equipo uno, EQ2, para equipo dos, EQS3, para equipo
tres, y EQ4, para equipo cuatro, ya que son pocos alumnos en el grupo y se forman
esta cantidad.

Por lo anterior, los cédigos quedaron de la siguiente forma:

Od: Registro de observacion videograbada (diagnostico)

O: Registro de observacion videograbada (estrategia de intervencion)

L: Lista de cotejo

C: Cuadernillo Estandares de Desempefio

E: Entrevista

R: Rubrica

D: Docente investigadora

A: Alumnos (con su numero subsecuente a partir de la lista de asistencia).

Q: Equipo.
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Capitulo 4. Resultados

El presente capitulo aborda los resultados obtenidos que se originaron
durante la etapa de diagnodstico y de intervencion, el analisis de los datos
recopilados a partir de la aplicacion de los instrumentos se sistematizé a partir de
las categorias y subcategorias construidas en cada fase, lo que llevo a reconocer
la problematica durante la fase de diagndstico y aplicar la estrategia durante la
fase de intervencion.

Resultados de la etapa diagnostica.

Durante la fase diagnostica y después de reflexionar y analizar el nivel lector
en alumnos de sexto grado de educacion primaria, las dificultades encontradas
surgieron a partir de las categorias y subcategorias, las cuales se expresaron a
partir de los datos durante la aplicacion de la técnica de observacion y de encuesta
en la que se realiz6 la investigacion, asi también la aplicacion de la rabrica en la
cual se obtuvo informacion acerca de la fluidez, velocidad, prosodia y comprension
lectora. Al analizar los resultados de cada uno, se detect6 que la mayoria de los
alumnos presentaron areas de oportunidad en la lectura, en lo que refiere a fluidez,
velocidad, prosodia y comprension de textos.

Se evidenci6 como problematica mejorar la lectura, a partir de los
resultados de la rubrica del SisAT, la cual consiste en que el alumno lea un texto
y a partir de ello el docente evaluo su fluidez, velocidad, prosodia y comprension
lectora, mediante videograbaciones, que consistieron en textos de comprension
lectora, toma de lectura individual, ejercicio de palabras por minuto y examen, cuya
informacion fue de utilidad para el llenado de la lista de cotejo de dicho

instrumento, cuyos resultados arrojaron que los alumnos mostraron dificultades al
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leer en los elementos que corresponden a la fluidez, velocidad y prosodia, que
impactan directamente en la comprension lectora. Al analizar los resultados de
diagnostico de la rabrica del SisAT se obtuvo que de 13 alumnos sélo cinco se
encuentran en el nivel estandar, seis en, se acerca al estandar y dos en, requiere
apoyo, es decir, ninguno se ubicé en el nivel esperado en el area de lectura.

También se aplicaron diversos ejercicios de lectura de textos en voz alta,
en el que se observé que hicieron pausas constantes y algunos alumnos leyeron
por silabas, ya que, no tenian desarrollada la habilidad de fluidez. En varias
ocasiones se detuvieron a leer la misma palabra, puesto que les eran dificil
pronunciarla, todo ello dificulté que llevaran la entonacion adecuada segun se
requeria y por lo tanto en la comprension del texto.

Los resultados obtenidos durante el diagnostico se analizaron en Consejo
Técnico Escolar (CTE) y se establecieron acciones en el Programa Escolar de
Mejora Continua (PEMC) que favorecieran la practica de la lectura, asi mismo, se
especificaron los momentos en los que se realizarian las evaluaciones, para
corroborar que las acciones implementadas dieron resultado. EI CTE es el espacio
idéneo para la toma de decisiones sobre las estrategias que permitan mejorar los
resultados escolares. La Secretaria de Educacion Publica (2017a) establece que,

el CTE esta integrado por el director de la escuela y todos los maestros que
laboran en ella, y en éste realizan trabajo colegiado. Su funcién basica es
la mejora continua de los resultados educativos, para lo que deben
implementar una ruta de mejora escolar continua que tenga como punto de
partida el diagndstico permanente de los resultados de aprendizaje de los

alumnos, y asi elaborar el planteamiento de prioridades. Incluye ademas
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metas de desempefio y el disefio de estrategias y acciones educativas que

les permitan alcanzarlas. EI CTE debera establecer un trabajo sistematico

de seguimiento a la implementacion de la Ruta de mejora escolar, la
evaluacion interna y la rendicion de cuentas. En todo momento debera

identificar de manera oportuna a los estudiantes en riesgo de rezago y

comprometerse a llevar a cabo acciones especificas para atenderlos de

manera prioritaria mediante la instalacion de un sistema de alerta temprana

de alumnos en riesgo de no lograr los Aprendizajes esperados (p.38).

Cabe mencionar, que aparte de las evaluaciones aplicadas a los alumnos,
se aplicoé una rabrica para evaluar los Estandares de Desempefio Docente, que
consistieron en una auto evaluacion para la identificacion de fortalezas y areas de
oportunidad de la docente investigadora, cuyo propésito fue analizar y reflexionar
la practica docente durante los procesos cotidianos en el aula que favorecieron los
procesos de ensefianza, donde la mediacion fue efectiva y oportuna, la cual, se
realizo a partir de la videograbacién de una clase y se detectaron las necesidades
gue como mediadora presentaba, esto le permitio modificar la mediacion de su
clase y trabajar en la mejora de su practica.

En el grupo observado se pudo identificar que la mediacion realizada por la
docente investigadora, en ocasiones no favorecio el desarrollo de competencias
en el aula por parte de los alumnos, ya que, en algunas situaciones, ella dirigia las
actividades y dejo su funcion de guia, lo cual provocé que no se lograra enriquecer
su autonomia lo que trajo como consecuencia que se limitara el desarrollo del
pensamiento reflexivo, analitico y creativo de cada uno.

Asi mismo, en los resultados obtenidos se pudo observar que algunos
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alumnos no sabian que escribir en los ejercicios y decidieron simplemente copiar
lo que otros compafieros tenian en su hoja, les fue dificil construir su conocimiento
y al sentir inseguridad optaron por escribir lo del otro. En cuanto a la integracion y
la convivencia se pudo observar que los alumnos no presentaron dificultad para
formar equipos, ya que, al pertenecer a un grupo pequefio y ser compafieros
desde hace cinco ciclos han desarrollado la empatia, amistad y solidaridad, lo que
permitié que rapidamente pudieran tomar acuerdos de convivencia armoénica, asi
como, la delegacion de responsabilidades.

Los resultados de la etapa diagndstica fueron organizados para su analisis
en cuatro categorias: (a) la mediacion pedagodgica, (b) el aprendizaje situado, (c)
lectura dialégica y (d) aprendizaje cooperativo.

Se realiz6 la validacion de los constructos por un catedratico con funcion
docente en la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 281 de Ciudad Victoria,
un supervisor escolar y dos docentes frente a grupo de nivel primaria con lo cual
se determind la seleccién de cuatro constructos para posibilitar la categorizacion
y la definicion de la problemética: (a) la mediacion pedagdgica, (b) aprendizaje
situado, (c) lectura dialégica y (d) aprendizaje cooperativo donde expresaron su
definicion y respondieron a la pregunta: ;Cémo se comporta la persona que...?
(ver Apéndice E), cuyas opiniones confirmaron la definicion desarrollada
inicialmente y las acciones que toman las personas para cada uno de los
constructos solicitados, que permitieron reconocerlos en los instrumentos, pues
sirvieron de guia por las caracteristicas del comportamiento del docente que
trabaja o actia de esa manera, ya fuera para localizar la mediacion y el

aprendizaje situado, asi como, de los alumnos que desarrollan la lectura dialogica
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y el aprendizaje cooperativo.

La mediacion pedagogica.

Esta categoria se defini6 como un proceso en donde el docente es el
encargado de guiar una tarea, su deber es crear un ambiente de aprendizaje, asi
como, proporcionar los materiales y situaciones necesarias para que el alumno
pueda poner en practica sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

Ferreiro y Calderén (como se cité en Parra, 2014) sefialaron que:

el proceso de mediacion se caracteriza fundamentalmente por ser un

proceso intencionado y de reciprocidad entre los miembros de un grupo.

Asi mismo, que el docente es un mediador por excelencia y debe estar

atento: (a) explorar las potencialidades que posee el alumno en las

diferentes areas del desarrollo; (b) indagar conocimientos, habilidades,
actitudes, valores e intereses del alumno; (c) negociar el aprendizaje
significativo que ha de obtenerse; (d) ofrecer ayuda a partir de dificultades

manifiestas; (e) dar libertad responsable y comprometida para hacer y

crear; (f) ensefiar a procesar la informacion; (g) permitir el error y la

autorregulacion y (h) respetar estilos y ritmos de aprendizaje (p.1).

Implica acciones del docente tendientes a favorecer, guiar y facilitar
aprendizajes, en el que, a partir de metodologias constructivistas acompafa al
alumno en su proceso de autoaprendizaje, a partir de experiencias que pongan a
prueba sus competencias y promuevan la solucién de problemas. También
consiste, en asesorar a un grupo de docentes para que accedan al conocimiento
y utilizacion de estrategias pedagodgicas apoyandose en las herramientas

tecnoldgicas disponibles que brinden mejores resultados.
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Para el andlisis de la categoria se elaboraron dos subcategorias: (a)
planeacién didactica y (b) estrategias de lectura

Planeacion didactica.

Esta subcategoria se defini6 como un plan de trabajo imprescindible para
el docente que le permite organizar la clase con base en las caracteristicas de su
grupo y obtener mejores resultados, dicho plan estd integrado por diversos
elementos como: contenido, propésito, aprendizajes esperados, fecha, hora,
actividades, recursos materiales y recursos humanos y evaluacion, los cuales,
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con el propdsito de facilitar
el desarrollo de la clase y permitir que el alumno adquiera los conocimientos
deseados en el tiempo establecido.

En el Modelo Educativo 2017 (Secretaria de Educaciéon Puablica, 2017b), se
entiende a la planeacion como:

una herramienta fundamental de la practica docente, pues requiere que el

profesor conozca y domine lo siguiente: El perfil de egreso de un nivel

escolar define el logro educativo que un estudiante debe alcanzar al término
de ese nivel y lo expresa en “rasgos deseables”. Dicho logro no es resultado
del trabajo del estudiante al final del trayecto, sino el resultado de su

aprendizaje progresivo a lo largo de los niveles educativos previos (p. 8).

La planeacion didactica es un plan establecido de estrategias y actividades
diversificadas que intervienen en el proceso enseflanza-aprendizaje, favorecen y
facilitan la adquisicion de conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes, en un
tiempo determinado, ademas considera objetivos, contenidos, actividades de

aprendizaje y evaluacion, todo en funcion de la concepcion que tiene el profesor
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del alumno y del aprendizaje que se quiera lograr. Ante esta situacion se presento
la siguiente cita:

D: El propésito de esta actividad fijense bien es que ustedes sigan

practicando la lectura, pero también la comprension. Cuando yo les pido a

sus mamas que me manden el video, el que me mandan por semana ellas

estan tomando la lectura, ustedes les leen a sus mamas, ya sea en la mesa,

0 cuando ya estan acostados, o en la sala o donde a ustedes se les hace

mas comodo (Od).

Asi se logré identificar, que durante el desarrollo la actividad, se
reconocieron los recursos y actividades que utiliza el docente, asi como, el impacto
gue tiene su intervencion. También consiste en la utilizacion de estrategias
pedagdgicas que se apoyan en las herramientas tecnoldgicas disponibles que
brinden mejores resultados para los alumnos en la consolidacion de la lectura.

Estrategias de lectura.

Esta subcategoria se definié como una serie de actividades que se ponen
en practica mientras se lee y sirven de apoyo para comprender e interpretar lo
leido, para identificar y seleccionar informacion relevante pero sobre todo para
disfrutar de la misma.

Carrasco Altamirano (2003) afirmé que:

un lector utiliza diversas estrategias para interpretar y construir significado,

para reducir incertidumbre y lograr un grado de acuerdo con lo que el texto

expresa. Las estrategias son acciones aisladas o series de acciones que se
realizan para lograr construir significado al leer un texto. Los lectores que

conocen las estrategias y las utilizan adecuadamente para restablecer la
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comprension de un texto, son lectores competentes o que cumplen con el

cometido de leer comprendiendo (p.132).

Las estrategias de lectura como el muestreo, la prediccién, la inferencia, la
confirmacion y la correccion son herramientas que el docente puede utilizar para
lograr que sus alumnos mejoren en el desarrollo de la habilidad lectora en lo que
se refiere a fluidez, velocidad, prosodia y comprension lectora, ya que al fungir
como guia durante la lectura sera quien abra un espacio para la observacion,
plantee preguntas antes de comenzar, permita la formulacién de hipotesis,
provoque la inferencia, los dirigira a la confirmacion y por ultimo a la correccion.
Asi también, dichas estrategias sirven para discriminar informacion relevante de
la irrelevante, seleccionando soOlo aquella que se necesita para tener una
comprension global de todo el texto. Esto se realiza como se muestra en el
siguiente ejemplo:

D: Bien vamos a ubicarnos en la primera pagina, en la portada que es la

pagina 28, ¢ Ya estamos ahi? Obsérvenla bien, observen el titulo.

A4: Dice Leccion 5 “La Ratoncita timida”

D: ¢ Qué imagenes se encuentra ahi?

AG6: Unos ratones, una manzana, una cereza y un mango.

D: ¢ Sera un mango?

A5: Es una pera

D: Tiene mas forma de pera que de mango.

A7: Si porque tiene un palito.

D: Bien estamos en la portada, ¢Qué sera timida?

A8: Miedosa.
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A2: Enojada.

A6: Tiene un poquito de miedo (Od).

De esta manera, se pudo observar que la docente investigadora capta la
atencion de los alumnos al provocar su curiosidad e interés mediante preguntas
acerca de las imagenes que se presentan en la portada del libro con el propdésito
de realizar inferencias.

Asi también la estrategia de inferencia puede observarse en el siguiente
ejemplo:

D: De eso piensas que va a tratar. Entonces vamos a decir de que creen

que tratara el cuento y escribirlo en el pizarron. Cierren el libro, no lo estén

leyendo, primero van a poner de que creen que va a tratar.

A2: Que la ratoncita era feliz.

A3: Que la ratoncita era timida.

Al: Que la ratoncita se asustaba cuando alguien la visitaba (Od).

La docente implementé la estrategia de prediccién con la finalidad de que
los alumnos vayan construyendo ideas de lo posiblemente trata el cuento, con el
propdésito de que se encuentren motivados, relajados, interesados y puedan leer
con mayor seguridad. En ambos ejemplos se evidencia que hace uso de recursos,
como lo son los libros de texto y permite la expresion de idea de todo el grupo.

El aprendizaje situado.

Esta categoria, se define como una estrategia que establece una estrecha
relacion entre el tema a impartir con la realidad que vive el alumno, donde el
principal proposito es el logro de los aprendizajes esperados que se han

establecido, se enfoca en partir de una situacion actual, cercana y significativa
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para el alumno con la finalidad de relacionarla con el contenido a abordar y que
de esta manera, pueda ser de su interés e identifique la utilidad que tiene para su
vida la adquisicién de ese nuevo conocimiento.

Diaz-Barriga (citado por Mufioz 2015) establecio que:

el objetivo de la ensefianza situada es llevar al alumno a adquirir un

aprendizaje significativo donde encuentre sentido y utilidad a lo que

aprende en el aula. Esto parece sencillo, sin embargo, implica un
compromiso de parte de todos los actores del proceso educativo, ya que
involucra la toma de decisiones tanto curriculares como didacticas. Es
necesario considerar las diversas situaciones en que el educando ha
recreado o deberd recrear el conocimiento, es decir, contemplar los
distintos escenarios posibles, tanto en los que pudo obtener un
conocimiento previo, como aquellos en donde va a aplicar su saber. Cuando

se elabora un diagndstico es posible valorar los conocimientos, aptitudes y

disposiciones del educando, lo que permitird una mayor vinculacién con los

contenidos y sintonizar de manera sensible con los problemas de su
entorno comunitario, es decir, serd capaz de crear el vinculo entre la

escuelay lavida (p.77).

El aprendizaje situado consiste en establecer una relacion entre el
contenido que se imparte con la realidad que vive el alumno, con el propdsito de
provocar el interés en la realizacion de las actividades y como consecuencia
obtener aprendizajes significativos, ya que, le permite imaginarse lo que haria en
situaciones reales y de esta manera pensar como las resolveria, el alumno se ve

en la necesidad de razonar y analizar sobre la mejor solucion. Este tipo de
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actividades se llevan a cabo mediante el trabajo colaborativo y el juego, puesto
gue, de esta manera, es mas sencillo recrear sucesos de la vida cotidiana. Es
importante mencionar, que para el docente implica un trabajo previo, en el que
debe tomar en cuenta los conocimientos que poseen los alumnos, los contextos
variados y utilizar de manera cuidadosa las problematicas de la comunidad.

Para el andlisis de la categoria se elaboraron dos subcategorias: (a)
tipologia de textos y (b) comprension de textos

Tipologia de textos.

Esta subcategoria, se defini6 como forma de organizar los diversos tipos de
texto, segun sus caracteristicas e intenciones, se pueden clasificar en narrativos,
descriptivos, argumentativos, expositivos, dialogados e instructivos.

Galiana, Diez y Caballer (2016) afirmaron que:

la comprension lectora, como tal, es una variable compleja, mediatizada,

entre otros factores, por la tipologia del texto. Cada texto tiene sus propios

rasgos linguisticos y sus propias caracteristicas y estructura, respondiendo

a una finalidad especifica. El lector debe saber captar estos elementos e

interpretarlos a nivel psicolinguistico. Coincidimos, por tanto, con otros

autores (McNamara, 2004) que han puesto de relieve que la estructura
textual es una variable relevante, a tener en consideracion y que puede
determinar, por lo menos en parte, el nivel y la eficacia de la comprension

lectora de los alumnos (p.110).

El uso de la tipologia de textos en la escuela primaria permite al docente
brindar la oportunidad al alumno de interactuar con una variedad de textos, los

cuales poseen estructuras diferentes, es importante, que se brinde el espacio para
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gue sean ellos los que descubran mediante el analisis las caracteristicas que
presenta cada uno, asi mismo, que comprenda el uso que puede darles en su vida
diaria. Cuando se comprende la utilidad de cada texto, se puede decir, que existe
una comprension lectora y que por ende se cuenta con un buen nivel de fluidez,
velocidad y prosodia, de ahi la importancia de su puesta en practica en el tercer
ciclo, donde se busca mejorar la habilidad lectora estableciendo propdsitos que
generen interés en los alumnos. Un ejemplo se presenta en la siguiente cita:

D: ¢ Alguien me quiere decir que vimos la clase pasada en espafiol?

A4:Yo no sé.

D: Porque ta no viniste.

A2: De las adivinanzas.

A3: Después de las adivinanzas fue “Un Regalo para Victor”

D: ¢Y en “Un Regalo para Victor”, ; Qué fue lo que hicieron al final?

Al: Una carta para los de 3°.

D: Muy bien aprovecho para decirles que las cartas que hagamos ahora

van a ser primero entre ustedes, ya después conversaremos con Sus

comparieros de otros grados para que ellos pongan su propio buzoén y ellos

también puedan recibir cartas de nosotros, pero ahorita en el mes de

octubre y de noviembre vamos a hacer nada mas cartas entre nosotros

mismos, Ahora si vamos a continuar con otra actividad.

D: El propésito de esta actividad fijense bien es que ustedes sigan

practicando la lectura, pero también la comprension, por ello el dia de hoy

vamos a leer un cuento (Od).

La intenciéon de la docente es interesar a los alumnos sobre el intercambio
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de cartas con otros compaferos, puesto que, la redaccion de éstas permite que
los alumnos tomen en cuenta la estructura del texto, la caligrafia y la coherencia
al escribir, para comprobar si el destinatario entendera lo leido, el remitente tiene
gue leerla mas de una vez y hacer las correcciones necesarias. Asi mismo, al
recibir una carta, debera poner en practica la fluidez, velocidad y prosodia, ya que
de esta manera podra comprender el mensaje recibido. Durante el dialogo con los
alumnos la docente mencion6 que se trabajo con las adivinanzas, las cartas y el
cuento ya que como se explico anteriormente el leer diferentes textos y conocer
su estructura es benéfico para mejorar la habilidad lectora.

En importante permitir al alumno que explore los diferentes tipos de texto
gue existen y los cuales puede encontrar en su hogar, esto se observa en el
siguiente ejemplo:

A9: ¢Verdad que nosotros vamos a tener que buscar algo de una
entrevista?
D: Una entrevista, tienes que buscar en tus libros o en algun libro que
tengas ahi, en la casa, un ejemplo donde venga una entrevista ya sea en el
periddico, en alguna revista, en lo que encuentres, ya si de plano no
encuentras nada en tu casa, donde venga un ejemplo de una entrevista,
entonces lo busques en internet, pero primero buscalo en los materiales
gue tienes en tu casa.

A6: Maestra.

D: Si, te escucho A6.

A6: Voy a buscar una biografia de otra persona, de una persona.

D: La biografia es de otra persona, si fuera una autobiografia seria tuya,
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pero no, no te pedi autobiografia, te tocé biografia.

A6: Si.

D: Bueno, buscala, por favor. Ahorita a las 11:31 les hablo para compartir

lo que tengan lo que hayan encontrado

A13: Maestra yo ya encontré la entrevista.

D: Ok, bien, vamos a esperar unos 3 minutos mas, ahorita ya nos lo vas a

compartir.

A3: Maestra yo también ya encontré la entrevista.

Al: Yo también maestra, ya la encontré.

D: Ok, muy bien.

A3: Es que mi hermana aqui ya tenia unas contestadas que le habian

pedido en el bachillerato y pues me paso una (RO4).

La maestra otorgd un tiempo considerable para que los alumnos buscaran
el texto que les toc6é exponer. Un alumno mencion6 que encontré una entrevista
elaborada por otro miembro de su familia, este aspecto es importante puesto que
es necesario que los alumnos identifiquen la relacion que hay entre lo que se ve
en la escuela y lo que se vive diariamente y asi reflexionen sobre lo significativo
de las actividades que se les proponen en el aula y el impacto en su vida diaria, al
respecto Sagastegui (2004) determind que “el aprendizaje situado exige en la
escuela una actividad creativa de interpretacion del mundo; requiere que los
estudiantes operen en situaciones “reales” y “auténticas” semejando las formas de
aprendizaje que se producen en la vida cotidiana” (p.33).

Cuando al alumno se le presentan actividades que se relacionan con su

vida cotidiana pueden parecerle mas interesantes y por tanto mostrar mayor
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empefio y entusiasmo en su realizacion.

Comprension de textos.

Esta subcategoria se defini6 como la capacidad que desarrolla el ser
humano de entender lo que esta leyendo y va desde comprender el significado de
una palabra dentro de un texto, asi como, la comprension global del mismo, para
llegar ahi, debe pasar por ciertas etapas que son la conciencia fonologica, la
fluidez, velocidad y prosodia.

Torres y Granados (2014) establecieron que:

en los procesos educativos, se debe fortalecer la comprension lectora

partiendo del aprendizaje de una lectura con precision y velocidad, lograda

mediante estrategias cognoscitivas que desarrollen los procesos de
percepcion, atencion, memoria y conciencia fonologica. La lectura de
comprension es fundamental para la adquisicibn de nuevos aprendizajes

en la educacion basica y a lo largo de la vida (p. 457).

Es imprescindible que la docente ponga en practica estrategias que
impliquen leer y analizar textos con la finalidad de mejorar la habilidad lectora, es
decir la fluidez, velocidad, prosodia y comprension, ya que de esta manera sera
posible la adquisicién de nuevos aprendizajes dentro y fuera de la escuela lo que
garantizard un mejor rendimiento académico del alumno. Un ejemplo para
favorecer la comprension lectora se observa cOmo se su ca-sa da-ba verguen-za
saludo saludar y corria a es-conderse”. presenta en la siguiente interaccion:

D: Listo ahora si vamos a checar la lectura, vamos a ubicarnos en la pagina

29 por favor, voy a ir tomando lectura por filas, vamos a hacer una lectura

comentada porque vamos a ir leyendo cada uno un parrafito y vamos a
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detenernos para hacer algunas preguntas. Comenzamos:

A2: “A la raton-cita Xochitl, todo espantada, a-quien llega-ba de vi-si-ta a
D: ¢ Entonces que pasaba cuando alguien llegaba a su casa?

A5: Se iba a esconder.

A4: Se iba a esconder a la escuela.

D: ¢ Se iba a esconder a la escuela? ¢ eso dice la lectura?

A5: Se iba a esconder en su casa.

D: Se iba a esconder ahi mismo en su casa, ¢a dénde se podria ir a
esconder?

A4: A la escuela.

D: Pero ¢,por qué a la escuela? Ella esta en su casa, llego la visita y se iba
a esconder al cuarto, a la cocina, al bafio, a otra parte de su casa, no se
guedaba en la sala.

A7: Debajo de la cama (Od).

La docente aplico la modalidad de lectura comentada, en donde se
dio la oportunidad a los alumnos de leer y al terminar un parrafo se hacian
preguntas de comprension lectora, esto con el propdsito de mantener su interés.
Al ser un grupo que se distrae facilmente se decidié seguir esta modalidad puesto
gue si se optaba por hacer las preguntas al finalizar la lectura se corria el riesgo
de que no recordaran suficientes detalles. Durante el desarrollo de la lectura los
alumnos tuvieron que poner en practica la fluidez, velocidad y prosodia para poder
llegar a la comprension. Respecto a ello Pinzas (como se cité en Rumay Lopez,
2016) afirmo:

las caracteristicas mas resaltantes de la comprension lectora son: Una
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primera y muy deseable caracteristica del buen lector facilita la

comprension de un texto. Es decir, que se lee sin mayores equivocaciones

y con velocidad suficiente para recordar lo que se va leyendo, y que

fundamentalmente uno no se detiene ante las palabras para hacer un

analisis de ellas letra por letra (pp.9- 10).

Cuando el alumno lee de manera fluida y con una velocidad adecuada es
posible que al finalizar pueda recordar lo leido y asi tener una comprensién global
del parrafo o texto en cuestion.

Lectura dialogica.

Esta categoria, se define como una accién que se debe realizar tanto en el
aula como en el hogar u otros espacios en donde se pongan en practica
actividades relacionadas con la lectura, en las que el alumno sienta el deseo y en
algunas ocasiones la necesidad por leer y discutir entre pares o con las personas
mas cercanas a €él acerca del texto analizado, con el propésito de emitir un juicio
y valorar la respuesta del otro.

Soler (2003) establecio que:

la lectura dialégica no se reduce al espacio del aula, sino que abarca mas

espacios: incluye la variedad de préacticas de lectura que pueden realizarse

en las bibliotecas, en actividades extraescolares, en el hogar, en centros
culturales, y en otros espacios comunitarios, y se realiza con todas las

personas que interactian en las vidas de cada nifio y cada nifia, dentro y

fuera de la escuela (p.2).

El ser humano necesita de las relaciones sociales para desarrollarse y

crecer como persona, es por ello, que en la escuela primaria los docentes cuentan
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con estrategias de enseflanza que los posibilita de generar experiencias
enriquecedoras, donde los alumnos tengan que trabajar de manera colaborativa,
con el propdsito de favorecer el dialogo mediante el intercambio de ideas y el
compartir conocimientos, ya que, a partir de ello crean nuevos significados. Por tal
motivo, la lectura dialégica es una de las estrategias que aplicadas en el aula
permite que los alumnos dialoguen sobre los textos leidos, compartan saberes, se
corrijan mutuamente y logren nuevos aprendizajes.

Para el andlisis de la categoria se elaboraron dos subcategorias: (a) tutoria
entre iguales y (b) fluidez lectora

Tutoria entre iguales.

Esta subcategoria, se defini6 como un método basado en el aprendizaje
entre iguales, donde se tiene que poner en practica la cooperacion y ayuda mutua,
consiste en seleccionar a dos alumnos que presenten niveles de conocimiento
diferentes, donde uno funja como tutor y otro como tutorado y trabajen en conjunto
con el objetivo de lograr la meta establecida.

Flores y Duran (2007) afirmaron que:

las préacticas de tutoria entre iguales tienen aldn un elemento que, desde

nuestra perspectiva, las hace especialmente interesantes: muestran como

una misma actividad de ensefianza y aprendizaje (ambos miembros de la
pareja se enfrentan a la misma tarea) permite niveles muy distintos de logro:
para el tutorado es una actividad de refuerzo, mientras que para el tutor lo
es de profundizacion. Y sabemos que ofrecer actividades que permitan

distintos grados de logro es clave para la atencion a la diversidad en el aula

(p. 6)
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Es importante, que en el tercer ciclo la docente ponga en préactica la tutoria
entre iguales, ya que, permite a los estudiantes con rezago educativo mejorar su
nivel académico, puesto que, con la ayuda del tutor al ser un individuo de su edad
sera mas sencillo establecer confianza para comentar sus dudas, a diferencia de
cuando se trabaja con el profesor. Al mismo tiempo que el tutorado aprende, el
tutor refuerza sus conocimientos mediante las explicaciones y trabajo con su
comparfiero. Como en el siguiente caso:

D: Muy bien se retnen en parejas como les indiqué. Ahi vienen unas frases

gue estan incompletas, chequen cual es la palabra que va, no quiero que

vengan y me pregunten ¢maestra, que voy a poner aqui? ¢Maestra, aqui
gue va? Pues entonces no van leyendo, lean y entre ustedes decidan cual
es la palabra que completa la frase.

A5: Maestra podemos leer la lectura.

D: No, contesten con lo que ustedes se acuerdan.

D: Ahora vamos a hacer los comentarios, vamos a ir por orden.

D: EQ1, la nUmero uno por favor.

A2: Xochitl era muy una ratoncita muy timida.

D: Es correcta la respuesta.

Todos: Si.

A7: Cuando Xochitl fue a la escuela se sent6 en el atras banco.

D: Pero ahi no dice banco, dice lugar, ¢ Cual palabra tiene que ir antes de

lugar?

A4: Banco.

A5: Mero atras.
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D: Pero ahi no dice banco, no podemos poner banco lugar.

A7: Se sent6 en el banco.

Al: En el dltimo lugar.

D: Correcto ahi tenian que poner en el ultimo lugar. Continuamos EQ2.

Al: Xochitl queria pasar al pizarrén, pero le dio pena.

D: Bien, nimero que sigue.

A4: Nosotros no la tenemos contestada.

A3: Yo maestra, a la hora de recreo nadie invitaba a jugar a Xochitl.

D: Correcto. La que sigue (Od).

En esta situacion, se pudo identificar que al finalizar la actividad por equipos
la docente pidi6 que de manera grupal revisaran las respuestas para apoyar a
aquellos que tenian dudas o no habian realizado alguna oracién. En lo que
corresponde al procedimiento realizado para el trabajo previo durante la actividad,
consistié en integrar cuatro parejas donde hubo un tutor y un tutorado que se
apoyaron entre si en la resolucion de la actividad.

Fluidez lectora.

Esta subcategoria, se definié como la habilidad que tiene el ser humano de
leer con rapidez, precision y la entonacion apropiada, lo cual permite el logro de
una buena comprension lectora.

Kuhn et al. (citado por Calet Ruiz, 2013) establecio que: “la fluidez combina
precision, automaticidad y prosodia, elementos que, en conjunto facilitan la
construccion del significado. La fluidez se muestra durante la lectura oral mediante
la facilidad del reconocimiento de palabras, el ritmo, la segmentacion y la

entonacién apropiados” (p. 31y 32).
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Una de las metas mas importantes de los docentes de tercer ciclo de
educacion primaria, es que los alumnos mejoren la habilidad lectora antes de
ingresar a la secundaria, pues de ello dependera la facilidad o las dificultades que
implique la lectura y la comprension de textos que puedan lograr en el siguiente
nivel. Es imprescindible poner énfasis en el desarrollo de la fluidez lectora, la cual
consiste en la correcta pronunciacion de las palabras a un ritmo apropiado y con
la entonacién adecuada. Un ejemplo de estas situaciones fue lo siguiente:

A3: “Por qué no te haces amiga de un com-pariero, pre-gun-to una vez su

mama, me da miedo es muy divertido”.

D: ¢ Divertido?

A3: “Di-fi-.cil dificil con-tes-to Xochitl. Has en-ten-dido en realizar”

D: ¢ En qué?

A3: “Realidad (Od).

La docente pone en préactica la lectura comentada y dentro de ella hace
pausas para pedir a los alumnos que pongan especial atencion en ciertas palabras
gue no se pronunciaron bien. Si los alumnos no desarrollan la fluidez lectora no
podran mejorar la lectura.

Otro ejemplo de fluidez lectora se presenta en la siguiente interaccion:

D: ¢Quién sigue de leer?

A13: Los cargadores del mundo. Cuando los ancianos que nacieron antes

gue nosotros, que cuando hicieron el mundo con él nombraron a unas para

unas cuatro personas para que lo cuidaran, esas personas cargaban al
mundo para que no se cayera, como las cuatro personas no eran suficientes

para cargar el mundo porque se iban a cansar, nombraron a otras cuatro
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personas para que ayudaran a cargarlo. Cuando los cuatro se cansaban,
les tocaba el turno a los otros cuatro, al realizar que €l caminara cuando se
puede decir, entendié, también cuenta que hace mucho tiempo el cielo
estaba muy bajito y a nuestros antepasados creian que lo pudieran alcanzar
asi que cortaron un palo largo para que tocara el cielo, pero este se alejaba
mas, cortaron otro mas largo que el primero y nuevamente el cielo se volvié
a alejar, finalmente cortaron uno mas grande que los otros dos, pensaron
gue con una vara tan larga y el cielo se veria derrotado, pero el cielo, como
si nada, se volvio a alejar, entendieron que hicieran lo que hicieran el suelo,
siempre se alejaria y no volveria al lugar de antes, por eso, por querer
tocarlo se ha vuelto inalcanzable y cuando también hace muchos afios los
machetes, las hachas y y los metates trabajaban solos .Cuando los
hombres iban a trabajar, el campo llevan su pozol, pero también llevan un
paquete, cosas que las mujeres le extrafiaba mucho y se preguntaban sera
gue se van a acostar en su parcela, no entendian que pasaba, asi que lo
siguieron alejandose, sin que estos se dieran cuenta y vieron que estos
tenian sus petates y se ponian a trabajar un ratito y enseguida trabajaban
solos, y los hombres se acostaban en sus petates. Al final los hombres
llamaban a sus machetes, las hachas para que descansaran. Hasta ahi.
D: bien, ahora si nos puedes platicar a grandes rasgos, de lo que trata y
luego puedes hacernos tus preguntas (O5).
En esta actividad la docente permitié a cada uno de los alumnos que
leyeran sus textos para valorar de forma individual su fluidez lectora, asi como la

comprension global del texto.
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Aprendizaje cooperativo.

Esta categoria, se definio como las actividades que disefié y aplico el
docente y las cuales fueron realizadas de manera conjunta por el grupo, en las
gue buscaron lograr el objetivo planteado, para ello pusieron en practica el apoyo
mutuo y el valor de la responsabilidad. En lo que respecta al proyecto de
investigacion, la finalidad es que avancen en la mejora de la lectura mediante este
tipo de aprendizaje.

Vygotsky (citados por Thurston, et al., 2007) “concluyé que la interaccion
entre iguales en el proceso de aprendizaje era esencial para permitir la
interiorizacion y el crecimiento cognitivo a largo plazo. También, cuando el alumno
pregunta, discute, debate y extiende el pensamiento del compafiero” (p. 483).

En lo que respecta a la mejora de la lectura el aprendizaje cooperativo es
una metodologia muy Util puesto que permite a los alumnos trabajar juntos para
lograr una meta en comun como lo es mejorar la fluidez, velocidad, prosodia y
comprension lectora, ademas de que pueden ayudar a sus compafieros en las
dificultades que se les presente, asi como mejorar sus propios aprendizajes.

Para el andlisis de la categoria se elaboraron dos subcategorias: (a)
interaccién y (b) convivencia armonica.

Interaccion.

Esta subcategoria, se definio como la relacion que existe entre dos 0 mas
personas y que pueden influir de manera reciproca. En el ambito educativo se
habla de la interaccion alumno-alumno la cual es importante y enriquecedora pero
no se debe dejar de lado la relacion entre el docente y el alumno, la cual consiste

en establecer una comunicacion para el logro de la ensefianza aprendizaje.
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Granja Palacios (2013) afirmo que:

el modelo pedagdgico planteado por Freire acerca de la comunicacion

pedagogica establece una relacidbn entre comunicacion, educacion y

sociedad humana, la cual tiene una gran implicaciéon en la interaccion

docente-alumno, pues a partir del dialogo (comunicacién) se desarrolla el
proceso de ensefianzay aprendizaje, en el que se orienta al alumno dentro
de su cultura a integrarse posteriormente en la sociedad, y ello lo hace un

ser critico y reflexivo (p.67).

La interaccion en el aula consiste en el didlogo y discusién que establece el
docente con sus alumnos, para favorecer el gusto e interés por la lectura, la
docente debe cuestionar a los alumnos constantemente sobre lo que ahi se
detalla, pues de esta manera, ellos estaran atentos a toda la informacion que se
presenta en el texto. Asi también conocer sus gustos en cuanto a tipos de texto
para proporcionarles los mas adecuados y que la actividad sea interesante. Esto
puede verse en la siguiente cita:

D: ¢cual seria tu libro favorito?

Al: no me acuerdo muy bien el nombre, pero creo que era el viajero de la

carretera.

D: ¢venia en el libro de espaiiol lecturas?

Al: no en la biblioteca de la escuela.

D: ¢y de qué trataba mas o menos?

Al: de un sefior que se habia accidentado y perdio la vida, que iba a

Mexicali.

D: ¢era como una leyenda?
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Al: mas 0 menos es que era un cuento que venia.

D: ¢y ése ha sido tu cuento favorito?

Al: si, lo lei varias veces en la casa.

A13: venia en el libro de quinto de lecturas (RO1).

Asi también, es tarea de la docente propiciar y brindar espacios para que
los alumnos se comuniquen entre si, que tengan la oportunidad de dar respuesta
a las dudas de otros, brindar ayuda y compartir informacién. Un ejemplo se
muestra en la siguiente interaccion:

D: ¢ En quién me quedé?, ¢en A6, ¢verdad? Sigues A4.

A4: La letra A.

D: ¢A12?

Al2: Laletra C

D: No escucho.

Al2:Laletra C

D: ¢AB?

A5: La letra L

D: Fijate, hija las letras que ya estan ahi.

A13: Maestra, creo que se cual es.

D: Si, pero espérate, A13.

D: Haber hija ¢ cual dijiste o cual dices?

A5:LaS.

D: No es, yo también pensé que era casa, pero no. ¢A13?

Al3: La letra R.

D: Tampoco es, ¢Al?
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Al: Laletra M

D: Si, muy bien en cama. La escribes por favor A12 (R02).

A partir del didlogo que se establecié durante la dinamica del juego del
ahorcado, las preguntas planteadas por la docente, fueron la base para lograr la
atencion y concentracion de los alumnos, tal experiencia fue enriquecedora pues
les ayuda a mejorar la pronunciaciéon y el vocabulario, lo que permitié también que
los compafieros se ayudaran entre si para decir las letras que conforman la
palabra, asi como ayudarse entre ellos mismos al detectar que alguno de sus
comparfieros pronuncie incorrectamente, como parte de la mejora en la lectura.
Ademas, dichas actividades, generadas por el docente, permitié que los alumnos
colaboraran en su propio proceso de aprendizaje a partir del juego y trabajaran de
manera cooperativa, al respecto Johnson, Jonhson y Holubec (1994) afirmaron
que:

El aprendizaje cooperativo le permite al docente alcanzar varias metas

importantes al mismo tiempo. En primer lugar, lo ayuda a elevar el

rendimiento de todos sus alumnos, incluidos tanto los especialmente
dotados como los que tienen dificultades para aprender. En segundo lugar,
lo ayuda a establecer relaciones positivas entre los alumnos, sentando asi
las bases de una comunidad e aprendizaje en la que se valore la diversidad.

En tercer lugar, les proporciona a los alumnos las experiencias que

necesitan para lograr un saludable desarrollo social, psicologico y cognitivo.

La posibilidad que brinda el aprendizaje cooperativo de abordar estos tres

frentes al mismo tiempo lo hacen superior a todos los demas métodos de

ensefianza (p. 4).
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Si el docente realiza actividades donde ponga en practica el aprendizaje
cooperativo, brindara la posibilidad de obtener mejor rendimiento académico tanto
a nivel grupal como individual, ademas favorecera las relaciones sociales entre los
alumnos.

Convivencia armonica.

Esta subcategoria se definid6 como la accion que permite el aprendizaje
mediante las relaciones afectivas entre los alumnos, asi como el que se favorezca
un ambiente de confianza, lo cual da oportunidad a los sujetos que se relacionan
entre si, asi como hacer observaciones a sus compafieros para mejorar en
algunas areas, en este caso el la fluidez, velocidad y prosodia que es el propoésito
de esta investigacion.

Lépez y Garcia (2011) establecieron, que,

en este sentido, entendemos que la convivencia es un concepto que tiene

valor en si mismo vy, por tanto, no solo es una necesidad derivada de los

problemas o conflictos que puedan existir. Y la significamos como una
construccion colectiva y dinamica constituida por el conjunto de
interrelaciones humanas que establecen los actores de la comunidad
educativa en el interior del establecimiento, entre si y con el propio medio,
en el marco de unos derechos y deberes, cuya influencia traspasa los
limites del espacio escolar. Esta construccion de la convivencia escolar es
decisiva para la configuracion de la social, ya que, si convertimos los
centros en espacios de convivencia, seremos capaces de establecer las
bases de una ciudadania responsable, activa y critica, capaz de conformar

sociedades vertebradoras y cohesionadas (p. 534).
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En este sentido es imprescindible que la docente fomente la convivencia
entre los alumnos, ya que esto permite que juntos logren aprendizajes mediante
el andlisis y reflexion de sus ideas, valorar la diversidad de pensamientos y forma
de comprender, en el que se dé la comunicacidon para ofrecer sugerencias, se
sefalen errores y aclaraciones que les permitan entre ellos mejorar el desempefio
de sus compafieros, que se permitan crecer y cooperar para crear nuevos
aprendizajes, todo esto siempre en un clima de respeto, tolerancia y solidaridad.

Esto sucedié como se muestra en el siguiente ejemplo:

A7: Cuando Xochitl fue a la escuela se sent6 en el atras banco.

DI: Pero ahi no dice banco, dice lugar, ¢Cual palabra tiene que ir
antes

de lugar?

A4: Banco.

A5: Mero atras.

DI: Pero ahi no dice banco, no podemos poner banco lugar.

A7: se sento en el banco.

Al: En el dltimo lugar.

DI: Correcto, ahi tenian que poner en el ultimo lugar. Continuamos

EQ2 (Od).

La docente invitd a los equipos a que dieran sus respuestas, cuando los
comparieros de otro equipo se dieron cuenta que el EQ2 tenia dificultad para
contestar la pregunta, ellos comentaron las respuestas como apoyo a sus
compairieros. Durante la sesion prevalecié un ambiente de respeto y tolerancia lo

cual fue favorable pues se logro trabajar en un ambiente armoénico sin dejar de
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lado el aprendizaje.

Es muy enriquecedor que de manera respetuosa los alumnos realicen
sugerencias a sus compaferos, ya que esto puede ser significativo para ambos,
un ejemplo se muestra en la siguiente interaccion:

D: Ok, muy bien, muchas gracias, A6. Bien, continuamos haciendo algunas

sugerencias de mejora. ¢ Alguien quiere hacerla?

Al13: Yo maestras.

A4: Si yo también.

D: Ok, A13 y después A4.

A13: Que leyera un poco claro, porque no se le entendia mucho, al dltimo

si le entendi, pero al principio no.

D: Entonces A13, hay que tomar la sugerencia, si, no para molestarnos. No,

no es una ofensa, es simplemente una sugerencia de mejora y todos vamos

a recibir sugerencias. A4, ¢tu hijo?

A4: Yo también iba a decir que leyera un poco mas claro, porque casi no se

le entendia.

D: Ok, entonces ahi hay que mejorar la fluidez, ¢,si A6?

A6: Si (RO3).

En este ejemplo, los alumnos hicieron hincapié sobre la importancia de que
su compairiero leyera con buena fluidez para que todos pudieran entender el texto.
Asi también, la docente mencioné que todo el grupo recibira sugerencias y no hay
porque sentirse avergonzado, esto se hace con la finalidad de que los alumnos no
se cohiban y participen en proximas actividades.

Fase de intervencion
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En este apartado se presentan los resultados de la etapa de intervencion
los cuales se obtuvieron a partir de la informacion recopilada durante la aplicacion
de la estrategia y el analisis de los datos permitio establecer las siguientes
categorias: a) Mediacién docente para mejorar la lectura, b) Aprendizaje situado
para mejorar la lectura, c) Mejorar la habilidad lectora para facilitar la comprension
de textos y d) Evaluacion de la lectura,

Mediacién docente para mejorar la lectura.

Hace referencia a las habilidades que debe poner en practica la docente
con el grupo a su cargo, con la finalidad de propiciar espacios en los que la lectura
se pueda practicar con diferentes propositos, como lo son académicos o de
recreacion y asi, a partir de ella, analizar, reflexionar y evaluar en el nivel en el que
se encuentran para proponer acciones que permitan mejorar la lectura de cada
alumno. Al respecto Tébar Belmonte (2008) puntualizé que: “el mediador necesita
saber conjugar en perfecta simbiosis la doble dimensién pedagdgica (plan de
accion, procedimientos, métodos y estrategias) y la psicolégica (inteligencia,
comprensioén de los contenidos y estructuracion de los esquemas de pensamiento)
con plena competencia” (p. 3).

Si bien, es cierto que cada vez mas se menciona el hecho de dejar al
alumno construir su conocimiento y aprender de manera autobnoma, no se puede
dejar de lado el papel del docente en el proceso de ensefianza -aprendizaje pues
su labor es insustituible y de su capacidad para mediar dependera en gran medida
el avance de los alumnos.

En esta categoria se identificaron dos subcategorias: a) Clases a distancia

mediante recursos multimedia y b) Motivacion.
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Clases a distancia mediante recursos multimedia.

Esta subcategoria se defini6 como los recursos tecnoldgicos y materiales
como texto, imagen, animacion y sonido que utilizo la docente para poder impartir
las clases a distancia de manera virtual con el propdsito de lograr una
comunicacion sostenida y mantener interesados a los estudiantes en el logro de
los aprendizajes esperados. Se recurrio al uso de materiales de este tipo, puesto
gue la teoria cognitiva del aprendizaje multimedia explica como se facilita la
adquisicién de conocimientos, si se hace un uso adecuado de estos recursos con
los cuales se favorece un aprendizaje significativo. De alli, que Rodriguez y
Chacon, (2008) retomaron que: “La teoria cognitiva del aprendizaje multimedia de
Mayer Se refiere al proceso de recepcion de nueva informacion en los canales
auditivo y visual, al procesamiento en la memoria de corto plazo, y su posterior
integracion con conocimientos previos en la memoria a largo plazo” (p.16).

Su proposito fue que los alumnos practicaran la lectura de manera
simultdnea mediante la aplicacion Google Meet, creando reuniones virtuales
donde utilizaron juegos interactivos, videos motivacionales y presentaciones en
Power point, lo cual fueron actividades motivadoras para iniciar la clase y asi dar
pie a la lectura de diferentes textos.

Un ejemplo del uso de recurso multimedia utilizados por el grupo se
presento en la siguiente interaccion:

D: ¢ A6 ya pudiste?

A6: Si.

D: ¢Ya ves la pantalla?

A6: Ya puedo ver.
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D: Ok.

D: Ok, muy bien este juego del ahorcado, al parecer no trae tiempo, no hay
un tiempo limite, pues eso nos da una ventaja, como quiera no debemos de
tardarnos tanto y pues este mas que ahorcado es como, ¢ qué dibujos seran
€s0s que estan ahi?

A13: Una oruga.

D: Bueno, parece como una oruga, ¢le hallan forma de otra cosa?

A 1: Un pulpo.

D: Bueno, dijeron por ahi un pulpo, como un alien, como un marciano.
Tenemos ahi dos marcianos si se fijan el verde y este que esta aqui
chiquito. ¢Qué es lo que va a suceder? que cada que nos equivoquemos
se va a ir haciendo grande el que parece solecito, entonces, hay que tener
cuidado. Acuérdense que es importante o un tip que yo les doy, es que
utilicen las vocales al principio para tratar de formar la mayor parte de la
palabray recuerden que con esas palabras posteriormente vamos a escribir
una historia. Bien vamos a llevar un orden para ir participando, ¢a quién le
gustaria empezar?

Al13: A mi (02).

En este ejemplo se pudo observar como la docente y alumnos realizaron el

juego del ahorcado de manera virtual, en el cual todos participaron al seguir un

orden. Esta actividad resulté relevante ya que la finalidad de encontrar las palabras

escondidas fue utilizarlas de manera individual en la redacciéon de un texto el cual

fue leido por cada alumno con la intencion de valorar sus habilidades lectoras.

Asi también, otro ejemplo del uso de los recursos multimedia se puede
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observar en el siguiente ejemplo:

D: El dia de hoy nos vamos a enfocar en trabajar con lecturas con espafiol
lecturas por eso les pedi que lo tuvieran a la mano que tuvieran ahi el
cuadernillo, pero para empezar yo quiero que observen un video cortito que
les voy a mostrar voy a presentar pantalla para que ustedes lo puedan ver
quiero que estén muy atentos y me digan si alguien no lo puede ver
déjenme lo pongo permitame (tratando de presentar el video por problema
de conexion).

D: Me van a asentir con su cabeza a ver si lo ven porque lo estoy

presentando con el teléfono porque no se quiere presentar pantalla a ver si

se ve, ¢aln no?

Al13: Yo si.

D: ¢ Si lo pudieron ver?

Al13: Yo silo veo.

Al: Si

A6: Si

D: Haber, ¢de qué trat6 este video?

A6: Era un astronauta (O1).

En este ejemplo la docente explica que iniciara la clase mostrando un video
motivacional, esto con la finalidad de que los alumnos reflexionaran acerca de los
beneficios de poner en practica la lectura como una actividad no solo de
aprendizaje sino también recreativa.

Motivacion.

Esta subcategoria se refiri6 a las acciones realizadas por la docente
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investigadora, con el proposito de lograr que los alumnos desarrollaran el gusto
por la lectura, asi como identificar los beneficios de ser un buen lector. Referente
a ello Garcia y Doménech (1997) afirmaron que, “en términos generales se puede
afirmar que la motivacion es la palanca que mueve toda conducta, lo que nos
permite provocar cambios tanto a nivel escolar como de la vida en general” (p. 1).
Un ejemplo de motivacion por parte de la docente se muestra en la siguiente
interaccion:
D: Déjenme le digo que se desconecte y se vuelva a conectar (por mensaje)
ya le dije. jOkay!, bueno, entonces los invito a que ustedes sigan leyendo,
sigan practicando, si tienen la oportunidad en una venida a la ciudad y si
sus mamas pueden, pues diganles: - mami coOmprame este libro-, porque
es una buena inversién comprar un libro, porque les ayuda a desarrollar su
imaginacion, a conocer nuevos lugares a mejorar su vocabulario, porque
conocen otras palabras, acuérdense que cuando uno lee a veces hay
palabras que no entendemos no sabemos qué quiere decir, para poder
conocer el significado de esa oracioén lo que tenemos que hacer...
Al13: Maestra.
D: Mande.
A13: Yo me pongo a leer los libros de quinto, el de lecturas.
D: jAja muy bien, estd muy bien!, aunque ya lo hayan leido no importa, lo
pueden volver a leer porque al ustedes buscar el significado de ciertas
palabras ya se van apropiando de nuevas palabras que pueden utilizar
cuando vayan a redactar un texto, siempre leer nos ayuda a mejorar nuestro

vocabulario, nuestra imaginacion y acrecentar nuestro acervo cultural, creo
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gque aun sigue teniendo problemas de conexion su compafero,
permitanme. Bien ahora vamos a utilizar el libro de espariol lecturas, quiero
gue se vayan por favor al indice y quiero que se pongan de acuerdo entre
ustedes que lectura les gustaria que leyéramos ahorita (O1).

En este ejemplo se pudo observar que la docente invitd a los alumnos a
practicar la lectura, destaco los beneficios que se pueden obtener al realizarlo
como son mejorar el vocabulario y redaccion.

La docente debe mencionar a los alumnos los beneficios de practicar la
lectura de textos cortos o libros para que de esta forma ellos se sientan motivados,
un ejemplo de esto se puede observar a continuacion:

A 4. Maestra yo tengo estos dos, el de Alicia en el pais de las maravillas y
el de Narnia.

D: Ok y de hecho Narnia tiene varios libros verdad.

A 4: Siyo tengo el libro que esta antes de la pelicula.

D: Si, que le llaman precuela porque va antes.

A 4: Si.

D: Muy bien, qué bueno que ustedes pueden leer el libro que quieran, pero
estd muy bien, por ejemplo A4 ya tiene algunos libros fisicos, algunos otros
jovenes como ustedes les gusta leer los libros de Harry Potter que también
son varios libros, y si, el que ustedes les gusta es valido, lo importante es
practicar la lectura porque me imagino que ahi su compafiero al leer el de
Narnia se transporta a otros lugares con otros tipos de climas y vegetacion
y eso también es fascinante, viajar a esos lugares a los que tal vez no

vamos a ir pronto pero ahorita en nuestra imaginacion si, y quién sabe,
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cuando ustedes sean grandes tengan su trabajo puedan conocer los

lugares de sus libros (RO1).

Es necesario, que los alumnos reflexionen acerca de la importancia de
practicar la lectura de manera cotidiana y el impacto que tiene en su vida diaria
dentro y fuera de la escuela, tanto en el presente como en el futuro, ya que, sin
este analisis, pueden perder el interés de realizar esta accion y tomarlo como una
actividad mas, que solo es importante en la escuela y no como una habilidad que
puede permitir mejorar su calidad de vida.

Aprendizaje situado para mejorar la lectura.

Esta categoria se refirio a las actividades de practica de lectura en las que el
docente relacioné aspectos significativos del contexto de los alumnos con el
contenido a trabajar. Al respecto Pérez Salazar (2017) refirié: “el mediador debe
de ser un experto en poder vincular experiencias o aspectos de la vida cotidiana
de sus alumnos con los contenidos de la o las materias” (p. 8). En ese sentido es
imprescindible partir de todo aquello que rodea al alumno y que es de su interés
con el propdsito de que pueda reconocer el impacto que tienen lo que aprende en
la escuela en su diario vivir, es decir el aprendizaje situado permite al alumno darse
cuenta de que todo lo que el aprenda en clase lo pondra en practica en su vida
diaria y dependera del nivel de su aprendizaje sera su calidad de vida.

En esta categoria se identificaron dos subcategorias: a) textos que hay en
casa y b) recomendaciones a partir de la experiencia.

Textos que hay en casa.

Esta subcategoria se refirid a los textos que leyeron los alumnos con el

proposito de poner en practica su fluidez, velocidad y prosodia para
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posteriormente reflexionar acerca de la lectura realizada y sugerir acciones que
permitieran mejorar la habilidad lectora. Al respecto Fernandez (2003) afirmé que:
un aprendizaje significativo: se aprende a leer en textos reales e integros,
en textos complejos y necesarios. No se aprende a leer partiendo de letras,
silabas, palabras o frases sin sentido, descontextualizadas y abstractas. Se
aprende a leer en textos adecuados a las capacidades cognitivas de los

nifos (pp. 4,5).

Es por ello, por lo que, la docente solicitd a los alumnos que buscaran un
texto que tuvieran en su hogar para posteriormente dar lectura en voz alta. Esto
se puede observar en el siguiente ejemplo:

D: Ok, bien! para los que pidieron color rojo, les tocé, el tipo de texto de la

receta, para los que eligieron azul, les tocé la entrevista, para los que

eligieron verde les toco la biografia. Entonces repito, a Al le toco la receta.

A A3, A9 Y Al3 les toco la entrevista y a A6 la biografia. Fijense bien, son

las 11:21, les voy a dar 10 minutos a las 11:31, para que en este tiempo

vayan y busquen en sus libros, de los que tienen ahorita de sexto o en
libros, viejitos, en algun otro libro que hayan reunido, ya ven que les dije,
pueden tener ahi a la mano los libros que tienen en su hogar, entonces van

a buscar en esos libros un ejemplo del tipo de texto que les pedi. ¢si me

explique lo que van a hacer?

Al: Maestra, ¢ También te puede sacar de internet? es que haga de cuenta

gue la receta que me toco la puedo buscar en internet.

D: Si en tu casa no cuentas con ningun libro que tenga una receta, pues si,

pero sino de preferencia, si en tu casa hay una receta en una cajita, en una
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cajita de gelatina, en una Maizena, en algo que tenga tu mama, en la cocina,

de preferencia de ahi.

Al: Ah, ok, maestra (0O4).

En este ejemplo se pudo observar que la docente invitd al alumno a buscar
una receta de entre las cosas que tenia su mama en la cocina, esto con la finalidad
de que se diera cuenta que ahi mismo en su casa contaba con las herramientas
necesarias para practicar y mejorar la lectura.

La docente permitié que exploraran materiales que tienen en casa, por ello,
un alumno menciond que el leeria una entrevista que realizé su hermana, la cual
se estudiaba en otro nivel educativo. A continuaciéon, se muestra el ejemplo:

A3: Maestra yo también ya encontré la entrevista.

Al: O también maestra, ya la encontré.

D: Ok, muy bien.

A3: Es que mi hermana aqui ya tenia unas contestadas que le habian

pedido en el bachillerato y pues me paso una.

D: Ah, bueno, esta bien muy bien, vamos a esperar unos minutos y ahorita

empezamos (0O4).

Este tipo de actividades permitieron realizar la dinamica de lectura de
manera diferente, asi mismo pudieron darse cuenta de que, aunque no contaban
con una biblioteca en casa como la que se tiene en la escuela, aun asi, su hogar
les brinda de muchos textos significativos de los cuales ellos pueden hacer uso
para mejorar la fluidez, velocidad, prosodia y comprension.

Recomendaciones a partir de la experiencia.

Esta subcategoria se refirio a las recomendaciones dadas por los alumnos



120

a partir de sus experiencias al leer textos, esto con el propésito de que sus
comparfieros mejoren la lectura que realizan, tanto en voz alta como para si
mismos. Para Dewey (como se citdé en Guzman y Saucedo, 2015) “la experiencia
constituye la totalidad de las relaciones del individuo con el medio ambiente. Se
trata de una unidad de analisis que toma en cuenta las interacciones entre las
personas y el contexto, las cuales se determinan mutuamente, esto es, tienen un
caracter transaccional” (p. 1024).

A lo largo de su estancia en la primaria los alumnos viven mdultiples
experiencias relacionadas con la lectura y es por ello, por lo que, tienen nocion de
algunas acciones que pueden poner en practica sus compafieros para mejorar la
habilidad lectora. Un ejemplo se muestra en la siguiente interaccion:

D: Al, ¢ Qué deberia de mejorar A13? segun tu punto de vista.

Al: Que lea un poquito mas despacio para que se le entienda mejor. ¢ Eso

le pongo?

D: Si vayan escribiéndolo, ¢ A6 ta que les sugieres a A13?

A6: Que lea fuerte y claro.

D: OK, ¢A4?

A4: Que lea un poco mas despacio.

D: Muy bien ya lo dijo también A1, ya lo tengo ahi escrito, vayan copiandolo.

D: ¢Al12?

Al12: Que lea claro.

D; Ok, ya esta ahi claro. ¢ A5?

A5: Eh, pues quien lea un poquito mas despacio.

D: Ok, ya esta eso ahi, muy bien, entonces copien por favor lo que dice
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(02).

En el ejemplo anterior los alumnos mencionaron que sus compafieros
deben mejorar aspectos tales como el volumen de la voz, la fluidez y la velocidad.

Asi también, se puede observar el siguiente ejemplo:

D: Bien A4, ¢ qué deberia mejorar A1?

A4: Creo que seria la pronunciacion.

D: ¢ A6, td, ¢,qué consideras?

A6: Leer fuerte, claro y despacio.

D: Okay. ¢ A12?

Al12: Que lea claro.

D: Okay, ¢A5?

A5: Yo también pienso que lea un poco mas claro.

D: Ok muy bien y ya esta ahi, buena pronunciacién, fuerte, claro y despacio

(02).

En este ejemplo los alumnos mencionaron de manera respetuosa la
importancia de mejorar el volumen, la fluidez y la velocidad, asi mismo, cada uno
recibio los comentarios con tolerancia, pues todo fue con el propdsito de mejorar
la lectura.

Para los alumnos del grupo, fue muy importante lo que sus compareros
pensaron de ellos y las sugerencias ofrecidas, es por eso, que el recibir una
sugerencia de un comparfero fuera muy significativo y aprendieron a ser
respetuosos al dar su punto de vista, como de tomar las ideas de la mejor manera.

Mejorar la habilidad lectora para facilitar la comprension de textos.

Esta categoria se refirio a las acciones dirigidas por la docente y realizadas
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por los alumnos en las cuales leyeron diversos textos con el propdésito de mejorar
la habilidad lectora.

Con respecto a la adquisicion de las habilidades béasicas de lectura,
escritura y calculo mental (como se citdé en La Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2018) afirmé que:

para lograrlo es necesario el dominio de habilidades basicas de lectura,

escritura y matematicas, por lo que su aprendizaje debe ser el eje central

de los esfuerzos de todo sistema educativo y, de esta manera, contribuir a

garantizar para todos una educacién con calidad, equidad e inclusion (p. 7).

Es por ello, por lo que, la docente decidio implementar diversas actividades
en las cuales los alumnos practicaran la lectura y asi mejorar dicha habilidad.

En esta categoria se identificaron dos subcategorias: a) comprension de
textos y b) lectura para la vida.

Comprension de textos.

Esta subcategoria se refirié a las actividades de lectura que llevo a cabo la
docente con el proposito de practicar la fluidez, velocidad y prosodia, asi como
conocer el grado de comprension que tuvieron los alumnos respecto a
determinados textos. Al respecto Fernandez (2000), establecio: “en relacion a la
comprension lectora quiero afirmar que no esta refiida con la velocidad; ambas se
pueden armonizar, basta el entrenamiento en las estrategias adecuada” (p. 6). Es
por ello, que durante la sesion se indicé a los alumnos prestar atencion a la fluidez
y velocidad, asi como, a la comprension del texto, ya que, al finalizar la docente
realizaria algunas preguntas como se muestra en el siguiente ejemplo:

D: Hasta ahi, ahora si platicanos, ¢ de qué trata tu historia?
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A7: De que un minuto antes de que fuera invierno en Ohio las puertas y las
ventanas estaban cerradas, las casas empafaban en los vidrios, los
carambanos en los techos, los nifios esquivaban en las pendientes, las
mujeres envueltas en abrigos de piel.

D: Ahora platicanos de toda la historia de las dos paginas o tres, segun las
paginas que hayan sido.

A7: De que de repente se vino como que un viento de desierto y les llego el
calor a los nifios, a los arboles y las casas y se empezaron a quitar los
abrigos y toda la gente guardando las cosas en los armarios, de repente se
fue, luego se fueron en boca, en boca de todo el pueblo y decidieron, digo,
tumbaron las decoraciones de las ventanas y del techo y todo.

D: Aja, muy bien.

A7:Y que la gente se asomaba a los porches y observaba al cielo color
marron.

D: Ok, ¢ porgue cambi6 el clima tan drasticamente de un momento a otro?

A7: Que porque... es como que sentian que alguien habia dejado la puerta
de un horno abierto.

D: Pero no fue asi, que fue, qué era lo que habia y que provocé ese calor.

A7: Habia llegado el viento de un desierto.

D: Pues por algo asi puede ser, pero nos menciona aqui también de un
cohete.

AT7: ¢ cohete?

D: Pues, ¢que lo hace levantarse?

Al13: El fuego.
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A7: El calor (O5).

En el ejemplo se pudo observar que ante la primera interrogante el alumno
contesto de manera clara, es decir tuvo una buena comprension de textos, sin
embargo, en la segunda interrogante tuvo dificultad para responder, aqui tal vez,
la comprension se dificultd, ya que, era un texto extenso el cual tuvo que leer en
poco tiempo, ademas, que durante la pandemia la practica de la lectura diaria fue
una actividad que se dej6 de lado, solo se realizé cuando se los solicito la docente.

En el siguiente ejemplo se observa otro ejemplo de comprension:

Al12: El agua empezamos el lobo y el murciélago. Volando de rama en

rama, un murciélago adormilado fue a caer sobre un lobo dormido, este

despertando al instante lo tomé e intent6 devorarlo. Entonces el murciélago
clamo por su libertad. Te dejaré libre dijo el lobo, pero con la condicion de
gue me digas por qué los murciélagos son tan elegantes y retozones, en

cambio, yo siempre me fastidio. EI murciélago le dijo déjame volar a mi

cueva y te lo explicaré, al punto el lobo lo dejo libre y el murciélago le

increpd, te fastidias compadre porque eres mala y tu crueldad en tu
corazén, en cambio a nosotros nos ves alegres porque jamas intentamos
dafar al prgjimo.

D: Ok, ¢ es todo verdad?

Al2: si.

D: Bien, ahora si, ya lo leiste ahora platicanos esa historia.

Al12: Que se trataba de un lobo y de un murciélago, que el lobo se queria

comer al murciélago y que luego le decia que porque ellos eran tan

elegantes y le dijo que ellos no eran malos y pues el lobo si. (03).
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En este ejemplo se observa que la docente permite al alumno que lea el
texto que eligié y posteriormente lo cuestiona sobre el contenido, esto con el
propdsito de identificar si hubo comprension lectora.

Al respecto Rios (como se cité en Millan 2010) establecio: ““es un proceso
complejo en el cual concurren, de manera interactiva cuatro componentes: el
escritor, el lector, el texto, y el contexto en el cual ocurre todo el proceso” (p. 116).

Es importante que la escuela y el docente en su aula diariamente fomente
el habito y gusto por la lectura, asi también crear un ambiente propicio y adecuado
con material llamativo para que el alumno desee leer. Ademas, se recomienda
trabajar en un ambiente de confianza donde se puedan resolver dudas respecto a
lo leido.

Lectura para la vida.

La lectura para la vida se refirié a las reflexiones hechas por los alumnos,
donde destacaron la importancia que tiene para ellos el desarrollar la habilidad
lectoray el uso que le dan en la vida cotidiana. Con referencia a esto Frias Castro
(2019), destaco: “la lectura nos conecta con distintas realidades que nos rodean,
independientemente el lugar en donde haya ocurrido un determinado hecho” (p.1).

Durante el desarrollo de la actividad la docente cuestiond a los alumnos
acerca de situaciones en las que tenian que poner en practica la habilidad lectora
y el porqué de su relevancia. Esto puede observarse como se muestra en la
siguiente cita:

D: ¢ Por qué sera importante saber leer?

A5: Pues para saber qué dice el periddico, folletos, los carteles.

D: Ok, muy bien. ¢A12?, ¢ En su vida diaria, por qué sera importante saber
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leer?

Al12: Para aprender lo que nos ensefian en la escuela.

D: OK.

D: A6 ¢Imaginate cuando tu ya estés grande hijo, ya seas un muchacho,
un sefior, ¢para qué crees que te va a servir la lectura?

A6: Para aprender lo que dicen los libros, leer cosas del trabajo, ayudar a
mis hijos.

D: Para aprender sobre lo que dicen los libros, para ayudar a tus hijos con
las tareas, si en tu trabajo cuando te den un contrato y que te digan haber
lee el contrato y firmas de que, si aceptas, pero si tU no sabes leer y nada
mas firmas tal vez ahi dice que no te van a pagar aguinaldo, que te van a
hacer trabajar horas extras y ya firmaste y tal vez no te conviene, pero tu lo
hiciste porque no sabia leer y nada mas firmaste, entonces es una de las
cosas por las que es importante. Muy bien hijo, gracias. A4, ¢ Por qué sera
importante saber leer?

A4: Porque no sé, cuando te invitan a una fiesta y te mandan una invitacion
y si no sabes leer no vas a saber a qué hora es o cuando es, que dia (02).

En este ejemplo se pudo observar como a partir de la pregunta realizada los

alumnos pensaron en situaciones propias, de la vida real en las que necesitaron

0 necesitaran saber leer, ademas la docente amplié sus respuestas al mencionar

algunos ejemplos, con el proposito de invitarlos a reflexionar.

Asi también, otro ejemplo en el que los alumnos relacionan la lectura con la

vida cotidiana se puede observar en la siguiente interaccion:

D: Muy bien, ahora vamos a hacer otra lista ya para terminar, ahi abajito, si
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les quedd espacio, vamos a ponerle por favor: Menciona por qué es
importante saber leer. Muy bien ¢ A9 nimero 1, porque es importante saber
leer?

A9: Para saber lo que hay.

D: Ok, ¢ para saber lo que hay donde hijo?

A9: ¢ COmo vas en una carretera y te dice que cuanto falta y donde queda?
D: Muy bien, entonces le vamos a poner ahi nimero 1.- Para interpretar los
sefalamientos. Gracias, hijo.

D: Numero dos, A6.

A6: Haga de cuenta que, si te dan una beca, te piden que leas algo y no
sabes leer, ¢como le vas a hacer?

D: Muy bien, exactamente, nimero dos, lo vamos a poner ahi: Para poder
realizar tramites. En este caso pues lo de la beca.

Al13: Yo maestra.

D: Ok, te escuchamos.

A13: Para poder realizar un instructivo de una receta.

D: Ok, entonces le ponemos nuamero tres: Para preparar un alimento o
armar algun objeto. Si, algo, o sea, ya sea algun juguete, algo para la casa,
algun mueble, algun accesorio.

Al: Yo maestra.

D: Ok, hijo, te escuchamos.

Al: Para leer noticias.

D: Muy bien, vamos a ponerle ahi para interpretar las noticias. ¢ Porque nos

interesara poder interpretar las noticias hijo?
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Al: Para que nos informemaos.

D: Si, exactamente, entonces, ahi le vamos a poner para poder interpretar

las noticias y mantenernos informados de lo que sucede a nuestro

alrededor. ¢ A3?

A3: Cuando vas a cruzar la calle que te dice alto.

D: Bueno, si, eso esta muy bien, pero esta va en la que ya nos dijo A9 para

saber interpretar sefialamientos, esta bien, pero ya la pusimos, piensa en

otro motivo por el que es importante aprender o saber leer.

A3: Cuando vas de compras.

D: Aja, ¢cuando vas de compras quée?

A3: Para saber qué es.

D: Muy bien, vamos a ponerle ahi entonces: Para leer la informacion

nutrimental que viene en los productos (RO4).

En este ejemplo se pudo observar que los alumnos saben muy bien que
dominar la habilidad lectora es muy importante en su vida diaria. Los ejemplos que
dieron fueron adecuados, aunque tuvieron dificultad para dar una explicacion
clara.

Evaluacion de la lectura.

La evaluacion de la lectura es el proceso que requiere el alumno para
descubrir sus areas de oportunidad, asi como sus fortalezas, las cuales permitan
darle significado al aprendizaje, reflexione, comprenda, valore, mejore y
reconozca como lo ha logrado, por lo que, a partir de la valoracion de la situacion
evaluada se reconstruye la realidad, se toman decisiones y se actua en relacion

con la nueva valoracion, criterios y normas. A partir, del proceso evaluativo, se
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refirio a la participacion de alumnos y docente al dar su opinion con respecto a la
lectura realizada por sus compafieros, asi como, brindar sugerencias de mejora.
Al respecto Stufflebeam y Shinkfield (como se citd6 en Mora Vargas, 2004),
establecieron que: “consideran que la evaluacion es un proceso complejo pero
inevitable. Es una fuerza positiva cuando "sirve al progreso y se utiliza para
identificar los puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una mejora” (p.2).

Por tal motivo, el propésito es que los alumnos de sexto grado mejoren su
lectura, es decir que sus componentes: velocidad, fluidez, prosodia sean
adecuadas a su grado, ademas de lograr la comprension lectora, lo cual les
permita ser competentes ante las diferentes situaciones de aprendizaje que se les
presenten, dichas actividades se desarrollaron al tomar como base el aprendizaje
situado, es decir, aquel que hace referencia al tomar como punto de partida el
contexto del alumno, con el propdsito de que alcance el nivel de lectura que le
permita la adquisicion de competencias para la vida.

En esta categoria se identificaron dos subcategorias: (a) autoevaluacion de
la lectura y (b) coevaluacion.

Autoevaluacion de la lectura.

Esta subcategoria, se definié como la accion que llevan a cabo los alumnos
de evaluar la lectura realizada por ellos mismos, en lo que corresponde a la
velocidad, fluidez, prosodia y comprension, donde identificaron las areas de
oportunidad y los avances logrados. Referente a ello, Fraile Aranda (2009)
establecio que: “Autoevaluacién: Es la evaluacion que una persona realiza sobre
si misma o sobre un proceso y/o resultado personal” (p. 7). La aplicacion de las

actividades permitio que los alumnos comentaran como les parecio lo que leyeron,
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con sus palabras explicaron si su velocidad habia sido adecuada y si tuvieron
buena fluidez. Lo antes mencionado se observo en el siguiente ejemplo:

D: Ok, muy bien, A 13 respecto a ti una autoevaluacion para ti, ¢,como te

parecié que realizaste tu la lectura?

A13: Pues bien, algunas palabras si se me complicaron, pero yo digo que

estuve bien.

D: ¢ La velocidad te parecié adecuada?

A13: Si porque si leia muy recio no le iba a entender y si leia muy despacito

tampoco (01).

En este ejemplo se identifico el aspecto de la velocidad en la lectura,
aunque ellos lo denominaron con las palabras de “recio” y “despacio” y como
impacto en la comprensiéon de la lectura, ademas se reconocieron que algunas
palabras fueron dificiles de pronunciar. Por ello, es importante que los alumnos
comprendan que la autoevaluacidn es importante para que regulen su conducta y
logren los aprendizajes.

Por lo anterior, el docente debe propiciar ambientes y situaciones de
aprendizaje, donde se pongan en préactica los conocimientos y habilidades para
leer de manera fluida, ademas de que los alumnos reconozcan sus
potencialidades para observar sus areas de oportunidad y mejorar la lectura.

Asi también, a partir de la lectura realizada los alumnos comentaron sus
acciones para mejorar la forma en que leen, las cuales consistieron en poner en
practica la prosodia y la comprension lectora. Eso se pudo ver en el siguiente
ejemplo:

D: Al13 otra estrategia.
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A13: Pues tener el tema para cada lectura, como si es de suspenso hacerle

la voz como de miedo.

D: ¢La entonacion verdad? y para la comprension para seguir trabajando

con la comprension lectora, ¢ qué estrategia podemos poner en practica?

A13: Leer un cuento al dia.

D: ¢Y cdmo voy a saber si estoy aprendiendo?, ¢qué actividad o qué

ejercicio puedo hacer?

A13: Pedirle a alguien que te diga preguntas acerca del cuento y si no leerlo

hasta que le entiendas (O1).

En este ejemplo se pudo observar que el alumno explicé con sus palabras
gue se debe dar la entonacion adecuada al leer. También identific6 que para
favorecer la comprension de textos una persona puede hacerle preguntas al lector
al finalizar la lectura.

Esto dejo en claro que los alumnos fueron responsables de su aprendizaje,
el observarse a ellos mismos y entender su proceso cognitivo, los pasos que
siguen, porqué realizan ciertas acciones y esto influya en su comportamiento. La
regulacion de sus conductas y pensamientos permitira que el alumno controle sus
emociones, pensamientos y acciones para lograr mejores aprendizajes, por lo
cual, la autoevaluacion genera habilidades de concentracion y valoracion del
propio desempefio, que lleva a la reflexion de lo realizado y sea una herramienta
util para el aprendizaje.

Coevaluacion.

Esta subcategoria se defini6 como las acciones realizadas por los

estudiantes y guiada por el docente en la cual evaluaron las participaciones
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realizadas por sus compaferos. Al respecto Vizcaino, Marin y Ruiz (2017),
establecieron que:

es asi, como la coevaluacidbn se convierte en experiencia formativa,

generadora de participacion, permanente contribuyendo a la formacién del

otro, de su par. Asi mismo, esta experiencia orientada de manera adecuada
permite el desarrollo habilidades del pensamiento, como el pensamiento

critico (p. 4).

Por tal motivo, se consider6é que la coevaluacion es una accién muy
enriquecedora.

Asi también, Fraile Aranda (2009) afirmé que: la “coevaluacion: Se utiliza
para referirse a la evaluacion entre pares, entre iguales; y una vez mas, suele
limitarse a la evaluacién entre alumnos” (p. 7). Su propésito fue que los alumnos
identificaran las fortalezas y areas de oportunidad de sus compafieros con
respecto a la lectura que realizaron para que pudieran llevar a cabo acciones para
mejorar. La coevaluacion se realiz6 en un clima de confianza y respeto, lo que
permitié a los alumnos evaluados tomar en cuenta las criticas constructivas para
posteriormente trabajar en ellas.

Un ejemplo de coevaluacién realizada por el grupo, en la que se toma
conciencia del esfuerzo y la importancia de recibir retroalimentacion del
desempeiio realizado, lo cual, se presento en la siguiente interaccion:

D: Muy bien, ahi terminamos verdad. Ok gracias, hijo, muy bien tu cuento,

igual que el de A13. Bien empezamos A4, ¢las palabras se pronunciaron

correctamente?

A4: Yo diria que mas 0 menos, unas que no pronuncio bien y otras que si
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pronuncio bien.

D: Ok, ¢(A6?

O2A6: También mas o menos,

Ok, A4 Dijo mas o menos, A6 también. ¢A12?

Al2: Mas o0 menos,

D: ¢ A5?

A5: Yo digo que bien.

D: ¢A13?

A13: También mas o menos. Algunas las pronuncio bien otras no tanto.

D: Ok, muy bien, ¢se pudo comprender, tuvo una buena fluidez A1 en su

lectura? A4.

A4: Si

D: ¢ AB?

A6: Si (02).

En este ejemplo, se pudo observar que los alumnos identificaron que en la
lectura realizada por uno de sus compafieros algunas palabras si fueron
pronunciadas correctamente y otras no.

En este proceso los alumnos del grupo evaluaron a otro compariero y dieron
Su opinion sobre la pronunciacion durante las actividades y su desarrollo.

Resulta fundamental, que los alumnos realicen reflexiones sobre lo que se
aprende, lo que se les facilita o dificulta realizar durante la lectura y los juicios que
establecen al coevaluar, en los que encuentren estrategias para aprender y
corregir su pronunciacion, lo cual se observd durante las actividades de

intervencion, lo que permitio lograr una critica constructiva y de respeto.
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Los alumnos prestaron atencion a la lectura realizada por sus comparieros
e identificaron aspectos que deben mejorar y los externaron de manera
respetuosa. Un ejemplo de esto se observo en el siguiente dialogo:

D: Ok, muy bien, acuérdense que hay que poner atencion tanto a la lectura
como a la forma de leer del compafiero. ¢ Bien alguna sugerencia de mejora
para O4A5? Si hay algo que sugerirle, no diga nada mas no, no porque
piensen que se va a molestar a algun compafiero, nadie se tiene que
molestar, acuérdense que esto es algo bueno, porque nos sirve para
nosotros saber. A veces no alcanzamos a percibir si cometemos algun
error, entonces en la lectura nos sirve que alguien mas nos diga: joye,
tienes que mejorar en esto! puedes mejorar en esto otro, entonces no
tengan miedo a decirlo, nadie se tiene porgue molestar. ;Qué creen que
pueda mejorar ella en su lectura?

A4: Maestra, yo digo que lea un poco mas claro.

A13: Yo también maestra.

A12: En la pronunciacién de las palabras.

A6: Leer claro y fuerte (O4).

En este ejemplo se observd que los alumnos identificaron que para leer
mejor su compariiera debera poner atencion a aspectos como leer claro,
pronunciacion correcta y volumen adecuado. Esto resultd relevante, ya que
ofrecieron a su compariera criterios claros sobre el desempefio y desarrollo
durante la lectura, en la que se ofrecieron opiniones de la situacion a mejorar y la
oportunidad de corregir las fallas cometidas.

Con lo analizado en la categoria de evaluacion lectora se identificd la
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importancia de realizar la autoevaluacion y coevaluacion, para posteriormente
sugerir acciones que permitan mejorar la habilidad lectora propia y de sus
comparieros. Con respecto a la evaluacion, Crooks (como se citdo en Cordoba,
2006) afirmo que:

algunos efectos de la evaluacion en los estudiantes son: * Reactiva o

consolida ciertas habilidades o conocimientos previos. « Estimula

estrategias de aprendizaje. * Ayuda a los estudiantes a monitorear su propio
progreso y a desarrollar mecanismos de autoevaluacion. < Estimula un
sentimiento de superacion. ¢ Influye en la escogencia y desarrollo de
estrategias de aprendizaje y modelos de estudio. * Influye en la habilidad
de los estudiantes para retener y aplicar, en diversos contextos y de formas
diferentes, el material aprendido ¢ Motiva a profundizar en areas

particulares y generales de conocimiento (p. 2).

Los alumnos utilizaron un lenguaje muy sencillo al dar sus respuestas,
fueron claras las aportaciones y significativas para todo el grupo, ya que
identificaron en ellos mismos y en sus compafieros su fluidez, velocidad y
prosodia, asi como la importancia de ponerlo en practica.

Durante la aplicacion de las secuencias didacticas que conformaron la
estrategia de intervencion el principal proposito fue lograr que los alumnos
mejoraran la habilidad lectora a partir del aprendizaje situado donde manipularon
textos que tienen en casa, esto para que posteriormente tuvieran la capacidad de
trabajar con lecturas acordes a su grado escolar. Asi también se propicié la
reflexion sobre la importancia de la lectura y el impacto que tiene en su vida diaria.

Para ello se busco crear un ambiente de confianza, respeto, tolerancia y empatia
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donde los alumnos participaran activamente, lo cual permiti6 a la docente
investigadora conocer las caracteristicas, areas de oportunidad y fortalezas de sus

alumnos.
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Conclusiones

La presente investigacion cualitativa con estudio de caso tuvo como
proposito identificar la habilidad lectora y lograr mejorarla, en alumnos de sexto
grado de educacion primaria donde se trabajo el aprendizaje situado mediante la
lectura de diferentes textos.

La lectura de textos resulté importante, puesto que, permitio a los alumnos
realiza autoevaluaciones y coevaluaciones, asi como brindar sugerencias para
poner en practica y coadyuvar a mejorar la fluidez, velocidad, prosodia y
comprension lectora. Asi mismo, al brindar y recibir sugerencias se practicaron
valores como la tolerancia y respeto. La creatividad fue un aspecto clave, ya que,
se vieron en la necesidad de producir textos donde usaron imaginacion los cuales
posteriormente leyeron en voz alta.

La estrategia de intervencion se aplicé a distancia, por tal motivo las clases
se desarrollaron de manera virtual mediante la aplicacion Google Meet. Las
actividades estuvieron disefiadas con la finalidad de que los alumnos trabajaran
de manera cooperativa, en un ambiente armdnico y de confianza el cual permitié
gue todos adquirieran aprendizajes significativos.

El desarrollo de la investigacion y las fases con las que se trabajé pudieron
dar respuesta a las interrogantes sefialadas en el primer capitulo y sobre éstas se
concluye. ¢ Coémo favorecer la lectura en alumnos de sexto grado de primaria? Se
reconocid la importancia de practicar la lectura diariamente, ya que, en los
resultados obtenidos durante el diagndéstico, arrojo que el grupo de sexto grado
presentaron dificultades en la lectura, en los elementos de la velocidad, fluidez,

prosodia y comprension lectora, lo que, permitié elaborar actividades a partir del
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aprendizaje situado, como estrategia, las cuales estuvieron enfocadas a que el
alumno redacte textos a partir de su experiencia, utilice materiales que tiene en
casa asi como los libros de texto, con el fin de leerlos para el resto de sus
comparieros y estar en posibilidad de reflexionar sobre su propia practica, asi
como recibir sugerencias de sus compafieros. Los alumnos reconocieron la
importancia de ser un buen lector y como esta habilidad impacta en su vida diaria.
La mayoria de los alumnos identifican la relevancia de leer con fluidez y velocidad,
aunque en sus palabras lo determinan como “fuerte”, “claro” y “mas rapido” o “mas
despacio”

En lo que refiere a las preguntas de investigacion ¢Cémo favorecer la
lectura en alumnos de sexto grado de primaria? docente y alumnos reconocieron
la importancia de practicar la lectura diariamente ya que de esta manera se puede
mejorar la fluidez, asi también reflexionaron sobre lo Gtil que es ser un buen lector
y como esta habilidad se debe aplicar en la vida diaria. Otro aspecto importante
para mejorar la lectura fue el uso de herramientas multimedia, las cuales al ser
innovadoras permitieron mantener interesados a los alumnos a lo largo de las
actividades.

En la pregunta ¢(Como el aprendizaje situado y la intervencion docente
mejoran la lectura en el tercer ciclo de educacion primaria? se concluy6 que el
trabajar con textos que se lean en casa, asi como la lectura a textos de su propia
autoria permite que los alumnos muestren mayor disposicion e interés por realizar
esta practica y no solo que se haga por obligacion.

Los alumnos reflexionaron sobre la importancia de leer y el impacto que

tiene, identificaron situaciones de la vida cotidiana en las que deben poner en
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practica la habilidad lectora.

La motivacion por parte de la docente al hablar de los multiples beneficios
de ser un buen lector permiti6 que los alumnos leyeran cada vez con mayor
entusiasmo y reflexionaran acerca de la necesidad de leer diariamente.

Cuando el docente toma como punto de partida aquello que rodea al
alumno, es decir cuando promueve una ensefianza contextualizada favorece la
adquisicién de aprendizajes significativos.

El ambiente de aprendizaje juega un papel importante en la motivacién de
los alumnos y en su deseo por leer, por tal motivo la docente debe tomarlo en
cuenta a la hora de elaborar su plan de clase y hacer las adecuaciones
dependiendo de la modalidad de trabajo, presencial o virtual.

El proyecto de investigacion permitié a los alumnos que presentaron mayor
area de oportunidad en la habilidad lectora se sintieran en confianza y posibilidad

de mejorar junto con el resto de sus compafieros.
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Apéndice A. Rubrica.

Cuadernillo de Estandares de Desempefio en el Aula

Referentes Estandar y Niveles Valor

Categoria de Planeacion

1. En la planeacién no se especifican los

Referentes de
planeacion. contenidos.
2. En la planeacion se especifican, de manera
Seleccion de
contenidos: confusa, contenidos apegados al curriculum
que desarrollara durante la clase.
3. En la planeacion se especifican, de manera
Estandares de poco clara, contenidos apegados al
planeacion.

curriculum que desarrollara durante la clase.

Especifica, de manera | 4. En la planeacion se especifican, de manera
clara, contenidos

apegados al curriculum clara, contenidos apegados al curriculum
(ue desarrollara
durante la clase que desarrollara durante la clase.

Seleccion del proposito:
1. En la planeacion no se especifica el propésito.

2. En la planeacion se especifica, de manera
Especifica de manera

clara, el proposito que confusa, el propésito que desarrollara
desarrollara durante la
clase. durante la clase.

3. En la planeacion se especifica, de manera
poco clara, el proposito que desarrollara

durante la clase.
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4. En la planeacion se especifica, de manera
clara, el propdsito que desarrollard durante

la clase.

Disefio de estrategias
didActicas:

Disefio de estrategias
didécticas

1. Enla planeacion no se especifican estrategias

didacticas.

2. En la planeacion se especifican estrategias
didacticas, pero no se sabe de su
concordancia con los propositos y

contenidos porque éstos no se presentan.

3. En la planeacion se especifican estrategias
didacticas poco acordes con el propdsito y
los contenidos que desarrollard durante la

clase.

4. En la planeacion se especifican estrategias
didacticas acordes con el propdsito y los

contenidos que desarrollara durante la clase.

Seleccion de
mecanismos de
evaluacion:

Especifica
mecanismos de
evaluacion a utilizar
durante la clase,
que permitiran
detectar de
manera eficiente
el grado de avance
ylogro del
propésito.

1. En la planeacion no se especifican

mecanismos de evaluacion.

2. En la planeacion se especifican mecanismos
de evaluacion a utilizar durante la clase, pero
no se sabe de su alcance como evidencia del
grado de avance y logro del propdsito, ya

que éste no se presenta.

3. En la planeacion se especifican mecanismos

de evaluacion a utilizar durante la clase, pero
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no permitirn detectar de manera eficiente el

grado de avance Yy logro del propdsito.

4. En la planeacion se especifican mecanismos
de evaluacion a utilizar durante la clase, que
permitiran detectar de manera eficiente el

grado de avance y logro del propdsito.

Categoria: Gestion del ambiente de clase

Referentes de Estandares de Niveles de los Justificacién
gestion del estandares de gestion
ambiente de clase gestion del del ambiente de clase
ambiente de clase
Relaciones 1. Durante la clase no propicia relaciones
interpersonales

Durante la clase
propicia, de manera
permanente,
relaciones
interpersonales de
respeto y confianza
entre él y los
alumnos, asf como
entre los alumnos,
que contribuyen
a establecer un
ambiente para el
aprendizaje

interpersonales de respeto y confianza entre

ély los alumnos, asi como entre los alumnos

2. Durante la clase propicia, de manera
ocasional, relaciones interpersonales de
respeto y confianza entre él y los alumnos,
asi como entre los alumnos, que contribuyen
a establecer un ambiente para el

aprendizaje.

3. Durante la clase propicia, de manera habitual,
relaciones interpersonales de respeto y
confianza entre él y los alumnos, asi como
entre los alumnos, que contribuyen a

establecer un ambiente para el aprendizaje.
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4. Durante la clase propicia, de manera
permanente, relaciones interpersonales de
respeto y confianza entre él y los alumnos,
asi como entre los alumnos, que
contribuyen a establecer un ambiente para

el aprendizaje.

Manejo de grupo

Durante la clase
logra, de manera
permanente, un
manejo
de grupo que posibilita
la comunicacion dentro
del mismo

1. Durante la clase aunque propicia, no logra un
manejo de grupo que posibilita la

comunicacién dentro del mismo.

2. Durante la clase logra, de manera ocasional,
un manejo de grupo que posibilita la

comunicacién dentro del mismo.

3. Durante la clase logra, de manera habitual, un
manejo de grupo que posibilita la

comunicacién dentro del mismo.

4. Durante la clase logra, de manera
permanente, un manejo de grupo que
posibilita la comunicacién dentro del

mismo.

Categoria: Gestion curricular

Referentes de
gestion
curricular

Estandares de Niveles de gestion
curricular
gestion curricular

Conocimiento de la
asignatura

1. Durante la clase demuestra escaso

conocimiento y comprension del conjunto
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Durante la clase
demuestra amplio

de contenidos de la asignatura que tiene a

conocimiento su cargo desarrollar.
y comprension del
conjunto de 2. Durante la clase demuestra elemental
contenidos de la
asignatura que tiene conocimiento y comprension del conjunto
a su cargo
desarrollar de contenidos de la asignatura que tiene a
su cargo desarrollar.
3. Durante la clase demuestra suficiente
conocimiento y comprension del conjunto
de contenidos de la asignatura que tiene a
su cargo desarrollar.
4. Durante la clase demuestra Amplio
conocimiento y comprension del conjunto
de contenidos de la asignatura que tiene a
su cargo desarrollar.
Relaciones entre 1. Durante la clase no presenta contenidos de
asignaturas

Durante la clase
presenta, trata y

diferentes asignaturas.

2. Durante la clase presenta contenidos de

diferentes asignaturas.

relaciona
contenidos :
de diferentes 3. Durante la clase presenta y trata contenidos
asignaturas ) )
de diferentes asignaturas.
4. Durante la clase presenta, trata y relaciona
contenidos de diferentes asignaturas.
Conexion asignaturas- | 1. Durante la clase no establece relaciones entre
contexto

los contenidos de las asignaturas y el

contexto en que viven los alumnos.
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Durante la clase
establece, de
manera frecuente y
pertinente, relaciones
entre los contenidos
de
las asignaturas y el
contexto en que viven
los alumnos.

2. Durante la clase establece, de manera
frecuente, y poco pertinente, relaciones
entre los contenidos de las asignaturas y el

contexto en que viven los alumnos.

3. Durante la clase establece, de manera
ocasional aunque pertinente, relaciones
entre los contenidos de las asignaturas y el

contexto en que viven los alumnos.

4. Durante la clase establece, de manera
frecuente y pertinente, relaciones entre los
contenidos de las asignaturas y el contexto

en gue viven los alumnos.

Categoria: Gestion didactica

Referentes de
gestion didactica

Estandares de Niveles de Gestion

gestion dactica didactica

Presentacion curricular

Alinicio de la clase
presenta ylo recuerda,
en forma clara a 1os
alumnos, el propésito y
los contenidos a
desarrollar y aprender
durante la clase.

1. Al'inicio de la clase no presenta y/o recuerda
a los alumnos el prop6sito ni los contenidos

a desarrollar y aprender durante la clase.

2. Al'inicio de la clase presenta y/o recuerda, en
forma confusa a los alumnos, el prop6sito y/o
contenidos a desarrollar y aprender durante

la clase.

3. Alinicio de la clase presenta y/o recuerda, en

forma clara a los alumnos, el propdsito y/o
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contenidos a desarrollar y aprender durante

la clase.

4. Alinicio de la clase presenta y/o recuerda, en
forma clara a los alumnos, el propdsito y/o
contenidos a desarrollar y aprender durante

la clase.

Atencion diferenciada

Durante la clase
atiende, de manera
diferenciada, las
necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

1. Durante la clase atiende, de manera
preferencial, a los alumnos con menores

necesidades de aprendizaje.

2. Durante la clase atiende, de manera idéntica,
las necesidades de aprendizaje de los

alumnos.

3. Durante la clase atiende, de manera
preferencial, a los alumnos con mayores

necesidades de aprendizaje.

4. Durante la clase atiende, de manera
diferenciada, las  necesidades  de

aprendizaje de los alumnos.

Organizacion del grupo

Durante la clase
organiza al grupo
de manera muy
Adecuada a las
necesidades que
demandan las
actividades que
desarrolla.

1. Durante la clase no organiza al grupo de
manera adecuada a las necesidades que

demandan las actividades que desarrolla.

2. Durante la clase organiza al grupo de manera
poco adecuada a las necesidades que

demandan las actividades que desarrolla.




162

3. Durante la clase organiza al grupo de manera
adecuada a las necesidades que demandan

las actividades que desarrolla.

4. Durante la clase organiza al grupo de manera
muy adecuada a las necesidades que

demandan las actividades que desarrolla.

Relacion de
aprendizaje
alumno-alumno

Durante la clase
realiza, de manera
frecuente
Y adecuada acciones y
actividades que
favorecen el didlogo
entre los alumnos,
propiciando su
aprendizaje.

1. Durante la clase no realiza acciones ni
actividades para favorecer el dialogo entre

los alumnos.

2. Durante la clase realiza, de manera frecuente
pero poco adecuada, acciones y actividades
que favorecen el didlogo entre los alumnos

propiciando su aprendizaje.

3. Durante la clase realiza, de Manera ocasional
pero adecuada, acciones y actividades que
favorecen el dialogo entre los alumnos

propiciando su aprendizaje.

4. Durante la clase realiza, de manera frecuente
y Adecuada, acciones y actividades que
favorecen el didlogo entre los alumnos

propiciando su aprendizaje.

Recursos didacticos

Durante la clase
usa, de manera
motivante paralos
alumnos,

1. Durante la clase usa, de manera poco
motivante para los alumnos, recursos
didacticos poco Acordes para promover el

aprendizaje de los contenidos.
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recursos didacticos
Acordes para promover
el aprendizaje de los
contenidos.

. Durante la clase usa, de manera motivante

para los alumnos, recursos didacticos poco
acordes para promover el aprendizaje de los

contenidos.

Durante la clase usa, de manera poco
motivante para los alumnos, recursos
didacticos Acordes para promover el

aprendizaje de los contenidos.

. Durante la clase usa, de manera motivante

para los alumnos, recursos didacticos
acordes para promover el aprendizaje de los

contenidos.

Recursos espaciales

Durante la clase
maneja, de manera
muy Adecuada, el
espacio del salon de
clases respecto
alas necesidades que
demandan las
actividades que
desarrolla

Durante la clase maneja, de manera
inadecuada, el espacio del salon de clases
respecto a las necesidades que demanda

las actividades que desarrolla.

. Durante la clase maneja, de manera poco

Adecuada, el espacio del salén de clases
respecto a las necesidades que demandan

las actividades que desarrolla.

Durante la clase maneja, de manera
Adecuada, el espacio del salén de clases
respecto a las necesidades que demandan

las actividades que desarrolla.
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. Durante la clase maneja, de manera muy

Adecuada, el espacio del salén de clases
respecto a las necesidades que demandan

las actividades que desarrolla.

Manejo del tiempo

Durante la clase
distribuye y maneja el
tiempo, de manera
eficaz y flexible,
respecto a los
contenidos y actividades
que desarrolla.

Durante la clase distribuye y maneja el
tiempo, de manera ineficaz, respecto a los

contenidos y actividades que desarrolla.

Durante la clase distribuye y maneja el
tiempo, de manera flexible pero poco eficaz,
respecto a los contenidos y actividades que

desarrolla.

Durante la clase distribuye y maneja el
tiempo, de manera eficaz pero poco flexible,
respecto a los contenidos y actividades que

desarrolla.

Durante la clase distribuye y maneja el
tiempo, de manera eficaz y flexible, respecto
a los contenidos y actividades que

desarrolla.

Indicaciones

Durante la clase

da indicaciones,

(e manera muy

clara, de los
procedimientos a
Seguir respecto a
las actividades que

desarrolla.

1. Durante la clase da indicaciones, de manera

confusa, de los procedimientos a seguir

respecto a las actividades que desarrolla.

2. Durante la clase da indicaciones, de manera

poco clara, de los procedimientos a seguir

respecto a las actividades que desarrolla.
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3

. Durante la clase da indicaciones, de manera
clara, de los procedimientos a seguir

respecto a las actividades que desarrolla.

4

. Durante la clase da indicaciones, de manera
muy clara, de los procedimientos a seguir

respecto a las actividades que desarrolla.

Explicaciones

Durante la clase
brinda
explicaciones, de
manera clara y
significativa, de los

conceptos y
las definiciones que

trata.

1

. Durante la clase brinda explicaciones, de
manera confusa, de los conceptos y las

definiciones que trata.

. Durante la clase brinda explicaciones, de
manera clara pero o significativa, de los

conceptos Y las definiciones que trata.

. Durante la clase brinda explicaciones, de
manera clara y pero poco significativa, de los

conceptos Y las definiciones que trata.

. Durante la clase brinda explicaciones, de
manera clara y significativa, de los

conceptos Y las definiciones que trata.

Preguntas

Durante la clase
formula, de manera
muy frecuente,
preguntas abiertas
(ue promueven
procesos de reflexion
sobre

1

. Durante la clase formula, preguntas cerradas
que no promueven un proceso de reflexion
sobre los saberes y procedimientos de los

alumnos

Durante la clase formula, de manera

ocasional,  preguntas  abiertas  que
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los saberes y
procedimientos de los

alumnos

promueven procesos de reflexion sobre los

saberes y procedimientos de los alumnos.

Durante la clase formula, de manera
frecuente,  preguntas  abiertas  que
promueven procesos de reflexion sobre los

saberes y procedimientos de los alumnos.

. Durante la clase formula, de manera muy

frecuente,  preguntas  abiertas  que
promueven procesos de reflexion sobre los

saberes y procedimientos de los alumnos.

Actividades dirigidas

Durante la
clase desarrolla
actividades con
procedimientos

determinados por él
mismo, pertinentes y
motivantes, para que
los alumnos se
apropien del

conocimiento

. Durante la clase desarrolla actividades con

procedimientos determinados por él mismo,
poco pertinentes y poco motivantes para que

los alumnos se apropien del conocimiento.

2. Durante la clase desarrolla actividades con

procedimientos determinados por él mismo,
poco pertinentes aungque motivantes, para
que los alumnos se apropien del

conocimiento.

3. Durante la clase desarrolla actividades con

procedimientos determinados por él mismo,
pertinentes y poco motivantes, para que los

alumnos se apropien del conocimiento.

4. Durante la clase desarrolla actividades con

procedimientos determinados por él mismo,
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pertinentes y motivantes, para que los

alumnos se apropien del conocimiento.

Actividades no dirigidas

Durante la clase
desarrolla actividades
con procedimientos

determinados
por los alumnos,

pertinentes y
motivantes, para que
se apropien del

conocimiento.

1. Durante la clase no desarrolla actividades con
procedimientos  determinados por los

alumnos.

2. Durante la clase desarrolla actividades con
procedimientos  determinados por los
alumnos, poco  pertinentes  aunque
motivantes, para que se apropien del

conocimiento.

3. Durante la clase desarrolla actividades con
procedimientos  determinados por los
alumnos, pertinentes y poco motivantes,

para que se apropien del conocimiento.

4. Durante la clase desarrolla actividades con
procedimientos  determinados por los
alumnos, pertinentes y motivantes, para que

se apropien del conocimiento.

Categoria de evaluacién

Referentes de

evaluacion

Estandares de Niveles de evaluacion

evaluacion

Autovaloracion

Durante la clase
promueve,

1. Durante la clase no promueve que los
alumnos expresen valoraciones sobre sus
propios procesos Y resultados respecto de

las actividades que desarrolla.
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de manera eficiente, | 2. Durante la clase promueve, de manera
que los alumnos .
ineficiente, que los alumnos expresen
expresen
valoraciones sobre valoraciones sobre sus propios procesos y
sus .

pIOpios Procesos y resultados respecto de las actividades que

resultados respecto de desarrolla.
las actividades que | 3- Durante la clase promueve, de manera poco
desarrolla eficiente, que los alumnos expresen
valoraciones sobre sus propios procesos y
resultados respecto de las actividades que

desarrolla.
4. Durante la clase promueve, de manera
eficiente, que los alumnos expresen
valoraciones sobre sus propios procesos y
resultados respecto de las actividades que

desarrolla.
Valoracion entre | 1. Durante la clase no promueve que los
alumnos alumnos expresen valoraciones sobre los

Durante la clase
promueve,

de manera eficiente,
que los alumnos
expresen
valoraciones

sobre los procesos y

resultados de

procesos y resultados de sus compafieros

respecto de las actividades que desarrolla.

2. Durante la clase promueve, de manera
ineficiente, que los alumnos expresen
valoraciones sobre los procesos y resultados
de sus compafieros respecto de las

actividades que desarrolla
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sus comparieros
respecto de las
actividades que

desarrolla.

3. Durante la clase promueve, de manera poco
eficiente, que los alumnos expresen
valoraciones sobre los procesos y resultados
de sus compafieros respecto de las

actividades que desarrolla.

4. Durante la clase promueve, de manera
eficiente, que los alumnos expresen
valoraciones sobre los procesos y resultados
de sus compafieros respecto de las

actividades que desarrolla.

Valoracion del docente

a los alumnos

Durante la clase
expresa valoraciones
congruentes sobre los
procesos y resultados
de los alumnos
respecto de las
actividades que

desarrolla.

1. Durante la clase no expresa valoraciones
sobre los procesos y resultados de los
alumnos respecto de las actividades que

desarrolla.

2. Durante la clase expresa valoraciones
incongruentes  sobre los procesos y
resultados de los alumnos respecto de las

actividades que desarrolla.

3. Durante la clase expresa valoraciones poco
congruentes sobre los procesos y resultados
de los alumnos respecto de las actividades

que desarrolla.

4. Durante la clase expresa valoraciones

congruentes los procesos y resultados de los
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alumnos respecto de las actividades que

desarrolla.

Retroalimentacion de

saberes

Durante la clase
rescata y sistematiza,
de manera
pertinente, los
conocimientos
previos, asi como los
que van adquiriendo

los alumnos y
|os retroalimenta de

forma significativa.

1. Durante la clase no rescata ni sistematiza los

conocimientos previos ni los que van

adquiriendo los alumnos.

2. Durante la clase rescata y sistematiza, de

manera poco pertinente, 10s conocimientos
previos, asi como los que van adquiriendo
los alumnos y no los retroalimenta de forma

significativa

3. Durante la clase rescata y sistematiza, de

manera pertinente, los conocimientos
previos, asi como los que van adquiriendo
los alumnos y los retroalimenta de forma

poco significativa.

4. Durante la clase rescata y sistematiza, de

manera pertinente, los conocimientos
previos, asi como los que van adquiriendo
los alumnos y los retroalimenta de forma

significativa.




L3 lectura es flulda 3

La lectura es medianamente flukda | 2
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No hay fuidez 1

- 1y 2* Lee palabras completss.

- 1%y 2 Lectura sliabkca, no

- 1°y 2*: Reconoce sdlo Agunas

- Lee frases completas. respeta pdabra como unidad. lecras o sliabas akladamente.
- Lee con ritmo - Lee agrupando dos o tres palabras. - Presenta errores y
- Respeta kos signos de punwackin. |- Presenta Indecklones o pausas que hacen poco
repetidones d leer. entendible i3 lectura.
- Raspeta sdlo Agunas - Lee silaba por sfaba o
signos de puruacion. palabra 3 palabra.
, | Falta de predsién
Preckidn en 1a lectura 3 |Preckidén moderada en la lectura | 2 e e 1
- Lee correctamente [as palabras. - Presenta enve 4y 6% - Tiene mas de 6 % de errores
Comete SH0 UN 203 % oe erTores, | de erTores en 1as palabras en |as palabras (agrega,
- No Incorpora sustiuye (modinca, sustiuye u omite). omite 0 susthuye).
nl omite palabeas. - Iwlerne sflabas o palabras.
Atenckin ante palabras 3 Atenciin en algunas palsbras 2 Sin atenclén en 1
compiejas complejas que corrige palabras complejas
- Lee pausadamente 1as palabeas - Se devene en dgunas - Se equivoca, ne comige o b
desconocidas o complejas palabras complejas. hace de manera Inadecuada
amn de no equivocarse - Corrige dgunas de ellas en y conunua leyendo
Ias que se equivaca
. | uso Inconsistente de Manejo Inadecuado
Uso adecuado de lavoz & leer| 3 o voz ol tear 2 on 45 vz o leer 1
- Da 13 entonaclon y volmen - Da entonacion y wolumen aproplado | - Lee de manera monotona
apropiado al leer. s4lo en Agunas pares de 1a lectura. 0 Inaudble.
- Da 13 diccion adecuada - Presenta algunos errores de dicddn. | - Presenta mala dicckin
en cada palabea. de Ias palabras.
Seguridad y disposicién 3 Seguridad limitada y 2 nsegurikdad o Indiferencia 1
ante Ia lectura 7 | estuerzo ante la lectura ante Ia lectura
- Maninesa disposkiin - Muestra rasgos de 12nskon pero - Muestra Inseguridad ante

y seguridad al leer.
- Disfruia 13 lecwura.

no Interfiere con su lecra.
- El & no le es facll pero
puede manejano.

1 lectura, Io que Inmterers
en su desempeno.

- O 52 obsenva 3paua
0 desinterés.

Comprensién general 3
de B lectura '

Comprensidn parcial de la lectura | 2

Comprenskin denclente 1

- Kenunca las Keas o detalles
relevantes (en 1oy 2=
corclderar sA10 esto).

- Reconoce personajes, escenarios
o resoluddn del tema.

- El recuerdo esta organzado
sigulendo el texo.

- Kentinca solo alguna Kea o
detales del texto (en 12y 2¢
conslderar dnkcamente &5to).

- Recuperaclon Incompleta da detalles.
Puede adInar a pardr del contexto.

- Enunda & contenido
desorganizadamente,

- No [denufca ninguna
Id2a nl decalles.

- Menclona frasas o enuncladas
sin relackin entre si.

- Expresa un contenido
3jeno a o leldo.
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Lugar: Aula de 2° grado
Fecha: 23 de octubre de
2019

Duracién: 60 minutos.
Aprendizaje esperado:
Que el alumno desarrolle y

use estrategias basicas de

Hora Evento

Comentario

am | espafiol?

A4: YO no sé.

D: Porque tu no viniste.

A2: De las adivinanzas.

final?

8:30 | D: ¢Alguien me quiere decir que vimos la clase pasada en

A3: Después de las adivinanzas fue “Un Regalo para Victor”

D: ¢Y en “Un Regalo para Victor”, ;Qué fue lo que hicieron al
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Hora

Evento

Comentario

Al: Una carta para los de 3°.

D: Muy bien aprovecho para decirles que las cartas que
hagamos ahora van a ser primero entre ustedes, ya después
conversaremos con sus companeros de otros grados para que
ellos pongan su propio buzén y ellos también puedan recibir
cartas de nosotros, pero ahorita en el mes de octubre y de
noviembre vamos a hacer nada mas cartas entre nosotros

mismos, Ahora si vamos a continuar con otra actividad.

D: El propésito de esta actividad fijense bien es que ustedes
sigan practicando la lectura, pero también la comprension, por
ello el dia de hoy vamos a leer un cuento. Cuando yo les pido a
sus mamas que me manden el video, el que me mandan por
semana ellas estan tomando la lectura, ustedes le leen a sus
mamas ya sea en la mesa, o cuando ya estan acostados, o en

la sala o donde a ustedes se les hace mas comodo.

A2: Ayer le lei a mi mama una lectura y se quedé dormida.

D: jHay! Bueno pues el caso es que no se quede dormida que

la escuche toda.

A2: Si, pero si se la lei.
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Hora

Evento

Comentario

D: Ok, bueno, pero fijense que a veces nada mas leemos la
lectura, pero cuando yo hago preguntas y no se acuerdan de
cuales son las respuestas porque no pusieron atencién a lo que
ahi venia, a lo que ahi decia, solamente estamos leyendo, pero
no estamos comprendiendo. Yo puedo decir “La vaca Lola es
de color azul, no hay vacas azules verdad es solo un ejemplo,
y esta muy hermosa” y ustedes me lo puede leer cada uno y yo
les pregunto ¢(Cémo es la vaca Lola? Y alguien puede
contestar: verde, roja, quiere decir que esa persona no
comprendié, en cambio alguien mas puede responder: azul
quiere decir que esa persona si comprendio. Entonces es lo que
vamos a ver hoy la comprensiéon de una lectura.

¢, Qué tenemos que hacer para comprender?

Al: Leer.

D: ¢Y qué mas?

A6: Oir.

A7: Estar calladitos.

Ab5: Estar en silencio.
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Hora

Evento

Comentario

A3: Escribir.

D: Bueno escribir seria después.

E8: Escuchar.

D: Escuchar, poner atencién, no nada mas hacer como que

estoy poniendo atencion, pero estoy pensando en la feria o en

lo que hice ayer, me tengo que concentrar en el tema.

D: Voy a empezar preguntandoles sobre los amigos, todos

ustedes tienen amigos ¢ verdad?, ¢Qué tenemos que hacer o

gue tenemos que ver para elegir un amigo? ¢Cdémo le hacen

para elegir un nuevo amigo? Cuando digo amigo me refiero a

hombre o muijer.

A5: Conocerlo y preguntarle su nombre.

Al: Que no sea mala.

AG: Feliz.

A8: Que quieran jugar con nosotros.
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Hora

Evento

Comentario

A5: Amable.

A8: Respetuoso.

D: siy respetuoso es un valor.

A6: Amoroso.

D: ¢Un amigo debe ser envidioso?

Todos: No.

A2: Compartido.

D: Compartido, jmuy bien!

A7: Nunca decir malas maldiciones.

D: Ok no decir malas palabras.

Ab: Saludable.

Al: Chistoso.
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Hora

Evento

Comentario

D: Bueno ¢Cémo se les llama a todas esas palabras que

estamos diciendo?

A8: Palabras magicas.

D: Sivan dentro de las palabras magicas, ¢pero que son?

Al: Buenos modales.

A8: Valores.

D: Cuando decimos “Grecia es amable, carinosa, bondadosa,
compartida”, ¢son sus qué? Sus adjetivos calificativos. Se los
recuerdo porgue esto vamos a ver la siguiente clase.

D: Muy bien ahora, ¢A ustedes se les facilita hacer un nuevo

amigo?

A8: Si.

DI: El primer dia de clase cuando ustedes llegaron a 1° tenian
una ventaja, algunos ya se conocian porque habian estado en
el mismo Kinder pero en algunas escuelas a los nifios y nifias
les toca llegar a una escuela diferente en la que ya no van a

estar sus compafieritos, entonces ahi es donde se dificulta un
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Hora

Evento

Comentario

poco hacer un nuevo amigo, en el caso de ustedes no pasoé asi.

Bien vamos a ver nuestro libro de lecturas, se los voy a repartir.

Bien vamos a ubicarnos en la primera pagina, en la portada que

es la pagina 28, ¢ Ya estamos ahi? Obsérvenla bien, observen

el titulo.

A4: Dice Leccion 5 “La Ratoncita timida”

D: ¢Qué imagenes se encuentra ahi?

AG6: Unos ratones, una manzana, una cereza y un mango.

D: ¢ Sera un mango?

A5: Es una pera

D: Tiene mas forma de pera que de mango.

AT: Si porque tiene un palito.

D: Bien estamos en la portada, ¢Qué sera timida?

A8: Miedosa.
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Hora

Evento

Comentario

A2: Enojada.

A6: Tiene un poquito de miedo.

A3: Que le tiene miedo a los demas.

A5: Que tiene hambre, que se come todo lo que se encuentra.

Al: Que le da miedo hablar con las personas.

A4: Es miedoso.

A2: Que esta espantada.

D: La mayoria de ustedes acertd en el concepto de timida,
quiere decir que es un poco miedosa, asustadiza, le da pena
convivir con los demas, no quiere hablar con las personas, no
quiere sobresalir, prefiere estar apartada porque es muy penosa

para expresarse. ¢ A ustedes les ha pasado eso? ¢creen que

son timidos?

A7: Yo no.

D: Porque hay personas que no quieren hablar casi nada, muy

bajito, muy poquito, pero hay personas que se les facilita hablar
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Hora

Evento

Comentario

con los demas, hacer amigos participar en obras de teatro,

honores.

Al: Yo soy timida para pegarle a la pifiata.

A6: Yo soy timida para bailar.

D: ¢Qué les gustaria saber de la ratoncita timida? ¢qué les

gustaria saber de esta historia?

A6: Que la ratoncita tenia miedo.

D: De eso piensas que va a tratar. Entonces vamos a decir de

gue creen que tratara el cuento y escribirlo en el pizarrén.

Cierren el libro, no lo estén leyendo, primero van a poner de que

creen gue va a tratar.

A2: Que la ratoncita era feliz.

A3: Que la ratoncita era timida.

Al: Que la ratoncita se asustaba cuando alguien la visitaba.

A4: Maestra puedo pasar yo.
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Hora Evento Comentario

D: Esta es la ultima participacion porque vamos a continuar si

se requiere mas adelante pasan. Ya cuando empiezan a leer la

lectura ya me pueden decir de lo que trata, pero ahorita yo

quiero que me digan de lo que creen que va a tratar, antes de

leer el texto.

D: Listo ahora si vamos a checar la lectura, vamos a ubicarnos

en la pagina 29 por favor, voy a ir tomando lectura por filas,

vamos a hacer una lectura comentada porque vamos a ir

leyendo cada quien un parrafito y vamos a detenernos para

hacer algunas preguntas. Comenzamos:

A2: “A la raton-cita Xochitl, todo espantada, a-quien llega-ba de

vi-si-ta a su ca-sa da-ba verguen-za saludo saludar y corria | Los guiones

a es-conderse”. son para
separar las

D: ¢ Entonces que pasaba cuando alguien llegaba a su casa? | palabras
como las

A5: Se iba a esconder. leyo el
alumno y se

A4: Se iba a esconder a la escuela. escriben los
errores de

D: ¢ Se iba a esconder a la escuela? ¢ eso dice la lectura?
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Hora Evento Comentario
pronunciaci
Ab: Se iba a esconder en su casa. on.

D: Se iba a esconder ahi mismo en su casa, ¢,a donde se podria

ir a esconder?

A4: A la escuela.

D: Pero ¢porque a la escuela? Ella esta en su casa, llegoé la

visita y se iba a esconder al cuarto, a la cocina, al bafio, a otra

parte de su casa, ho se quedaba en la sala.

A7: Debajo de la cama.

D: Si, continuamos con la lectura.

A7: “Al es-conderse”.

D: Ahi no vamos, fijate donde sigue.

A7: “En la es-cue-la Xochitl es-con-.dia para sentarse el ul-ti-mo

lugar de la ul-ti-ma fu-la, fi-la ella pen-sa-ba asi no me ve-ran

y no ten-dré que ha-blar con na-die nadie. Sus papas se pre-

gun-ta-ban por-que es-ta-ba so-1a”.
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Hora

Evento

Comentario

D: Muy bien, seguimos.

A3: “Por qué no te haces amiga de un com-pafiero pre-gun-to

una vez su mama, me da miedo es muy divertido”.

D: ¢ Divertido?
A3: “Di-fi-.cil dificil con-tes-to Xochitl. Has en-ten-dido en
realizar’

D: ¢En qué?

A3: “Realidad es mas sen-cillo de lo que piensas, Xo- chitl se
quedoé ca-llada. Un dia cuand-do el maes-tro pregunté ¢,a quien
le gus-taria es-cribir su nombre en el pizarron na-die le-vanto la
mano, Xo-chitl que-ria ha-cerlo pero le dio tanto miedo que de-

ci-dio no mo-ver-se”.

D: Hasta ahi. Es lo que me decia su compafiera que tenemos
gue hacer una pausa porque hay un punto. ¢Qué le dijo Xdchitl
a su mama cuando le pregunto que porque no se hacia amiga

de sus compaiieros?

A5.- Porque les tenia miedo.
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Hora

Evento

Comentario

D: ¢Cuando el maestro les pregunto que quien queria escribir

su nombre Xochitl queria pasar?

A5: Si

D: ¢Y paso?

Todos: No.

A4: Le daba vergienza.

D: Ok, continuamos.

A8: “Pero le dio tanto, no. Mejor mafiana pensé, al dia siguiente

el maestro pidio a al-gui-en pasar al pizarron, Xochitl levan-t6 la

mano pero, tan po- quito que el ma-estro no la vio y es-cogio

escogio a o-tro al-umno”.

D: ¢ El maestro no escogi6é a Xochitl porque no queria que ella

participara?

Al: No, porque levant6 la mano bajito.

D: continuamos.
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Hora

Evento

Comentario

A8: “Cu-ando todos sa-li-an al recreo su se for-ma-ban pe-
quefios gru-pos de a-mi-gos para pla-ticar o ju-gar pero Xochitl
se apoar-taba de to-dos mien-tras pen-saba asi es me-jor na-

die me moles-ta”.

D: Ahi hay un punto tenemos que hacer una pausa. Muy bien

continuamos.

A4 “Cierta Vez Xo-chitl sin-ti6 mu-chas muchas ga-nas de pla-

ticar con al-gui-en con alguien y se a-cer-co a la ca-bri-ta Lu-pe

ho-la le dijo, hola le dijpo pe-ro en voz tan ba-ja que la cabrita

no pudo es-cu-char-la”.

D: ¢ Por qué la cabrita Lupe no hizo caso?

A2: Porque seguia hablando con voz muy baja.

D: Continuamos.

A5: “Hola repe, hola repitié Xochitl pero su vo-lumen de voz fue

todavia débil y la cabrita Lupe si-guié su camino sin vol-tear,

Xochitl se sintio triste por no haber hablado mas fu-er-te”.




186
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Evento

Comentario

D: Muy bien, continuamos.

A1: “Al mafiana siguiente decidido saludar con mas fuerza, hola

le grito al sapito, el pobre sapo brin-c6 asustado y dejo caer sus

libros. Xoxhitl le pi-dio una disculpa y pensé que ya nunca in-

tentaria ser amiga de nadie”.

D: ¢ Por qué tir6 los libros el sapito?

Al: Porque se espant6 cuando la ratoncita le dijo hola.

D: ¢Ahora si le hablé fuerte?

Todos: Si

D: Ok, continuamos.

A6: “Un dia el ma-estro pre-gun-t6 que qui-en sa-be esc-cri-bir

Chi-hua-hua Chihuahua va-ri-os a-lum-nos alumnos pa-sa-ron

al pizarron pe-ro ni-ni-ngunos pu-do es-cri-bir di-bien la pe pa-

labra de pr-on-to Xochitl se le-van-t6 y di-jo yo se es-cribir

escribirla lo lo hizo bi-en y to-do todos la clase la fe-licitaron”.

D: ¢Qué queria el maestro que escribieran?
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Hora

Evento

Comentario

Todos: Chihuahua.

D: Chihuahua es el nombre de un estado, ¢ Chihuahua empieza

con?

Todos “H”

A5: Con “Ch”

D: Si, pero con “C” mayuscula porque es nombre de un lugar,

bien ¢ los niflos pudieron escribir Chihuahua?

Todos: No.

D: ¢Y Xéchitl?

Todos: Si

D: ¢ Esta vez paso o se quedé callada?

Todos: Pasb.
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Hora

Evento

Comentario

A6: Maestra yo estaba leyendo y si puse atencion.

D: Muy bien, bien ahora yo voy a terminar la lectura.

D: Ya que leimos la lectura vamos a ver si lo que ustedes

escribieron en el pizarron tenia que ver con la historia. Ustedes

pusieron que la ratoncita timida tenia miedo, ¢,eso venia en la

historia?

Todos: Si.

D: Que la ratita era feliz.

Todos: No.

D: Al principio decia que la ratita se ponia triste, ¢, Cuando?

A2: Cuando llegaba una visita.

A5: Cuando le hablaba alguien.

D: Cuando le hablaba alguien y la persona no la escuchaba

porque hablaba bajito.
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Evento

Comentario

D: ¢, La ratoncita era timida?

Todos: Si.

D: ¢ La ratoncita se asustaba cuando la visitaban?

Todos: Si.

D: Ahora vamos a hacer lo siguiente, vamos a cerrar nuestro

libro por favor, lo ponemos abajo y nos sentamos.

D: Vamos a ubicarnos en la pagina 27 de su libro de actividades,
ahorita los voy a poner por parejas. Dice Leccion 5 La ratoncita

timida. Me ayudan a leer por favor.

Al: Xochitl y su amigo, después de leer la ratoncita timida,

completa lo que falta.

D: Muy bien se retinen en parejas como les indique. Ahi vienen
unas frases que estan incompletas, chequen cual es la palabra
gue va, noO quiero que vengan y me pregunten ¢maestra, que
VOy a poner aqui? ¢Maestra, aqui que va? Pues entonces no
van leyendo, lean y entre ustedes decidan cual es la palabra

que completa la frase.
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Evento

Comentario

A5: Maestra podemos leer la lectura.

D: No, contesten con lo que ustedes se acuerdan.

D: Ahora vamos a hacer los comentarios, vamos a ir por orden.

D: EQ1, la numero uno por favor.

A2: Xochitl era muy una ratoncita muy timida.

D: Es correcta la respuesta.

Todos: Si.

A7: Cuando Xochitl fue a a la escuela se sent6 en el atras

banco.

D: Pero ahi no dice banco, dice lugar, ¢ Cual palabra tiene que

ir antes de lugar?

A4: Banco.

A5: Mero atras.
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Evento

Comentario

D: Pero ahi no dice banco, no podemos poner banco lugar.

A7: Se sentd en el banco.

Al: En el dltimo lugar.

D: Correcto ahi tenian que poner en el Ultimo lugar.

Continuamos EQ2.

Al: Xéchitl queria pasar al pizarron, pero le dio pena.

D: Bien numero que sigue.

A4: Nosotros no la tenemos contestada.

A3: Yo maestra, a la hora de recreo nadie invitaba a jugar a

Xochitl.

D: Correcto. La que sigue.

A8: Xochitl se acerco a la cabrita Lupe y le dijo hola.

D: Correcto, lo debieron poner entre signos de admiracion, sino

lo hicieron agréguenlo. ¢Hola, que lleva al principio?
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Comentario

A6: Lleva “H”

Bien la que sigue.

A4: El maestro pregunto ¢, Quién sabe escribir Chihuahua?

A5: Si, la tengo bien.

A2: Yo no la tenia.

D: La que sigue.

A6: Nosotros no la contestamos.

D: Ok, léela como quiera.

A6: El buho Quigue pidioé a Xd4chitl que le ensefiara a escribir.

D: Correcto, la que sigue.

A5: La mama de Xéchitl se alegr6 de que su hija tuviera un

amigo.

D: Correcto, ¢todos tenian esa respuesta?
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Comentario

Todos: Si.

D: La que sigue.

A2: Xochitl y Quigue se sentaron a escribir.

D: ¢Larespuesta era?

A6: Estudiar y comer una rebanada de pastel.

D: Correcto. Ahorita les reviso el ejercicio, vamos a continuar

con una actividad individual.
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GRADO: & GRUPO: A% CICLO ESCOLAR: 2020-2021
Coleca una A si 2l alumno se vhica en avanzsdeo, E P, si 52 encuentra en proceso y A, si regquisre spoya.
Mo Aspectos | Al A & A A Al A Al A A1 Al Al A
2 3 4 5 a T 8 g 0 1[12] 13
1 | Ls lectura es fluida. (Fluidez
¥ welocidsd)
2 | Precision en |3 lectura.
3 | Atencion  en  todas  lss
palabras.
4 | Uso adecusdo de s vaz al
le=r (prosodia)
5 | Seguridad y disposicion
durante Is lecturs.
8 | Comprension leciors.
7 | Andlisis y refledaon a las
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entendieran.

Lei con claridad y fue posible que mis compafieros

La lectura que realice fue...

Como considero que es mi nivel de lectura.
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Apéndice D. Matriz metodolégica

Nombre del proyecto: El aprendizaje situado como estrategia para mejorar la
lectura en sexto grado.

Nombre del autor: Karla Naftaly Gutierrez Morales

Enunciado del problema: Mejorar la lectura en 6° de educacion primaria.

Froposito | Constructolcateg El=m=ntos Instrumen Sujeto (=) Datos
El aria tedricos to
propasita Tebar (20083} | Esténdare | Los sujetos | Se espera
La mediacion = de | participant | obtener:
del pedagogica Lz escusla es d“EE-El'nFIE es sonm la | El impacio
no del | docente que tiens
=1 lugar | docente. investigado | 2l
proyecta !EI ra, 8 10 | desempen
fue que los privilegiado Digrioc de | alumnocsde | o de  Ia
CERMPo. sagundo docente en
alumnos pars l= grado, G | la clase.
Regisiro miujeres y 4
lograran mediacion v | de hombres. Como I
observaci rmediscion
8 la an. de l=
mejorar la docents

socializacion

influye en

habilidad -
lectora de de l= consolidaci
on de la
acuerdo a8 persona.  La lectura de
los
u rado, ascuela debe alumnos
J de 2°

a5 decir

ofrecer

oportunidade

que sU
fluide=, = de
welocidad, desarrocllc de
COMprensi todas las
an, formas de
antomacion inteligencia

. ¥ uso de de la persocna
los sigmos y potencar &
de cada
puntuacion educando

sagun sus




sean los
sdecuados
., para ellg
=
aplicaron
diferentes
modalidad
€5  COmo
lectura por
parejas,
lectura
individual,
lecturas en
grupo,
lectura en
silencio  y
lectura en
voz alta y
con
diferentes
textos
GO
cuentos,

leyendas,

capacidades.
Los
educadores
debean SEr
conscientes
de l=
necesidad
aciual de
eguipar a los
jovenes con
los
premequisitos
para
aprender,
hacerles
flexibles ante
el cambio, la
importancia
de l=
inteligencia
para l=
adaptacion
del SEr

humanao en la
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alumnos
prestaran
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ellos
reflexionar
a
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Efrores
SUGETEencia
s de

mejora A

revolucion

tecnologica v

el cambio
cultural. {p.2).
Aprendizaje Persz (2017) | Videos Los sujetos | Los
situzdao. participant | resultados
destaca que. | Registro | es son s | obtenidos
de docente &8 partir de
= observaci | investigade | la  puests
an de | ra, 10 | en practica
Aprendizaje | videos. alumnos de | del
sagundo aprendizaj
Situado  es| Lista de| grado, 8 | e situado.
cofejo mujeres y 4
umg hombres.
esfrategia
para  hacer
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conductas  y
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para
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ofros
companer

a5 comd

para =l

mismos

contenidos
tedricos a las
practicas
cotidianas,
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para dar
soluciones &
problemas. El
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saber Hacer
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los otros.
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Lectura dialzpica | Valls, Soler, | Observaci | Los sujetos | Como
on participant | influye  Ia
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{2008) observaci | investigado | =n Iz
on. ra, 10 | fluidez,
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25,
reflexionan
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ectora A
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transformacio

fn COMmo
DEISONa
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dialogica
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significado de
una
nteraccion
subjetiva
=ntre
pErSONa ¥
texto a nivel
ndiwidual
hacia una
nteraccion
ntersubjetiva
entre  minos
ylo personas
adulias =n
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Apéndice E. Validacion de constructos

Apéndice E. Validacion de constructos

202

Construcio

Definicion

Su definicion

i Coma 52
comports |a
pErsons
que...?

Comentarios
yo
SUgETEnCias

La mediacicn
pedagigica

La mediacion
pedagdgica e un
proceso en donde el
docente es el
encargado de guiar
uns tares, su deber
a5 Cresr un
ambients de
aprendizaje, asl
COMT  proporcionar
los  materiales  y
situaciones
NeCcSSarias pars que
el slumno  pueds
poner en  practica
sus conocimisntos,
habilidades,
actitudes ¥ valores.
La funcion  dal
docente es onientsr y
animar & resoher
una determinada
tares. Su papel es &l
de  facilitador y
observador con el
proposito de brindar
ascompanamisnto y
apoyo &n el
momento oportuno.

Es un proceso que
implica  acciones
ded docents
tendientes 8
favorecer, guiar y
facilitar
aprendizajes en =l
que = partir de
metodologias

constructivistas

acompana &l
slumno  &en =u
proceso de
sutcaprendizaje, &
partir da

experienciss  que
pongan & pruebsa
sus competencias
¥ promuevan s
=0lwcion de
problemas.
También consiste
&N BSES0MEr & Un
grupa de docentas
para que accedan
& &l conccaimiento
¥ ufilizacion  de
estrategias
pedagdgicas
apoyandoss en las
herramientas
tecnologicas
disponibles que
brinden  mejores
resultadaos.

El agente
miediador =
CEpET de
compartir Sus
conocimientos  y
ponerios a
disposicicn  del
grupz  y  los
participantes son

CEpaces de
perrmitir una
orientacion
basada &n
experienciss,

pero también con
la disposicion de
filtrar lo recibido
para obtensr &l

migjor provecho.
El docente disena
¥ dezamolla
estrategias  gue
favorecen la
interaccion,

fomenta la
autonomis, l=
colsboracian y la
crestividad, en
espacios  donde
desamaollen  sus
conocimientos  y
hahbilidades

donde  enfrenten
situaciones

problematicas,
ofreciendo ayuda
y asesoria que
propicie
miotivacion y
confianza en los
gluminos para la
=0lwcion de
problemas, [:]

Se sugiere para
una  mediacion
pedagdgica lo
mas optima
posible estar
siempre & |a
vanguardia en los
adelantos tecricos
de la pedagogia

zobre todo
aguellos
encaminados A
una  formacicn
pedagdgica que
produzca
aprendizajes
formativas ¥

permanentes  en
las comunidades
escolares en sus

diferantes
contextos. En
nuestrs  practica
docente
necesitamos
CoOnocer el
“lenguaje que
hablan®™ nuestros

slumnas, para asi
poder saber gque

es o que
requisren y poder
actusr lo mejor
posible.
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comprension v
consfruccion  de

conocimientos.
Aprendizaje El Aprendizaje | Es aquel | En este caso las|En el caso  del
situado. Situado es  una| aprendizaje que se | personas aprendizaje situado
estrategia que | encuenira reaccionan  de | se puede sugenr a
establece una | indizolublemente | acuerdo con los | los docentes que
importante  relacion | ligado al contexto | usos y | estudien las
entre los | donde se lleva a| costumbres de la | regiones donde se
aprendizajes cabe el hecho | localidades o| desempefiaran v
esperados con la| educativo y puede | regiones conozcan sUZ
realidad, es decir, se| relacionarse con la | aclarando que en | formas de vida sus
enfoca en parfir de| ubicacion estos  dias  la| formas de
una sifuacion actual, | geografica el nivel | influencia de los | produccion 5l
cercana v| economico o el | medios de | culfura para que
significativa para el| bagaje culfural de | comunicacion son | puedan orientar el
glumno  con  el| la region, es decir | un factor | aprendizaje 5in
proposito de| se basa en una | determinante en | quitar [a esencia del
relacionarla con el| situacion real y se | las  formas  de | contexto donde se
contenido a abordar | debe resolver a | aprender ya que|este  dando el
vy que de esta|parfir de la|rapidamente se| proceso sino mas
manera pueda ser| aplicacion de | trasladan los | bien que todo
de su interés | situaciones saberes de una|resulte adaptable,
identifique la utilidad | cofidianas. region a otra v de | tener en cuenta que
que fiene para su| Consiste en | una cultura a ofra. | principalments  ze
vida la adquisicion | interpretar la tiene que relacionar
de ese nuevo| realidad, em un|El  aprendizaje | conla realidad, mas
conocimiento. contexto situado se|que teoria es
especifico donde | observa cuando | pracfica, al hacedo
el nuevo | se toman | contextualizado se
conocimiento =2 | acuerdos en|busca que todos
aprende @ partir | comin durante la | puedan aprender.
de  actividades | interaccion a
estimulantes que | partir del dizlogo
favorecen la|en contextos
integracion v | especificos, con
aplicacion de | sifuaciones reales
conccimientos con | @ pardir de
el fin de fomar | actividades de
decisiones, trabajo comun en
reconocer la | grupo.
imporiancia  del
Proceso para
resolver
problemas de
manera
independiente.
Lectura La lectura dialogical| Es el leer vy | Interaccion  de | Es importanie que

dialogica

consiste en realizar

reflexionar  sobre

personas a partir

conozca significado
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tanto en el aula
como en el hogar u
otros espacios
aclividades
relacionadas con la
lectura, donde el
dlumno  sienta el
deseo y en algunas
oCaziones la
necesidad por leery
discutir entre pares o
con las personas
mas cercanas a el
acerca del texto
analizado con el
proposito de emifir
un juicio y valorar la
respuesta del ofro.

una lectura, pero
en conjunto,
pudiendo de esta
manera tener ofros
puntes de vista
acerca del tema.
Es decir, consiste
N un proceso de

la lectura que
implica la
valoracion,
reflexion g
interpretacion

personal del texto
cuyo  aprendizaje
s incrementa a
parfir de las
inferacciones con
sus iguales y ofras

personas, como
una nueva
estrategia  para
entender el
senfido e ir mas
ala del texo

mismao.

de situaciones de
lectura,
intercambiando
ideas g
inferpretando 1o
leido,
aprendiendo  en

conjunte,
facilitando |3
discusion,
reflexion y

comprension  de
lo leido.

Al leer un libro en
plenaria vy que
cada uno aporte
lo gue se va
comprendiendo
del fema, de esta
manera se puede
tener una vision
mas amplia de
mismo.

de palabras que no
entienda, para que
de esta manera
pueda comprender
una oracion y esto
o llevara a
comprender |3
lectura.
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Apéndice F. Secuencias didacticas.

El aprendizaje situado para mejorar la lectura en sexto grado
v Actividad de intervencion 2: Leamos a distancia.

Propdsito | Que los alumnos participen y disfruten la lectura de textos del libro de espariol

lecturas e identifiquen acciones de mejora al leer.

Fecha de 1 de diciembre de 2020 (60minutos)
Sesion
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser

Que el alumno | Que el alumno participe activamente en | Que el alumno muestre disposicion
comprenda el | la toma de decisiones para la seleccion | y entusiasmo en la realizacion de

impacto que tiene | del texto a leer. las actividades poniendo empefio
en su vida leer en leer de manera adecuada.
adecuadamente.

Competencia para favorecer Problema significativo del contexto

Se expresa oralmente a partir de la lectura de Los alumnos no se sienten motivados al leer.
textos, interpreta y comprende lo que lee.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo | Organizador | Organizador curricular Aprendizaje esperado
curricular 1 2
(ambito) (practica social de
lenquaje)

Espariol Literatura Lectura de | El alumno desarrolla el gusto por la
narraciones de | lectura y establece acciones para
diversos subgéneros | mejorar la fluidez v velocidad

lectora.
Recursos

- Laptop, teléfono, libro de espariol lecturas.




Acfividades de inicio

Actividades del profesor Actividades de aprendizaje Criterios

*  Parainiciar la clazse el Que el alumno:
docente presenta el * Los alumnos + Reflexione  sobre  los
siguiente video- | observaran un video beneficios de saber leer.
[hitps- M. youtube que motiva a la lectura
.com/watch Pv=e5I3- y al finalizar + Desarolle
dwDUzM) comentaran el el qusto por |3 lectura.

+ Posteriormente, mensaje que les dejo Evidencias/ producfos
cuestiona a los y porque les parecio + Participacion en a clase.
alumnos acerca del importante.
contendido del coro -
utilizando la siguiente + Reflexionar scbre el Instrumentos de evaluacion
pregunta: jcual es el libro gque mas ha . _
mensaje del corio? llamado su atencion ¥ * Lista de cotejo

|as caracteristicas que

» Al finalizar  las posee.
participaciones, |a
docente invita a los
glumnos a mencionar
el nombre de su libro
o cuento favorfo v
por queé les gusta (de
que trata, quienss
son los personajes,
efc.) la docente va
redactande en una
tabla los titulos para
que todos la tengan y
posteriormente  lean
glguno de los libros
mencionados.

Actividades de desarrollo
Actividades del profesor Actividades de aprendizaje Criterios
* Observara el indice y| Que el alumno:

* Se les pide a3 los las lecturas del libro,

alumnos que tengan a poniendo en practica + Trabaje de manera

la mano el libro de
espanol lecturas, que
observen el indice y
que 3& pongan de
acuerdo que lectura
quieren leer.

laz  estrategias de
conocimientos previos
e inferencia decidira en
colectivo cual leccion
leeran de  manera
grupal.

colaborativa v aprenda a
tomar deciziones en equipo.

* Parlicipe con entusiasmo en
las actividades propuestas.

Evidencias/ productos
¢ Video
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Cuando los alumnes
seleccionen el texto
les comenta que
decidan enire ellos
quien  iniciara  la
lectura, v el orden de
los que continuaran.

Posteriormente,

tomaran en comdin
acuerde la dinamica
para llevar a cabo la
lectura, de tal manera,
que todos se sientan

Instrumentos de evaluacion

»  Rubrica de SisAT

comodos  con el
moemento  de  su
parficipacion.
Actividades de cieme
Actividades del profesor Actividades de aprendizaje
# Al finalizar la actividad *  Cuando terminen Criterios
el docente  los todos de leer podran
cuestionara acerca de expresar sus pflexione acerca de las acciones gue
que les parecio, si les experiencias  durante |ede poner en practica para mejorar la
gusto la lectura, cual la actividad, jidez y velocidad lectora.

fue su parte favorita,
que lectura les
gustaria  leer la
proxima vez, etc.

Después, les pedira
que reflexionen sobre
como leyeron y que
podrian  mejorar, asi
mismo, log invitara a
PENSAr &N UNa accion
que puede ayudar a
mejorar su  fluidez,
velocidad ¥
COMprension.

Por ultimo, propondra
a los alumnos que
realicen una
autoevaluacion

(escala estimativa) de
su desempeno en la
clase y les explicara
que este ftipp de
actividad es con la
finalidad de que ellos
identifiqguen sus areas
de oporunidad v
creen estrategias para
mejorar, les recordara

comentaran lo que les
gusto, lo que no vy lo
que les  gustaria
cambiar.

Posteriormente, podra
analizar la lectura
realizada y pensara en
alguna actividad para
poner en practica en el
aula o en casa, la cual,
le ayude a mejorar la
lectura v la compartira
CON SUS Companieros
escribiendola en el

pinfaman.

De manera individual
contestara una escala
estimafiva donde
tendra la oportunidad
de realzar una
autoevaluacion ¥
reflexionar acerca de
su desempefio lector,
es decir, su velocidad,
fluidez, prosodia v
comprension lectora y

comentara SUS
resuffados con  la
docente.

talice una autoevaluacion v valore su
sempeno en clase.

Evidencias/ productos
ciones para mejorar la lectura.

Instrumentos de evaluacion
v Esrala estimativa.




que esta actividad es
como la que realizan
al final del bloque en el
ibro de formacion

civica y efica.

El aprendizaje situado para mejorar |a lectura en sexto grado

v Actividad de intervencion 3 Jugando e inventando

Proposito Que el alumno lea un texto de su produccion y permita ser evaluado por sus
companeros con respecto a la velocidad, fluidez y prosodia.
Fecha de o de diciembre de 2020 (90 minutos)
5E3i0N
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser

Que el alumno

idenfifique las areas de | parfir de las imagenes y

oportunidad
presenta en lectura.

que | companeros.

Que el alumno imagine una historia a | Que el alumno paricipe de

la lea a sus | manera aserfiva al evaluar a
5US COMpaneros.

Competencia para favorecer

Problema significativo del contexto

e expresa oralmente a partir de 1a lectura de texdos
de su invencion, inferpreta y comprende lo que lee.

Loz alumnaos muestran dificultad para leer
textos v en la fluidez, velocidad y prosodia.

Tranzversalidad con campos formativos

Campo formativo

Organizador | Organizador curricular | Aprendizaje esperado
curricular 1 2
(ambito) (practica social de
lenguaje)

Espanal Liferatura |  Escrifura y recreacion | Que el alumno invente un

de narraciones | texto  considerando  las

palabras del juego inicial o
lea de manera adecuada.

Recursos

-Computadora, teléfono, cuademo, lapicera.
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Actividades de inicio

Actividades del profesor

Para iniciar la clase la docente
propondra a los alumnos que
jueguen a “el ahorcado” el cual
vieme en la siguiente liga
hitps: /Ao cokitos comiuego-
del-ahorcado-para-ninosfplay!,
para ello presentara pantalla.

Actividades de aprendizaje

* |los alumnos
parficiparan del juego
“El ahorcado®, donde
glloz estableceran los
tumos de participacion
para encontrar  las
palabras ccultas.

Criterios
Qe el alumno:
+ |nvente una historia.

Evidencias/ productos
* Rompecabezas

Instrumentos de evaluacion
» Lista de cotejo para

evaluar la
participacion y
dizposicion.
Actividades de desammollo
Actividades del profesor Actividades de aprendizaje Criterios

La docente invitara a los
alumnes a gue con las palabras
inventen una historia v 1a lean a
SUS companerns.

Durante la lectura la docente
hara pausas para realizar
preguntas de comprension.

¢ Al descubrir las palabras
tendran uncs minutos
para imaginar una
historia v posteriormente
leerla al resto del grupo.
*» Pondran atencidn para
lograr la comprension

Qe el alumno:
¢+ [Healice la lectura de
manera cormecta.

Evidencias/ productos
« Texto

Insfrumentos de evaluacion
* Lista de coiejo para
evaluar la fluidez v

del texto.
velocidad.
Actividades de cierre
Actividades del profesor Actividades de aprendizaje
e el alumno: Crterios
» FExplicara que enire todos » Analizar la  lectura » Prestar atencion a
redlizaran de manera redlizada por  sus las areas de

respetuosa una evaluaciom a
cada alumno.

compaferos v participar
de la evaluacion.

oporiunidad de sus
companeros y hacer
SUgErencias de
mejora.

Evidencias/ productos
+ \ideos

Insirumentos de evaluacion
v Ribrica
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El aprendizaje situado para mejorar [a lectura en sexto grado

v Actividad de intervencion 4: Lectura en pijama

Proposito | Qlue el alumno pracfique Ia fluidez y comprension lectora mediante la lectura de un
texto de su agrado.
Fecha de 10 de diciembre de 2020 (60 minutos)
SE5i0N
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser
Que & alumno| Que el alumno lea por tumos y haga | Que el alumno muesire disposicion,

[eConozea los ermores
de fluidez, velocidad y
prosadia propios y los
de sus compangros.

sUQerencias de mejora a sU companero.

tolerancia y respeto a la hora de
brindary recibir ugerencias.

Competencia para favorecer

Problema significativo del contexto

Se expresa oralment

textos, interpreta y comprende o que lee.

e a partir de Ia lectura de

Los alumnos no tienen el habito de [ lectura lo cual
repercute en su fluidez v velocidad lectora.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo | Organizador | Organizador curmicular Aprendizaje esperado

curricular 1 2
(ambito) (practica social de
lenquaje)

Espanol Literatura | Lectura de narraciones | Que el alumno mejore la fluidez

de diversos | velocidad prosodia v comprension a

subgeneros parfir de lag comecciones hechas por

s companero y |a docente.

Recursos

- Textos, pijama, almohada, cobija, galletas, jugos y celular.
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Actividades de inicio

Actividades del
profesor

Dias antes de la
actividad la
docente platicara
con los alumnos y
mencionara  que
en |a siguiente
sesion  realizaran
lectura en pijamas
por le  cual
deberan traer los
objetos
necesaros.

Iniciara la clase
preguntando si ya
han participado en
la lectura en
pijamas con ofros
maesiros, que les
parece la acfividad
y cual creen que
es el proposito de
esta.

Los invitara a que
s& ubiguen en su
lugar favorito de la
casa para realizar
la actividad.

Actividades de aprendizaje

Los alumnos mostraran
responzabilidad al llevar
los objetos encargados
previamente, asi mismo,
relacionaran la pracfica
de la lectura con
emociones positivas
pues la lectura en pijama
es su favorita.

Criterios
Qe el alurmnao:

* [Establezca acuerdos para
|a seleccion de un texto.

Evidencias/ productos
» Video de la sesion

Instrumentos de evaluacion

Lista de cotejo

Actividades de desarrollo

Actividades del

profesor

Cuando los
alumnos ya estén
instalados en su
rincon favorito v
escuchando

misica de fondo

Actividades de aprendizaje

Reflexionaran acerca de la
importancia de saber leer y
las consecuencias que se
tienen al no adquirr esta
habilidad.

Criterios
Que el alumnao:

* Reflexionar acerca de la
importancia de saber leer.
*  Mejore |a fluidez lectora.

Evidencias/ productos
+  Video
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|l docente * Reflexionar acerca de la Instrumentos de evaluacion
preguntara; ; Que importancia de ser un buen
actividades lector. *  Rubrica
podemos realizar
cuando estamos| e Leerel texto que eligieron.
aburridos?,
Aparte de serl s« Mencionaran algunas
divertida ;porque acciones que pueden poner
F'ifﬂ Cosa €3 en practica, tanto en el aula
importante  la COMO €N Casa para mejorar
lectura?  ique su lectura.
dificultades tienen
las personas que
no =aben leer?
iqué has hecho
tu para mejorar fu
lectura?

»  [Despues de
escuchar las
respuestas ]
hacer
comentarios I3
docente los
invitara a que lean
el texto que
seleccionaron
previamente, para
elle pedira que
decidan el orden
de participacion.

Actividades de cierre
Actividades del Actividades de aprendizaje Criterios
profesor Que el alumna:
» Participe de la lectura del
* Cuando todos texto.
hayan

terminado  de
leer les sugerira
que de manera

respetuosa
hagan
sugerencias de
mejora a

Reszolver un ejercicio de
reflexion en su cuademo y
enviar fofo de la actividad
realizada.

* |denfifique errores en la
lectura hecha por el mismo vy
5U COmpanero.

Evidencias/ productos
» \ideo de la exposicion.

*  [Ejercicio.
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alouno de sus
COMpTiers y a
a vez o
feliciten  por
algo que hayan
hecho bien en
50 lectura

Al finalizar les
pedira  que
respondan  en
50 cuademno las
siquientes
prequntas:
icudl ferdo t
st mas
aparte  del
fuyn’; Por
que? ;e gusto
la actividad
realizada?
ipara  qué
OIS que sinva
este fipo de
acfividades?
i Que
consideras que
debes mejorar
en lectura?

Instrumentos de evaluacion
v Listade cotejo
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El aprendizaje situado para mejorar |a lectura en sexto grado

« Actividad de intervencion 5: La ruleta de los textos

Proposito

5U agrado.

Que &l alumno parficipe en la lectura v comprension d de diversos fipos de textos de

Fechade 16 de diciembre de 2020
523i0n
Ambitos de competencia
Saber Saber hacer Saber ser
CONOCET
Que el | Que el alumno parficipe de 1a lectura de | Que el alumno muestre interes y
alumno diferentes textos vy reconozca  sus | disposicion en la realizacion de las
conozea la | caractensficas. actividades propuestas.
estructura
de
diversos
tipos de
texto.
Competencia para favorecer Problema significativo del contexto

Se expresa oralmente a partir de la
lectura de texfos, interpreta y comprende

lo que les.

Loz alumnos fienen dificultades para leer vy
comprender diferentes fipos de textos presentes
dentro v fuera del aula.

Transversalidad con campos formativos

Campo | Organizador | Organizador curricular 2 Aprendizaje esperado
formative | curricular 1 (practica social de
(ambito) lenguaje)
Espanol | Esfudio Intercambic de | Que el alumno mejore I3 fluidez v

experniencias de lectura

comprension lectora de diferentes tipos
de texios.

Recursos

-Ruleta interactiva, diferentes tipos de textos, computadora, feléfono.
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Actividades de inicio

Actividades del
profesor

Para iniciar la
clase, la docente
les explica que
irabajaran con
una ruleta la
cual podran
observar en la
pantalla.

La docente
establecera un
turno para que
cada  alumno
elija un color de
o=  que les
mosfrara en la
pantalla,

posteriormente
le= mostrara la
ruleta para que
cada uno
identifique el tipo
de fexto que
esta en el color
que eligio.

A partir del
momento gue el
alumno zabe lo
gue le toco
dispone de 10
minutoz  para
buscar enfre sus
matenales un
gjemplo de este.

Actividades de aprendizaje

* Los alumnos eligen un color de su
agrade de los que les muesira la
docente v al identificar el tipo de fexto
qgue les toco segln su color buscaran
un ejemplo para leerlo al grupo.

* |dentificar el tipo de texto

Criferios

asignado.

Evidencias/ productos

Video de |a =esion

Instrumentos de evaluacion

Lista de cotejo

Arctividades de desarrollo

Actividades del
profesor

* Yaquetodos
tengan  su

Actividades de aprendizaje

Los alumnos:

Criterios

Leer el texto de manera

comecta.

Evidencias/ productos

Videos




fedo a la
mano la
docente s
pedira que lo
leen a sus
Companeras.,

Cuando

cada alumno
termine de
leer se le
haran

SUQErencias
de  mejora
con respecto
a la lectura.

Leeran su fexto prestando atencion
a la velocidad, fluidez v prosodia

adecuadas.

Hacer
mejora

Instrumentos de evaluacion
* Rubrica

Actividades de cierre

Acfividades del
profesor

+ FElaborar de

manera
grupal  una
ista  con
acciones 2

realizar para

mejorar 13
lectura.

Actividades de aprendizaje

v Reflexionar acerca de 1a
importancia de saber leer.

Criterios
¢ Valorar |2 importancia
de ser un buen lector.

Evidencias/ productos
v Lista de acciones.

Instrumentos de evaluacion
¢ Lista de cotejo.
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El aprendizaje situado para mejorar |a lectura en sexto grado

v Actividad de intervencion 6 Chocolate literaria

Proposito Que el alumno ponga en practica la velocidad y comprension lectora a partir de la

lectura de un texto iterario de 5u agrado.

Fecha de 17 de diciembre de 2020

3E3i0n

Ambites de competencia
Saber Saber hacer Saber ser

CONOCEr
Que el | Que el alumno exponga de manera clara | Que el alumne participe con enfusiasmo
alumno y adecuada el contenido de su lioro. en 13 lectura de textos v escuche con
ponga  en respeto @ sUs compareros.
practica
esfrategias
de lectura
para
comprender
un texto.

Competencia para favorecer

Problema significativo del contexto

Se expresa oralmente a partir de la lectura
de textos, interpreta v comprende lo que
lee.

Los alumnos no tienen el habito de |3 lectura lo cual
dificulta su velocidad, fluidez y comprension de textos.

Transversalidad con campos formativos

Campo | Organizador | Organizador curricular Aprendizaje esperado
formative |  cumicular 1 2
(ambito) (practica social de
lenguaje)
Espanal Literatura |  Lectura y escucha de | Que el alumno logre una comprension

poemas y canciones | global del texto leidoy ponga en practica

la velocidad y comprension lectora.

Recursos

- Libro de espafiol lecturas &° o algin recurso de intemed, teléfono, computadora.
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Actividades de inicio
Actividades del Actividades de aprendizaje Criterios
profesor v Los alumnos realizaran Qe el alumna:
+ la docents predicciones e inferencias v Afienda a las indicaciones de
niciara ~~ 1a de lo que creen que tratara |a docente.
clase |3 actividad. Evidencias/ productos
mostrando &l * \ideo de la sesion
siguiente fifulo |+ Después comentaran
en la pantalla cuales son sus  fexdos —
“Chocolate favoritos para leer de todos Inshun‘:entfg Stdadevama_cmn
literaric” los que han visto a lo largo FSla tie: COteyD
preguntara: de su educacion primaria.
iQUé  creen
que vamos 3
hacer en esta
actividad?
i para qué nos
SEMVira?

v |espediraque

tengan a la
mano su libro
de  espaol
lecturas v que
de ahi ze les
asignara  un
texto literario.
Actividades de desarrollo
Actividades del Actividades de aprendizaje Criterios
profesor Que el alumno: Que el alumna:
* Lozinvitara a| + De manera ordenada leeran
que 38 su texto (prestando atencion + Logre concenfrarse en la
ubiguen en su d la fluidez, velocidad y lectura del fexto.
lugar favorito comprension) vy pondran ¢ Practiguen 12 fluidez,
de la casa y atencion a sus compafnieros. velocidad,  prosodia
que tengan a COMprension.
la mano su| + Realizaran la actividad sin Evidencias/ productos
chocolate v interrumpir a los demas para|  +  Video de la sesion
galletas. que todos puedan disfrutar la Instrumentos de evaluacion
v Les explicara lectura mostrando respeto. v Lista de cotejo
que van a leer
el texto
asignado
para ello
dispondran
de 13
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minutos, se
les  sugerira

leer en

silencio,

mientras

escuchan

milisica de

fondo W

COomen SUS

galletas: W

chocolate.

Actividades de cieme

Actividades del Actividades de aprendizaje Critenios
profesor Ciue el alumno:

Al finalizar,
invitara a los
alumnos
para que por
tumos
comenten el
contenido de
su fexto v
SXpresen sus
comentanos
Yy Eemociones
que les
provocd  la
lectura. Cabe
mencionar
que la
docente
investigadora
también
leera un texto
y s=sera la
pimera en
participar
para ser
ejemplo a los
siguientes
parlicipanies.

Por  dltimo,
preguntara

que les
parecid la
actividad vy =i

* Cuando todos  ferminen
podran participar de forma
voluntaria leyendo algin
parrafo que le haya lamado
la atenciom de =u texto o
simplemente  platicando de
que trata.

« |La padicipacion de los
alumnos debera de ser de
manera woluntaria W
respetuosza.

« Por dltimo, comentaran ;gué
les parecio la lectura?; si les
gustd o no, gué pares
encontra  interesantes, gue
emociones le provocd, ;cual
fue su parte favorita? o ;cual
la que no le gusta?

s« En una cartulina escribiran 5
acciones que realizaran con
apoyo de su mama para
mejorar la fluidez, velocidad,
prosodia ¥ comprension.

 Comprenda el mensaje del
texcto.

« |dentifique informacion
importante.
Evidencias/ productos

*  \ideo

Instrumentos de evaluacion

Ribrica

hacer algunos
campios.




