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Resumen

El Trabajo de Investigacion intitulado “El conteo en la resolucion de
problemas en acciones sobre las colecciones en preescolar’ es un analisis de los
resultados de evaluacion de la secuencia didactica donde se identificé que el 50%
de los nifios y las nifias estan en el nivel satisfactorio y el 27% de los nifios en el
nivel satisfactorio y el 23% restante esta logrando superar el nivel insuficiente;
donde el instrumento de evaluacion empleado para medir nivel de logro del
aprendizaje esperado en realizacion de las actividades para conocer su capacidad
para atender escuchando las ideas de sus compaferos y el de participar
solicitando la palabra y esperando el turno para hablar. Se establecieron
actividades de retroalimentacion, por lo que pude determinar el logro que los nifios
y las nifias pudieron alcanzar.

La implementacion de la actividad Iudica en las actividades planeadas se
considera es el mejor medio para que el alumno construyera el nUmero y acciones
sobre las colecciones.

Ahora bien, partiendo del trabajo de investigacion considero que algunas de
mi fortalezas fueron que planeé las actividades antes de llevarlas a cabo, basado
en el diagndstico del grupo, considerando sus gustos e intereses, sus ritmos y
estilos de aprendizaje, ademas de que siempre procuré mantener un ambiente
favorable para el aprendizaje, propiciando que la mayoria de los alumnos
participaran, expresando sus ideas a través del dialogo, respetando turnos vy
confrontando sus ideas haciéndoles saber de sus fortalezas y areas de
oportunidad mediante retroalimentacion y la colaboracion de los padres de familia.
La preparaciéon de material didactico y los recursos necesarios para que las
actividades fueran atractivas para los alumnos asi como espacios disponibles en
el contexto escolar de igual manera en el hogar al hacerlo a la distancia por los
tiempos de pandemia, se procuro trabajar bajo el enfoque del campo de formacion

académico y aprendizaje esperado.

Palabras clave: Conteo, resolucién de problemas, colecciones, actividades
ludicas, aprendizajes esperados.
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Introduccioén

El proceso de ensefianza-aprendizaje puede ser la experiencia mas
significativa en la vida de maestros y alumnos cuando se cuenta con las bases y
se desarrolla en ambientes eficaces y pertinentes. Cuando hablamos del
pensamiento matematico vienen conceptos y procesos abstractos que si se llevan
en el sentido mecanizado, pierde sentido y se hace aburrido; sin embargo, cuando
se aplica en situaciones de la vida cotidiana, con elementos y ademas se
comparte el proceso que se siguid para descubrir el resultado, lo hace mas
interesante, le encuentra sentido, lo reconoce como necesario y lo lleva a
aprender las diferentes maneras de llegar a una resolucion o resultado.

El cumulo de experiencias, la formacion profesional, la actualizacion
docente y las implicaciones pedagdgicas conlleva a la formacién de alumnos
competentes en el desarrollo de una de las habilidades basicas: el conteo;
haciendo posible la elaboracidn de la presente tesis, que tiene por titulo “El conteo
en la resolucion de problemas en acciones sobre las colecciones en preescolar ".

La elaboracion del presente documento esta sustentado en diferentes
fuentes de informacion, como: observaciones, diarios de trabajo, platicas,
encuestas, entrevistas con docentes, alumnos y padres de familia; investigacion
en diferentes fuentes bibliogréficas previamente seleccionadas, contando ademas
con la experiencia de haber participado en la evaluacién para la permanencia,
donde profesionalmente me he percatado de aspectos que a veces se van
dejando de lado por la rutina, la falta de interés por seguir investigando vy

aportando los momentos de construccion de los alumnos, la aplicacién de lo



aprendido de los cursos de actualizacion en actividades desafiantes, interesantes
e interactivas y la falta de incorporacién documental sustentable en iniciativas
pedagodgicas significativas que han impactado positivamente en el logro de los
aprendizajes de los alumnos.

En esta investigacion se abordardn aspectos como: el conteo para
favorecer la resolucion de problemas sobre las colecciones; conceptualizaciones
de la importancia del numero en Preescolar, la sucesidon numérica, el conteo,
acciones sobre las colecciones y resolucion de problemas; enfoque del Programa
Aprendizajes Clave; metodologia propuesta para trabajar, orientaciones didacticas
para el docente, evaluacion y retroalimentacion de los aprendizajes esperados. La
propuesta de intervencion docente y conclusiones.

El propésito de la presente investigacion es concientizar a quienes ejerzan
el servicio de la educacién, la importancia de proporcionar a los alumnos de
preescolares oportunidades de aprendizaje significativas, pertinentes y eficaces de
acuerdo a su nivel de desarrollo; proveer estrategias y recursos de ensefianza con
el fin de que aprendan de manera efectiva, afectiva y funcional las nociones
matematicas en su diario vivir.

El principal reto es analizar y reflexionar las practicas de ensefianza para
lograr replantear las oportunidades de aprendizaje; ya que es necesario dejar que
las nifias y los nifios se equivoquen y aprendan de sus errores al reflexionar,
volver a intentar y probar sus capacidades. De esta manera, si el docente conoce
y adecua las estrategias de ensefianza de acuerdo al contenido del curriculo

podra impactar en la mejora del logro educativo.



Por ultimo, es necesario mencionar que la crisis de la pandemia del Covid-
19 ha impactado a nivel Mundial por igual a todos los seres humanos y sectores;
al hacer referencia al Sistema Educativo se ha implementado la Educacién a
Distancia garantizando de esta manera el derecho de aprender de nifios, nifias y
adolescentes desde su hogar.

En la Educacion a Distancia se afrontan grandes retos como lo son:

° Contar con equipos técnicos y de conectividad para mantener
la comunicacion con alumnos y padres de familias

° Contar con competencias profesionales para ensehar a
distancia y mantener la motivacion e interés de alumnos y padres de familia

° Tener competencias digitales para el diseiio de estrategias
pertinentes y efectivas

° Mantener una comunicacion sostenida con docentes,

directivos supervisores, autoridades educativas, padres de familia y

alumnos

Dentro de este contexto cabe sefalar que, en esta etapa de confinamiento,
el trabajo aumentd, las brechas de desigualdad se hacen presentes cuando la
comunicaciéon se pierde con las familias, cuando la prioridad para ellas es contar
con el sustento, atender un padecimiento del virus o el deceso de un familiar.

El desafio ha sido de gran magnitud que se ha ido superando a medida que
la estrategia lo va requiriendo, todo el personal hace el esfuerzo por tener
dispositivos electrénicos, conectividad y comunicacién que permiten implementar
las sugerencias y acciones para retroalimentar los aprendizajes esperados y con

ello avanzar en el trayecto formativo de los estudiantes con el apoyo invaluable de



las familias y en alianza con las autoridades con: Estrategia de Aprende en Casa |
y ll, Clases en tu Hogar Radio, Estrategia de Contamos Contigo.

La estructura del trabajo es la siguiente:

En el capitulo 1 se presentan los antecedentes que se revisaron, la
contextualizacion donde se llevo a cabo la investigacion, asi mismo la delimitacién
del “problema, justificacion y los objetivos que se plantearon lograr.

En el segundo capitulo se mencionan algunos referentes teoricos
relacionados con el tema de la investigacion como son construccion del numero, el
conteo para favorecer la resolucién de problemas sobre las colecciones, principios
de conteo, acciones sobre las colecciones, y el enfoque del campo de formacién
académica, pensamiento matematico que presentan el programa de educacion
preescolar.

En el capitulo 3 aparecen los fundamentos metodolégicos en donde se
sefialan el enfoque y método de investigacion utilizados, los participantes y las
técnicas e instrumentos de informacion que se utilizaron, asi mismo el
procedimiento metodolégico y la propuesta de intervencién que se aplicé para la
resolucién del problema planteado.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos, tanto en su
fase de diagndstico como de intervencion.

Por ultimo, se mencionan las conclusiones, referencias consultadas y los

apéndices utilizados para sustentar el trabajo.



1. Planteamiento del problema
Antecedentes de la investigacion

En la actualidad el sistema educativo enfatiza en el desarrollo de las
habilidades basicas: lectura, escritura y conteo en preescolar; partiendo de la
afirmacion “Si sabemos como aprenden matematica los nifios sabremos cémo
ensefarles”; situaciébn que es determinante para que el docente ofrezca a los
alumnos verdaderas experiencias de trabajo donde pongan en practica sus
habilidades de razonamiento en la resolucién de problemas en los diversos
contextos en que se desenvuelven.

El Programa Aprendizaje Clave para la Educacion Integral tiene como meta
gue todas las nifias, nifios y jévenes reciban una educacién integral de calidad que
los prepare para vivir plenamente en la sociedad del siglo XXI; para que sean
ciudadanos libres, participativos, responsables e informados; capaces de ejercer y
defender sus derechos; participen activamente en la vida social, econémica y
politica de nuestro pais.

Es por ello que los docentes deben contar con conocimientos disciplinares y
pedagogicos adecuados, habilidades para aprender por si mismos, actitudes y
valores para cumplir las multiples necesidades y contextos de sus alumnos y
desde esta perspectiva puedan ofrecer oportunidades de aprendizaje pertinentes a
su edad y planteamiento curricular.

Es preciso recuperar algunos principios pedagogicos del Programa para
que en el proceso de ensefianza aprendizaje se favorezca la construccion de
ambientes que propicien el logro de los aprendizajes esperados.

e Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo



e Tener en cuenta los saberes previos de los estudiantes
e Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje
e Conocer los intereses de los estudiantes
e Reconocer la naturaleza social del conocimiento
e Propiciar el aprendizaje situado
e Entender la evaluaciéon como un proceso relacionado con la planeacion del
aprendizaje.
e Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje
Desde este entendimiento, es necesario reconocer la brecha que existe
entre el deber ser y lo que en realidad pasa en las escuelas, en los ambientes
aulicos y estrategias de ensefanza-aprendizaje. Con desaliento podemos ver
actividades monétonas, sin sentido, aburridas porque estan basadas en la
memorizacion y repeticion de acciones, sin importar el proceso para intercambiar
las estrategias y/o acciones que emprendieron para llegar al resultado o la
resolucién del problema.
Se puede observar que las estrategias de ensefianza que prevalecen en un
70% estan basadas en repeticion, identificacion y memorizacion de numeros; ya
que los remarcan sobre patrones, realizan planas, los moldean con diferentes
masas, en el copiado de fecha, memoramas y escritura de la serie numérica; el
30% trabajan el conteo sobre las colecciones y la resoluciéon de problemas,
favorecen el intercambio de ideas y comunicacion de procesos para llegar al
resultado. Cabe mencionar que la presion de los padres de familia porque

aprendan a escribir los nimeros, se da de igual manera que con la adquisicion de



la escritura, situacion que hace sentir vulnerables a los docentes cuando
desconocen los procesos de desarrollo de los preescolares y hace que facilmente
realicen actividades sin sentido y/o mecanizadas con formas tradicionalistas de
cémo aprendieron sus padres e incluso ellos mismos.

Cabe mencionar que existen algunas investigaciones recientes donde se ha
demostrado que si es posible que los principios numéricos aparezcan durante esta
etapa; por ejemplo, Rochel Gelman, Gallistel y Meck (citados por Villarroel, 2021)
afirman que los nifios de cuatro pueden entender los siguientes principios de
conteo:

a) Cada elemento debera contarse una sola vez

b) Los numeros se asignan en el mismo orden

c) Es irrelevante el orden en el que se cuenten los objetos

Es preciso puntualizar que la mayoria de los nifios de 3 a 4 afios de edad
ya saben que 3 es mas que 2; que al decir la serie oral omiten algunos nameros
1,258,4... y que en su desarrollo de las nociones numéricas cometeran
muchisimos errores que son necesarios para poder avanzar.

Como sabemos el nifio o la nifia, nace con ciertas habilidades
fundamentales: atencion, percepcion, memoria; y mediante la interaccién con los
pares y con adultos éstas se transforman en funciones mentales superiores. Las
cuales mas adelante, se manifiestan en el &ambito social (funciones
interpsicoldgicas), y, después en el individual, en el interior del propio nifio/a
(intrapsicoldgicas).

Por otro lado, dentro del Acta de Investigacion Psicoldgica en el sitio de la

direcciébn de ciencia, se localiza el articulo de investigacion de los autores



Formoso, J, Injoque, |., Jacubovich, S. y Barreyro, J., publicado en el afio 2017, el
cual tiene como titulo “Célculo mental en nifios y su relacién con habilidades
cognitivas”, mismo que refiere a la manera en la que se involucran distintas
variables en el desarrollo del calculo mental en los nifios durante su transcurso por
los primeros afios de escolaridad.

El estudio tuvo como objetivo estudiar si la memoria de trabajo verbal,
memoria de trabajo visoespacial, velocidad de procesamiento y habilidad verbal
predicen la habilidad de nifios de 6 afios para resolver problemas aritméticos
presentados verbalmente a través del célculo mental, y en qué medida cada una
de ellas influia en esta habilidad.

El total de sujetos participantes fue de 70 alumnos con una edad de 6 afnos,
pertenecientes a dos escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
Argentina, divididos en cinco salones de clase. Su participacion en el estudio fue
voluntaria con previa autorizacion de los padres de familia de cada uno de ellos.
Fueron excluidos nifios con trastornos auditivos o del lenguaje, alteraciones
neurolégicas, psiquiatricas o con un coeficiente inferior a 80, lo que esta
relacionado con la alta probabilidad de que padecimientos de este tipo dificultan o
limitan por si mismas los conocimientos y habilidades necesarias para el
desarrollo del célculo mental.

Por otra parte, la enfermedad por coronavirus (COVID-19), sin lugar a duda
vino a revolucionar todos los sectores, asi como el educativo. De pronto los
escenarios se transformaron, los canales de comunicacion se modificaron y las
estrategias de intervencién se fortalecieron para hacer efectivo el derecho de que

Nifios, Nifias y Adolescentes continuaran recibiendo la educacién a distancia.



Esta situacion demandd que en el presente proyecto de investigacion se
disefiard una estrategia para retroalimentar los aprendizajes en casa y poder
concluir con las actividades de la estrategia y sobre todo alcanzar los propdsitos
enmarcados en el presente.

Contexto institucional

La presente investigacion tiene lugar en el Jardin de Nifios “Maria Enriqueta
Camarillo”, donde la plantilla esta integrada por, una directora con grupo y cuatro
docentes, seis asistentes educativos, equipo de UAP que cuenta con maestra de
apoyo, psicéloga y trabajadora social, con quienes se definen estrategias
especializadas de atencion a las necesidades de los alumnos; un administrativo y
tres asistentes de servicio; prevalece un ambiente de relaciones sanas, inclusivas,
integradoras y formativas; destacando el sentido de la responsabilidad.

La antigledad del personal docente, administrativo y de apoyo de esta
institucion educativa va desde los 10 hasta 34 afios de servicio en el sistema
educativo.

Una de las grandes fortalezas que prevalecen en esta institucion escolar es
la cultura organizacional basada en el trabajo en equipo y en comunidades de
aprendizaje, donde en reuniones de Consejo Técnico Escolar analizan,
reflexionan, intercambian, se reconocen y construyen estrategias pertinentes,
oportunas y eficaces para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje y por
ende los resultados en el logro educativo.

También se establecen tiempos y horarios para reunirnos y formar circulos
de estudio cada jueves, analizando los materiales de apoyo (libro de la educadora,

vida saludable, programa nacional de convivencia escolar, herramientas de



soporte emocional. lectoescritura y la matematica en la escuela), asi como los
protocolos y recomendaciones ante el COVID-19, que hacen llegar a la
supervision escolar, a su vez se distribuyen a los jardines de nifios; en colectivo
analizamos las actividades de cada semana de Aprende en casa | y Il, los ficheros
de actividades didacticas; por grados se hacen los ajustes en la planeacion,
ademas se establecen compromisos para llevar a cabo concursos apegados a las
convocatorias por plataforma Meet, desfiles, cafés literarios y demostraciones
virtuales por Facebook cerrado, ferias de lectura, rallys matematicos en casa, con
dichas actividades, se ha proyectado el trabajo a la comunidad logrando la
confianza y el reconocimiento de los padres de familia y sobre todo han logrado
grandes avances en los aprendizajes los alumnos.

Los maestros de apoyo, mantienen una comunicacion permanente y
coordinada con las educadoras a fin de mantener la vinculacion curricular y lograr
favorecer los aprendizajes esperados de los alumnos de manera integral,
atendiendo los ritmos y estilos de aprendizaje a través de canales para acceder al
aprendizaje, de forma organizada en la planeacion didactica; ya que esta se
considera indispensable para afianzar compromisos, responsabilidades vy
esfuerzos que faciliten el alcance de metas y objetivos del Programa Escolar de
Mejora Continua con la que se trabaja con una misma visién y avanzamos en una
sola direccion.

La matricula escolar al inicio del ciclo escolar es de 95 alumnos distribuidos
en cinco grupos, que lo conforman uno de 1o, dos de 2° y dos de 3°, lo cual es

satisfactoria por el contexto en el que estamos inmersos.



Por otra parte, con el propésito de que los ambientes de aprendizaje de los
alumnos sean agradables y seguros, estan habilitadas las aulas y anexos, la
herreria, sanitarios y pintura, estdn en Optimas condiciones asi como los
archiveros, las gavetas; el material didactico, de ensamble, juegos de mesa, se
cuenta con una bocina portatili para dar mayor realce a las actividades de
convivencia, recreativas y culturales que se realizan dentro y fuera de la escuela,
dos aulas cuentan con mini Split y cinco tienen aire acondicionado.

Cabe sefialar que somos una escuela inclusiva donde se respetan la
diversidad sin limites en la educacién que presentan los alumnos, por lo que se
practican grandes valores de respeto, amistad, tolerancia, empatia, solidaridad,
ejercicio de la democracia, etc., durante toda la jornada escolar; en las situaciones
de aprendizaje también se disefian estrategias que favorezcan los ambientes
lidicos, dinamicos, confortables, dinamicos y democraticos para que nuestros
preescolares estén motivados, en el desarrollo de su sentido de identidad y tengan
el interés asi como la capacidad de asombro para aprender.

En cuanto a la infraestructura de la escuela se cuenta actualmente con
cinco aulas didacticas equipadas con mesas y sillas acorde a la edad de los nifios;
el Laboratorio de Cédmputo es un aula adaptada para favorecer el desarrollo de las
habilidades digitales; dos espacios techados que se utiliza para actividades civico-
culturales y de musica y movimiento; por otro lado preocupados y ocupados por
formar escritores y lectores fuertes realizan estrategias para fortalecer la lectura y
escritura respetando su desarrollo y madurez, a través de una biblioteca escolar

gue estd ubicada en un espacio adaptado, donde se encuentran los diversos



acervos(cuentos, fabulas, poemas, rimas, adivinanzas, historias, etc.) que
permiten ofrecer esas multiples oportunidades que no se tienen en casa.

Existen sanitarios que son suficientes para dar el servicio tanto a alumnos
como al personal del plantel; se dispone de un espacio adaptado para el servicio
de Unidades de Apoyo (UAP) donde se da la atencion a los alumnos que
requieren apoyo y necesitan de una atencion personalizada para disminuir las
barreras de aprendizaje.

Contexto familiar

Las familias que habitan en este sector, pertenecen a un nivel
socioeconémico medio, predominando la desintegracion familiar, el alcoholismo y
pandillerismo; también se observa un namero significativo de padres y madres
solteras; se desempefian como obreros en las maquiladoras, empleados en
tiendas de autoservicio, otros como ayudantes de albaiiil, trabajadoras domésticas
y pequeiios comerciantes que se instalan en el tianguis de la localidad.

Es importante considerar las dinamicas familiares pues son un referente
para comprender los ritmos y estilos de aprendizaje, sus actitudes y valores dentro
de la escuela. La mayoria de las familias, durante la semana realizan actividades
como: llevar a los hijos a la escuela, asistir al trabajo, por la tarde preguntan y
apoyan en las tareas, ven televisién y charlan un poco; en los fines de semana
asisten al tianguis de la localidad, juegan loteria y pasean tranquilamente.

Los nifios juegan con sus vecinos y buscan compafiia ante la falta de
atencion de los padres y también juegan maquinitas en algunas tienditas; sin

embargo, la situacibn de contingencia del COVID-19 viene a imponer el



aislamiento como medida de prevencién para salvaguardar la integridad de las
personas.

La colonia cuenta con alumbrado publico, red de agua potable y
alcantarillado, banquetas y calles principales pavimentadas, aunque en mal
estado, red telefonica, internet, televisién con sistema de cable, transporte publico.

Las viviendas en un 70% cuentan con dos o tres recamaras distribuyéndose
en cocina, sala y recamara ademas de los servicios sanitarios, el resto solo cuenta
con dos habilitaciones que son recamara, cocina, comedor y cocina.

Los comercios con los que cuenta la comunidad son carnicerias,
panaderias, tiendas de abarrotes, tortillerias, servicio de venta de agua purificada,
fruterias, vulcanizadora, papelerias, gasolinera, farmacia, forrajeras, estéticas,
tianguis ambulante, tiendas de autoservicio: OXXO, Su bodega, entre otros.
Caracteristicas del contexto sociocultural

En esta comunidad se cuenta con una clinica de salud con quien se
mantiene una estrecha relacion y trabajo de equipo para el cuidado de la salud de
los alumnos; existe un area verde a un costado del jardin de nifios, para
esparcimiento de las familias, centro de convivencia e iglesias, entre otros, donde
se estrechan relaciones y trabajan para fines comunes.

Las festividades de la comunidad son en relacion a las fiestas patronales,
ceremonias religiosas, eventos deportivos y culturales, campafias y brigadas de
salud, alimentacion, servicio médico, etc., ofertadas por la presidencia o DIF
municipal.

Su ubicacién geografica permite que los habitantes tengan mayores ofertas

educativas para planear y realizar su trayecto académico: guarderias infantiles,



primaria, secundaria, bachillerato, CAM ALBATROS vy universidad; sin embargo,
pocos son los que llegan a terminar y ejercer una profesiéon; ya que la situaciéon
econOmica es un factor determinante para poder avanzar.

En el contexto familiar, se identifica disfuncionalidad al existir padres y
madres solteras, viudos (as), divorciados o alumnos al cuidado de terceras
personas; lo que influye en el respeto de reglas para realizar las actividades en el
alcance de los aprendizajes esperados. La escolaridad es bachillerato y una
minoria son profesionales; sin embargo, tienen buenas expectativas lo que influye
en el nivel de logro de los aprendizajes, su comunicacion es buena pero las
relaciones carecen de afectividad; el nivel socioecondmico es medio y tienen
trabajos eventuales, pero su sentido de responsabilidad les permite cumplir con
todos los materiales que se les solicita para trabajar en las diferentes actividades.

La comunicacion es asertiva entre los integrantes de la comunidad escolar,
se comparten metas y se trabaja en conjunto para alcanzar los aprendizajes
esperados de los alumnos, en atencion a las prioridades del Sistema Basico de
Mejora.

Contexto aulico

La convivencia escolar e inclusiébn educativa esta basada en reglas y
valores; en la interaccion y comunicacion tanto con padres de familia, alumnos,
maestros y demas personal que labora en el centro de trabajo, al considerar como
un aspecto fundamental la comunicacion asertiva para lograr el desarrollo integral
de los alumnos.

Los resultados de las evaluaciones internas y externas se fundamentan en

diferentes instrumentos de evaluaciéon como son fichas descriptivas, portafolio de



evidencia, indicadores de alerta temprana, graficas para detectar nifios en riesgo
de rezago escolar, ademas del diagndstico de inicio del ciclo escolar 2019-2020
que permitid reconocer las fortalezas y areas de oportunidad tanto de alumnos
como de todos y cada uno de los integrantes del colectivo escolar.

En relacion a sus hip6tesis de escritura se encuentran en el segundo nivel
gue refiere a los aspectos cualitativos y cuantitativos, porque en sus producciones
escritas reconocen la inicial de su nombre, hacen diferenciacién entre dibujo y
escritura y reconocen su primer nombre; construyen sus conocimientos a través
de la interaccion con su entorno y en el manejo de materiales concretos y con su
propio cuerpo; se expresan de una manera comprensible, son coherentes en sus
dialogos.

La socializaciéon de los alumnos se va fortaleciendo y se ve favorecida por
el establecimiento de acuerdos que les permiten convivir armoénicamente y asumir
roles; empiezan a comprender que son parte de un grupo donde hay reglas que
demandan nuevas formas de comportamiento y autorregulacion y es necesario
respetar turnos para la participacién y colaboracion.

En relacion a las nociones numéricas, espaciales y temporales se puede
citar que se abre una brecha, ya que aunque conocen los numeros, avanzan en el
rango numérico dificilmente pueden establecer relaciones de equivalencia,
igualdad y desigualdad entre las colecciones; conocen las figuras geométricas y
muestran creatividad al crear nuevas formas a partir de ellas; establecen
relaciones de espacio y medida con facilidad; distinguen entre objetos grandes y

pequenos, etc.



Empleando el modelo de Bandler y Grinder (2015) se identificaron los
estilos de aprendizaje de los alumnos: seis visuales, cinco auditivos y nueve
kinestésicos. En los ritmos de aprendizaje se puede observar que en su mayoria
durante el desarrollo de las actividades se muestran activos, colaborativos,
participativos y rapidos.

En virtud de lo anterior la presente investigacion se basa en la siguiente
problematica: los alumnos dominan cierto rango de conteo, pero presentan
dificultad en la resolucion de problemas en diferentes contextos, ya que no logran
identificar las estrategias que se requieren para llegar a un resultado.

Delimitacion del problema

Como ya se mencion0 anteriormente, la mayoria de las estrategias de
enseflanza que prevalecen en los centros escolares estan basadas en la
repeticion, identificacibn y memorizacion de numeros; por lo general realizan
planas, marcan lineas o patrones estandarizados, los colorean, moldean, copian
del pizarron, por mencionar algunos; por otro lado, cuando las educadoras les dan
la oportunidad de resolver problemas, suelen desesperarse y caen en el error de
mostrar como resolverlos y no les dan oportunidad de que se equivoquen, que
aprendan de sus errores, compartan sus estrategias para resolver el problema
independientemente de que si esta correcto o no el resultado.

Ademas, las docentes muestran mayor preocupacion en que los alumnos
avancen en el conteo de la serie numérica que en como operan o hacen uso del
namero en su vida cotidiana; se puede identificar que 30% suele favorecer el
conteo sobre las colecciones y la resolucibn de problemas, donde se da el

intercambio de ideas y la comunicacion de procesos para llegar al resultado.



Un factor que influye en las practicas de ensefianza esta relacionada con la
forma en que creen los padres de familia que aprenden en preescolar y asi como
suele pasar con los procesos de escritura, de igual manera se da para que
avancen en la sucesién numérica, escriban los nimeros de manera convencional
y realicen sumas y restas sin importar las estrategias que tienen que identificar al
tratar de solucionar una situaciéon determinada; es decir sin saber si vas a agregar,
quitar o igualar para llegar al resultado.

Como producto de las evaluaciones internas realizadas en espacios del
Consejo Técnico Escolar los resultados arrojados fueron que:

e Los alumnos dificilmente establecen una estrategia de conteo para resolver

un problema; no logran establecer relaciones de equivalencia, igualdad y

desigualdad; es decir no se dan cuenta de “que agregar hace mas” y “quitar

hace menos”
e Carecen de dominio de los principios de conteo: correspondencia uno a uno

y cardinalidad al trabajar sobre las colecciones

e Aunque dominan diferentes rangos de conteo, dificilmente saben operarlos
Al hablar de las areas de mejora de los docentes se pueden mencionar:
e Que necesitan tomar en cuenta las caracteristicas de los nifios para disefiar
estrategias de aprendizaje que favorezcan el pensamiento matematico
e Retomar las estrategias de intervencion docente que propone el programa
de estudios 2011. Guia para la educadora.
e Tomar en cuenta los principios de conteo en su planeacion didactica para
tener claridad de los aprendizajes que se van a favorecer en los alumnos y

las estrategias pertinentes



e Contar con instrumentos de evaluacion que faciliten el avance y progresion
en los aprendizajes y brindar la retroalimentacién oportunamente.

El trabajo esta centrado en un grupo de tercero, integrado por 20 alumnos;
de los cuales 11 son mujeres y 9 son hombres, con 4.7 aflos y 5.6 aflos de edad,
en lo que respecta a las caracteristicas de desarrollo y aprendizaje en el aspecto
cognitivo se puede definir que los alumnos: logran expresar sus ideas con
facilidad, fluidez, coherencia, claridad, asi como tienen la confianza de dar a
conocer sus sentimientos y emociones; en relacion a las nociones numeéricas,
llegan a comunicar de manera oral la secuencia numeérica hasta el 20, en cuanto al
registro de la cantidad los alumnos se encuentran en la representacion iconica,
porque representa la cantidad de objetos mediante simbolos que no se parecen al
objeto presentado “Establecen correspondencia uno a uno hasta el 12. Se les
dificulta la representacion de cantidades a nivel mayor, es decir transitar de la
representacion iconica a simbdlica o simbdlica convencional, asi como también las
acciones sobre las colecciones en un rango mayor al presentado anteriormente,
de la misma manera se presentan dificultades en la resolucion de problemas, no
han logrado desarrollar favorablemente estrategias de conteo como: la
organizacion de los elementos en fila (concreta o graficamente), el sefialamiento
de cada elemento, el desplazamiento de los elementos ya contados el uso de los
dedos como apoyo para el conteo y la generacién de marcas personales (con
colecciones representadas graficamente) para distinguir cuales elementos ya se
contaron y cudles todavia no.

Cabe mencionar que los padres de familia por su cultura y poca importancia

al nivel de Educacién Preescolar, en su mayoria reducen sus posibilidades al



llevar a sus hijos solo a cursar el tercer grado, situacién que marca la desventaja

entre los alumnos y reduce sus oportunidades de aprendizaje y avanzar de igual

manera con el resto del grupo que ha cursado desde primer o segundo grado.
En consecuencia, nos lleva a reflexionar en relaciébn a los siguientes
planteamientos:

e ¢ Cuales son algunas de las dificultades que enfrentan los alumnos de tercero
del Jardin de Nifios Maria Enriqueta Camarillo, para la resolucion de problemas
a través de las colecciones?

e ;COmMo se puede aportar una alternativa Constructivista que atienda la
problematica en relaciébn a la resolucion de problemas a través de las
colecciones?

e ¢;Como comprobar la relacion que existe entre las dificultades al usar el conteo
en la resolucién de problemas a través de acciones sobre las colecciones en
los alumnos de tercero del Jardin de Nifios Maria Enriqueta Camarillo y las
estrategias didacticas que el docente emplea?

Justificacion

Esta problemética ha sido seleccionada para trabajar, ya que considero de

vital importancia el desarrollo del pensamiento matematico en los preescolares y

gue aprendan a usarlo de manera pertinente y eficaz en situaciones de su diario

vivir. En tal virtud es necesario recuperar el enfoque del Campo de Formacion

Académica: Pensamiento Mateméatico, para que los alumnos “Resuelvan

problemas a través del conteo y con acciones sobre las colecciones”; promover y

facilitar iniciativas pedagodgicas pertinentes al desarrollo de los preescolares y



promover en los alumnos el uso de las mateméticas en situaciones de la vida
cotidiana.

El uso de la propuesta metodolégica sin lugar a duda sentara las bases y
demostrara lo facil y divertido que puede ser aprender a resolver problemas de
manera creativa, partir de experiencias propias del contexto al que pertenecen de
tal manera que hasta el error lo puedan ver como otra oportunidad de aprender y
mejorar los procesos de solucion.

Sin embargo, es necesario romper con paradigmas y estados de confort
gue lejos de apoyar los procesos de ensefianza aprendizaje los hacen aburridos,
tediosos, sin sentido y descontextualizados.

Si bien se sabe que el contexto influye en aprendizaje de los alumnos,
también se sabe que no es determinante para que no logre avanzar en los
aprendizajes esperados y presente rezago. Pues es el docente a quien le
corresponde ofrecer oportunidades mediante el juego y la resolucién de problemas
donde hagan uso del conteo y puedan emplear las técnicas para contar, de tal
manera que logren construir de manera gradual el concepto y significado del
namero.

Es por ello que debe tener en claro el enfoque del Campo de Formacion
Académica Pensamiento Matematico para que disefie situaciones diversas donde
el alumno ponga en juego sus capacidades al operar el niumero sobre las
colecciones; de tal manera que, al contar una coleccion de colores, por ejemplo,
pueda identificar que su valor numérico no cambia si se separan los colores; pero

si cuando se le agreguen o quiten elementos a la coleccion. Esta situacion ayuda



a establecer valores y el razonamiento numérico les permite hacer inferencias
acerca de los valores numéricos establecidos y operar sobre ellos.

Es preciso, reconocer que el beneficio mayor sera para los alumnos porque
se busca potenciar sus capacidades, el gusto por el aprendizaje de las
matematicas, autoestima y confianza en sus propias capacidades. De igual
manera sera para los docentes porque les permitira conocer y precisar como los
preescolares desarrollan sus capacidades de razonamiento y de esta manera
logren replantear sus estrategias de ensefianza e intervencién para brindarles
actividades donde puedan comprender un problema, reflexionar sobre lo que se
busca, estimar posibles resultados, buscar distintas vias de solucion, comparar
resultados, expresar ideas, explicaciones y confrontaciones con sus compafieros.
Objetivos

El presente proyecto de investigacion pretende romper con paradigmas que
obstaculizan el disfrute y desarrollo de las nociones numéricas, busca potenciar el
trabajo colaborativo para que los alumnos utilicen el pensamiento matematico al
formular explicaciones, aplicar métodos, poner en practica algoritmos, justificar y
argumentar sus planteamientos y la importancia de identificar patrones vy
relaciones como medio para encontrar la soluciébn a un problema; ademas de
aprender del error, propiciando su interés, que se involucren y persistan en
encontrar la solucion al problema; descubriendo de esta manera que las
matematicas son Utiles e interesantes.

En tal virtud se establecen los siguientes propésitos:
Analizar las formas de trabajo de las educadoras en relacion a su intervencién en

la resolucion de los problemas y en acciones sobre las colecciones.



e Fortalecer la profesionalizacibn de los docentes para que conozcan y
comprendan como aprenden las nociones numéricas en preescolar los
nifos para que puedan ensefarlas pertinentemente de acuerdo a sus
caracteristicas y sean congruentes con los propositos educativos.

e Promover iniciativas pedagdgicas para el uso del razonamiento matematico
en situaciones diversas que demanden utilizar el conteo; ademas de la
comprension y relacion entre los datos de un problema y el uso de
procedimientos propios para resolverlos; descartando los procesos de

memorizacion para promover la resolucion de problemas.

2. Marco teorico

El conteo para favorecer la resolucion de problemas sobre las colecciones
Durante los primeros afios del ser humano se desarrollan los fundamentos
matematicos, los cuales se construyen a partir de la curiosidad y el entusiasmo
que vive de manera natural en cada una de sus experiencias, al estar presentes
en todos los contextos, situaciones y sectores en el mundo entero. Seefeldt,
(2005) en relacion al pensamiento matematico distingue las siguientes

caracteristicas durante los cuatro y cinco afos:



1. “Pensar de manera simbodlica: Comienzan a entender que palabras como
“Mary” y “Sam” representan a una persona. De manera similar, empiezan a
entender que las cosas abstractas como los nimeros pueden representar la
cantidad de objetos (Unglaub, citada por Seefeldt, 2005)

2. Entender la conservacion de la cantidad: La conservacion es la capacidad para
comprender que los materiales y los objetos permanecen igual sin importar los
cambios de forma o disposicién en el espacio. Por ejemplo, un nifio entiende la
conservacion de la cantidad cuando comprende que tres palos colocados
juntos son el mismo namero que tres colocados aparte. Los nifios de cuatro
afios no son capaces de entender la conservacion. Para los de cinco afos, la
conservacion de la cantidad se estd desarrollando y por lo general esta
solidificada para el momento en que cumplen los seis afios. La conservacion
es una capacidad importante que permite que los nilos comprendan conceptos
mas complejos en las matematicas ( Seefeldt, 2005).

3. Pensar de manera semilégica: El pensamiento y razonamiento de los nifios de
esta edad se denomina semilégicos porgue su razonamiento logico es limitado.
Los nifios de 4 y 5 afios no pueden tener en mente mas de una relacion a la
vez. Les resulta dificil hacer comparaciones y ver las relaciones (Whire,
Alexander y Daugherty, 1998, citados por Seefeldt, 2005). Ademas, no pueden
usar procesos de pensamiento reversible que les permitirian pensar con la
misma légica que un nifio mayor o un adulto. Preescolar.” (pp. 262-263)

Dentro de las practicas de ensefianza que observamos en los ultimos
tiempos podemos ver grandes avances en los intentos que las educadoras hacen

para desarrollar las habilidades matematicas; sin embargo, en las practicas de



ensefianza se han centrado en que los nifios aprendan e identifiquen los simbolos
de los primeros numeros del 1 al 10, lo cual reduce las oportunidades de
aprendizaje con actividades de conteo con colecciones pequefias para que los
alumnos escriban las cardinales correspondiente, a partir de un nimero les piden
a los nifios que dibujen una coleccion cuya cardinalidad sea el numero dado;
situacion que se presenta en la mayoria al trabajar con “ la clase del uno, luego la
clase del 2 para seguir con la clase del 3" y asi sucesivamente.

Después empiezan a trabajar con las sumas y restas con los nimeros en
columnas con los signos de mas y menos y la rayita para separar el resultado. Por
otro lado, algunas educadoras consideran que trabajar sé6lo con los primeros
nameros no es suficiente y extienden la serie numérica oral y escrita hasta el 100
e incluso hasta el 1000, sin relacionarlas con las colecciones y sin llegar a la
transformacién con sumas y restas con niumeros de hasta dos cifras. Cabe sefialar
gue en gran medida la practica de estas formas de ensefianza recae en la
concepcion equivocada que se tiene de ¢Coémo aprenden los nifios las
matematicas en preescolar?; desde esta perspectiva, Piaget (1986), cita en
relacion a las nociones matematicas en el caso especifico de la clasificacion sobre
las colecciones criterios cuantitativos; es decir, van juntas todas las colecciones
gue tienen el mismo numero de objetos, por ejemplo seis elementos, en otro
paquete tienen el mismo namero de objetos, por ejemplo seis elementos, en otro
paguete estan las que tiene 8 o 3 etcétera, independientemente de las cualidades
de los objetos que constituyen a las colecciones. Estos paquetes de colecciones
se pueden ordenar también en atencion a un criterio cuantitativo: un paquete va

después de otro si las colecciones que lo conforman tienen un elemento mas que



las colecciones de otro paquete; asi, las que tienen seis objetos van después de
las que tienen cinco, porgue todas las colecciones que estan en el paquete de 6
tienen un elemento mas que cualquiera de las que pertenecen al paquete 5.
Finalmente, este orden construye una serie: 1, 2, 3, 4, etcétera.

En relaciéon a lo anterior, es importante hacer un alto y reflexionar, que lo
interesante no es saber hasta qué numero cuentan los nifios, sino las relaciones
gue establecen con los mismos y el como aplican lo que han comprendido. Es por
ello que en la ensefianza de la matematica se debe desarrollar el razonamiento
intuitivo promoviendo la manipulacion de materiales concretos, actividades con
caracter ludico y situaciones problematicas contextualizadas. De tal manera que la
resolucién de problemas, es una actividad imprescindible para desarrollar las
nociones numeéricas, y la resolucién de problemas es una estrategia de creatividad
y razonamiento.

Es preciso destacar que el desarrollo de las capacidades de razonamiento

se propicia cuando se realizan acciones que les permiten:



e Comprender un problema

¢ Reflexionar sobre lo que se busca

e Estimar posibles resultados

e Buscar distintas vias de solucion

e Comparar resultados

e Expresar ideas y explicaciones y confrontarlas con sus comparieros

Si se atienden las pautas del desarrollo de los preescolares, se podran
desarrollar actitudes positivas hacia el trabajo de colaboracién, del intercambio de
ideas, el gusto hacia el aprendizaje, desarrollo de la autoestima y confianza en sus
propias capacidades y motivacion por aprender matematicas de manera divertida
y productiva.

Principios de Conteo.

Gelman y Gallistel (1987) citado por Garzon, 2011)) han contribuido
sustancialmente en el estudio de la adquisicion de la habilidad de contar en las
Facultades de Educacion en Espafa y quienes, en cierto modo, dan pie a los
métodos de ensefianza en la Educacion Infantil.

Sin embargo, Gelman y Gallistel sientan las bases al establecer los
siguientes cinco principios del conteo:

e Principio de correspondencia uno a uno: El nifio asocia una palabra nimero a
cada objeto, contando todos ellos una Unica vez
e Principio del orden estable: La secuencia de palabras-numero tiene un orden

concreto establecido.



Principio de cardinalidad: El altimo término del recuento es el nimero total de
items que hay

Principio de abstraccién: Los principios anteriores son aplicados a cualquier
conjunto de items

Principio de la irrelevancia en el orden: El orden en que se cuentan los items
no tiene importancia.

Fuson y Hall en 1992 profundizan en el uso de las palabras “uno”, “dos” o

“siete” y cOmo estas se integran con la secuencia numérica, el conteo y la

cardinalidad.

Es como establece cinco niveles de adquisicién de la capacidad de contar

de manera “verdadera” (TrulyNumericalCountingLevel).

Nivel Cuerda: La secuencia de las palabras numero se da de
forma ininterrumpida “uno, dos, tres, cuatro...”, no diferenciando las palabras.
El alumno repite esta cadena de palabras cuando se le pide que cuente

Nivel Lista Irrompible: La secuencia comienza por el nUmero uno, las palabras
estan diferenciadas, asociadas a un objeto cada una, pero siempre se empieza
a contar por el uno. En este nivel puede darse o no el principio de cardinalidad.
El alumno realiza el recitado de la secuencia tras pedirle que cuente una
cantidad de objetos.

Nivel Cadena Rompible: Se conoce la lista de las palabras niamero, se asume
la cardinalidad de un conjunto y se puede empezar por cualquier término de la
sucesion. El alumno realiza el conteo a partir de una peticion como “cuenta a

partir del 5”.



¢ Nivel Cadena Numerable: Es capaz de reconocer cuantos términos desea decir
después del primero, que puede ser cualquiera de la sucesion. ElI alumno
cuenta tras una tarea como “Aqui hay cuatro objetos y aqui tengo cinco mas,
cuenta el total”.

¢ Nivel Cadena Bidimensional: Se puede comenzar desde cualquier término,
reconociendo la cantidad de niumeros que ha de recorrer y puede hacerse
tanto en orden natural como inverso. Se comienza a entender la composicion
de nameros a partir del conocimiento de los anteriores y los posteriores, dando
sentido a la suma y resta.

Desde este enfoque, la intervencion debe considerar una metodologia que,
respete los conocimientos adquiridos de los alumnos, como Brunner (1984) (en la
construccion del aprendizaje retoma el enfoque CPA (Concreto-Pictorico—
Abstracto), pues es necesario movilizar los saberes ya adquiridos; ya que en las
escuelas se puede identificar practicas de enseflanza relacionadas con la
memorizacién y la repeticion, por lo que es necesario transitar hacia una
metodologia mas activa en busca de un aprendizaje mas significativo, atentico y
eficaz.

Fernandez Bravo, (2012 plantea cuatro fases respecto a la técnica de
contar como actividad matematica:
= Cancién: verbalizan y memorizan los nimeros Naturales para aprendérselos

por medio de sonidos.
= Separacion: independencia de los niumeros donde separan los sonidos de cada

numero y distinguen sus nombres por separado.



= Correspondencia establecen una correspondencia biunivoca entre cada sonido
separado y cada elemento que se ha de contar, manteniendo el orden de
verbalizacion de los nimeros.

= Consecuencia también conocida como cardinalizacién, donde los alumnos
identifican el ultimo sonido pronunciado de una coleccion.

Durante los primeros afios de vida, los nifios y las nifias muestran interés
natural por las mateméticas de manera informal: cuando observan y exploran en
su entorno, se desplazan por el espacio, corriendo, saltando al trasladarse de un
lugar a otro haciendo inferencia de si esta lejos o cerca; cuando comparan
cantidades, descubren patrones por ejemplo: al organizar tapa roscas ya sea por
color o tamafo;, al afrontan problemas reales cuando se tienen que repartir
equitativamente las galletas, refresco, dulces o canicas.

Cuando ingresan a la escuela lo importante no es saber cuanto saben
contar, sino de qué manera pueden operar el numero; es decir, saber cuantas
relaciones establecen con esos niumeros, aunque solamente sea con los primeros
seis. De esta manera ayudan al nifio a encontrar sentido a su mundo exterior,
adaptarse mas facilmente, encontrar herramientas para enfrentarse a las
diferentes situaciones de su diario vivir y con ello ser personas exitosas tal y como
lo marca el Programa Escolar Aprendizajes Clave para la Educacion Integral.
Construccion del numero

A medida que la sociedad cambia, las condiciones de vida, relaciones,
economia, tecnologia, formas de vida y desde esta perspectiva nuestros nifios y
nifias también han evolucionado; por ejemplo, hoy muestran dominio por la

tecnologia, tienen acceso a mas informacion y son mas autonomos al crecer en



situaciones en las que los padres desde pequefios por cuestion laboral los llevan a
estancias infantiles, guarderias o les dejan bajo el cuidado de terceras personas.

Las nuevas condiciones de vida exigen que nuestros alumnos reciban
oportunidades de aprendizaje auténticas; es decir, que estén situadas en un
contexto, donde ademds consideren sus estilos y ritmos de aprendizaje, atiendan
los niveles de desarrollo en cuanto a las formas de aprender y utilizar las
matematicas como herramienta Util para la vida.

Conforme ha cambiado la sociedad, el desarrollo y evolucion de las
personas, podemos ver como los niflos aprenden interactuando con su medio, los
objetos y las personas; al hablar desde el enfoque de las matematicas
identificamos, que éstos necesitan realizar situaciones problematicas que
demanden retos en su diario vivir donde ponga en practica relaciones de
equivalencia, igualdad y desigualdad; es decir, ofrecerles actividades donde
agrupen, clasifiguen, cuenten objetos, distingan entre las colecciones ¢donde hay
mas? Y ¢ dénde hay menos?

Es necesario transformar las practicas estandarizadas que se basan en la
repeticion, memorizacion o reproduccion de patrones; por experiencias
enriquecedoras, significativas, asombrantes, donde encuentren sentido vy
funcionalidad al emplearla como una herramienta en su diario vivir, por lo que
deben de ser divertidas e interesantes.

Basada en la afirmacién “Si sabemos como aprenden matematica los nifios
sabremos coémo ensefarles”; se citan varios autores que precisan en relacion a las
etapas del desarrollo de los infantes de edad preescolar.

Piaget (1986), con sus aportaciones facilitan al docente el conocimiento y la



metodologia apropiada para que logren proponer verdaderas experiencias de
aprendizaje que faciliten la estructuracion del pensamiento légico.

Piaget citado por (Castro, Olmo y Castro 2002) distinguira una serie de
momentos por los que el nifio ha de pasar en su construccion del conocimiento
l6gico-matematico.

Periodo sensoriomotor (0-2 afios): se caracteriza por la manipulacion de objetos y
la percepcion y exploracion de sus propiedades.

Periodo preoperacional (2-7 afios): se presenta un conocimiento
fundamentalmente de cardacter intuitivo a partir de sus percepciones y de sus
experiencias. Esta conformado por dos subetapas:

Preconceptual o simbdlica (2-4 afos): el razonamiento estd enmarcado por la
percepcion parcial del concepto, asi como por asociar al mismo cuestiones que
pueden tener 0 no que ver con él

Intuitiva (4 a 7 afos): se caracteriza por la influencia que tienen en el pensamiento
del niflo/a las percepciones inmediatas y sus propias experiencias.

Periodo de las operaciones concretas (de 7 a 11 afios): en esta etapa aparece la
capacidad de pensamiento reversible -puede revertir mentalmente una operacion-,
la nocion de conservacion -por la que nifios y nifias entienden que las cualidades
fisicas de los objetos permanecen constantes, a pesar de que se den
transformaciones o cambios-, y las operaciones légicas -por las que aparece la
capacidad de clasificacion y seriacion-. Se caracteriza por el razonamiento
inductivo a partir de inferencias y por el descentramiento del pensamiento, por el

gue se es capaz de tener en cuenta multiples aspectos a la hora de resolver un



problema.
Periodo de las operaciones formales (desde los 11 afios en adelante): aparece la
utilizacion légica de simbolos relacionados con los conceptos abstractos, a partir
de razonamientos de caracter hipotético-deductivo. Surge en este punto la
metacognicion, o capacidad de reflexionar sobre los propios pensamientos y sus
procesos.

En relacion a los conceptos numeéricos Piaget citado por (Castro, Olmo y
Castro 2002) sefala que es en la edad preescolar donde los nifios empiezan a
utilizar los nimeros como herramienta del pensamiento. El sostuvo “que los nifios
adquieren un concepto verdadero del numero antes de la etapa de las
operaciones concretas, cuando comienzan a entender las relaciones seriales y
jerarquicas”

En este sentido Vygotsky (1979), considera que los sistemas simbdlico y
numerico son herramientas psicoldgicas que, en tanto culturales, se transmiten al
alumnado por medio de las interacciones sociales, y después “moldean” su mente.

En este desarrollo del pensamiento matematico, el discurso egocéntrico
(interno) ejerce un papel fundamental puesto que lleva al nifio/a hacia la
autorregulacion, la capacidad de planear y guiar su propio pensamiento, y hacia la
resolucion de problemas.

Como se refiri6 anteriormente los enfoques de ambos autores son
complemento, Piaget (1986) detalla las posibilidades del desarrollo cognitivo del
nifio/a en cada una de las etapas, y Vygotsky (1979) las potencialidades que el
lenguaje, en tanto herramienta cultural, ofrece al pensamiento.

Desde esta perspectiva, el contacto con el lenguaje matematico por si



mismo no garantiza que comprenda las relaciones légicas que subyacen, ni la
utilizacion de las representaciones numéricas acorde al nivel de desarrollo l6gico
alcanzado; por ejemplo, trabajar sélo con las pequefias cantidades que creemos
que comprende o realizar actividades pre numéricas, esencialmente
clasificaciones y seriaciones, hasta que desarrolle conceptualizaciones numéricas;
ya que el docente suele desaprovechar parte del conocimiento simbdlico que
traen de casa y de su entorno, al tiempo que, por no considerar la zona de
desarrollo préximo de cada nifio/a, limita la potencial ampliacién del repertorio de
relaciones logicas.

Brissaud, citado por Fernandez (2012) hace referencia en el nifio antes de
los 10-11 afios puede construir el concepto de numero sin tener necesariamente
gue ser simultaneo a la adquisicion de las operaciones de clasificacion y seriacion.
De esta manera aparecen las practicas socio-culturales del sistema numérico.

Por otro lado, para Bruner, 1984) el aprendizaje es un proceso activo en el
gue los nifios construyen nuevas ideas o conceptos basados en el conocimiento
pasado y presente por la seleccion y transformacién de informacién, construccién
de hipdtesis y la toma de decisiones basandose en una estructura cognitiva.

Mientras que Piaget (1986) habla de etapas de desarrollo, Bruner distingue
Formas de representacion que tienen que ver con el desarrollo cognitivo.

a) Representacion en activa

Consiste en la representaciéon del comportamiento motérico; es decir el nifio
relaciona su accion con su camino visual, ya que le resulta dificil separar su
nocion de objeto de su reaccién hacia él.

b) Representacion icénica



Es una representacion a través de imagenes
c) Representacion simbdlica

En este nivel del desarrollo las imagenes se convierten en simbolos y son

integradas en combinaciones sucesivas; en las cuales se presenta dos

rasgos basicos: la categorizacion y la jerarquizacion.

Lo anterior deja de manifiesto el enfoque constructivista en el nivel
preescolar, ya que es importante partir de las experiencias previas que los nifios
tienen para de ahi generar nuevas construcciones mentales y actuar sobre su
propio conocimiento y evolucion en el desarrollo.

Estas estructuras mentales se modificaran a traves de:

¢ Interactuar con el objeto de conocimiento (Piaget, 1986)

e Realizar interacciones con otros (Vygotsky) /(1979)

e El significado que le da el sujeto (Ausubel, 1983)

e La seleccion y transformacion de la informacion (Bruner, 1984)

En este sentido la adquisicion del concepto de numero precisa de la
comprension de relaciones de clasificacion (semejanzas) y seriacion (diferencias)
con colecciones de objetos, a través de operaciones logicas derivadas de la
percepcion de esas colecciones de objetos; en tal virtud la adquisicion del
concepto de numero se da de manera paulatina a medida en que el nifio
intelectualiza distintas y cohesionadas experiencias.

Investigaciones recientes mencionan que, en el primer afio de vida, ya se
cuenta con un conocimiento numérico independiente del lenguaje; Starkey y

Cooper (1980) demostraron que entre los 6-7 meses pueden detectar cambios en



el nimero de objetos presentados visualmente, a diferencia de Jean Piaget (1992)
qgue creia que la capacidad numérica aparecia alrededor de los 5 o 6 afios de
edad.

Es asi que, al llegar a la representacidbn numérica, de igual manera los
preescolares pasan por varios procesos para llegar a su construccién. Adriana
Gonzales (1998), citada por SEP, 2017)), cita las siguientes categorias:

e Respuestas idiosincrasicas: los nifios y nifias realizan marcas en el papel
de las que no se puede inferir significado
o Respuestas pictogréaficas: realizan dibujos que tratan de representar en
mayor o menor medida los objetos cuantificados, repitiendo tantos como
necesite representar
» Respuestas icOnicas: simbolizan cada uno de los objetos que necesitan ser
representados a partir de simbolos o iconos propios
o Respuestas usando el simbolo numérico:
e Repeticion de un mismo simbolo numérico: utilizan la grafia del
namero que corresponde al cardinal que representa una coleccion,
tantas veces como la cantidad de objetos a los que representa (3 3
3, por ejemplo);
o Escritura de la serie numérica ordenada: representan la coleccién a
través de la escritura de la serie numérica desde 1 (normalmente)
hasta el cardinal que expresa el total de dicha coleccion (1 2 3 4,

para una coleccion de 4 objetos);



o Escritura del simbolo y su representacion iconica: representan la
coleccion por la doble via de la escritura del cardinal que la designa y
a partir de tantos iconos como los que la presenta;

1. Respuestas simbolico-convencionales:

e Uso del simbolo de manera convencional: escriben el cardinal que
representa una coleccién (5);

« Notaciones mixtas: escriben el cardinal que designa una coleccion,
asi como expresan de qué se conforma esta coleccion, bien a partir
de palabras o de dibujos

Acciones sobre las colecciones

En la comprension de los conceptos y estrategias numéricas es necesario
crear situaciones de aprendizaje donde los alumnos resuelvan problemas donde
intervenga el calculo sencillo y pueda adquirir esta herramienta de aprendizaje util;
algunos ejemplos son actividades como “La tiendita” “Pequefios empresarios” “El
tianguis”, entre otros donde se puede recurrir a las siguientes estrategias:
Contar todos los elementos de una coleccion
Contar hacia arriba desde el primero.
Contar hacia arriba desde el mayor.
Contar hacia abajo desde.
Quitar hasta.
Contar hacia abajo hasta.
Afadir hasta.

Contar hacia arriba desde.



Emparejar.

Sin embargo, al contar oralmente, (Baroody, 1997) plantea algunas
interrogantes: “¢ Implica aptitudes numéricas?, ¢ Qué técnicas de contar se suelen
desarrollar durante los afios preescolares?”

En tal virtud explica varios procedimientos utilizados por los nifios para la
elaboracion de técnicas para contar. Primero sefiala que la capacidad de contar se
desarrolla jerarquicamente y con la practica se van haciendo automaticas y al
ejecutarse con eficiencia se procesan y se integran con otras técnicas en la
memoria de trabajo (a corto plazo) para formar una técnica aun mas compleja.

Desde esta perspectiva para trabajar a partir de las colecciones distingue
cuatro técnicas:

Contar oralmente: Dominar la serie numeérica oral, en la cual puede contar hasta
10 de uno en uno y es hacia los tres aflos de edad, donde los nifios suelen
empezar a contar un conjunto a partir de “uno” y al empezar preescolar ya pueden
usar la secuencia correcta para contar conjuntos de 10 elementos como minimo.

Numeracion: La enumeracion que implica contar objetos, es una técnica
complicada porque el nifio debe coordinar la verbalizacion de la serie numérica
con el sefalamiento de cada elemento de una coleccidbn para crear una
correspondencia biunivoca entre las etiquetas y los objetos; cuando llegan a los
cinco afos pueden generar correctamente la serie numérica y sefialar una vez
cada uno de los elementos de una coleccidon, pueden coordinar con eficacia las
dos técnicas para ejecutar el acto complejo de la enumeracion (al menos con

conjuntos de hasta 10 elementos).

3. La comparacion, un nifio necesita una manera conveniente de representar los



elementos que contiene cada conjunto. Esto se consigue mediante la regla del
valor cardinal: la ultima etiqueta numérica expresada durante el proceso de
enumeracion representa el nimero total de elementos en el conjunto. Un nifio de
cinco afios puede resumir la serie “1, 2, 3,..., 9”7, con “nueve” y la serie “1, 2, 3, ...,

8" con “ocho”.



4. La magnitud donde aplica las tres anteriores para comprender la posicion de la
secuencia. Hacia los cinco afos, los nifios pueden llegar a hacer con rapidez
comparaciones precisas entre magnitudes de nimeros seguidos como el 8 y el 9,
porque estan muy familiarizados con las relaciones de sucesidn numérica
(“‘cuando me pongo a contar, el 9 viene después del 8, asi que el 9 es mas
grande”).

Cuando lleguen a los cinco afios, la mayoria de los nifios habran dominado
estas técnicas basicas y estaran listos para enfrentarse a nuevos desafios. De
esta manera habla de que emplearan estrategias para:

1. Procedimientos concretos. - En un principio los nifios emplean modelos
concretos que representan directamente su concepto informal de la
situacion.

2. Procedimientos mentales:

a) Retrocontar: Cuando los nifios estan preparados abandonan los
procedimientos concretos y adoptan los mentales. Un procedimiento
mental muy usado es contar regresivamente o retrocontar.

b) Desarrollo de procedimientos flexibles. A medida que en las tareas de
los nifios intervienen nimeros mayores, ellos descubren por su cuenta
otros métodos.

Resolucion de problemas

Puig y Cerdan (1990) afirman que la resolucion de problemas tiene que ver
con la produccion de conocimientos significativos para el que aprende. El
conocimiento que se valora por su significacion no es el conocimiento transmitido,

sino el conocimiento producido por el que esta en situacién de aprender. Asi, si la



resolucién de problemas ha de ser el lugar de la produccion del conocimiento, la

tarea de resolver problemas es una tarea privilegiada para el aprendizaje.

Se otorga especial interés al planteamiento y a la resolucién de problemas,
a las caracteristicas que éstos deben reunir para que funcionen como recursos
gue permitan a los pequefos elaborar nuevos conocimientos y aprender partiendo
de su propia experiencia.

A estas edades se entiende por resolucion de problemas los desafios
operativos que se presentan al nifio para que elabore estrategias validas para la
intelectualizacion de las relaciones matematicas.

Es necesario tener presente estas afirmaciones:

- El nifio sabe perfectamente qué hay que hacer

- El nifio desconoce en su planteamiento cémo hay que hacerlo
Kilpatrik citado por Espinoza (2013) resume el uso de la resolucién de

problemas en tres direcciones:

1. Los problemas se analizan como un vehiculo para lograr algunas metas
curriculares.

2. La resolucién de problemas se considera como una de tantas habilidades que
se debe ensenar.

3. La resolucion de problemas se ve como un arte en el sentido de simular la
actividad matematica dentro del aula. Schoenfeld (2006) subraya el sentido del
aprendizaje de la matematica en la necesidad de que los estudiantes
interactden e internalicen los principios en un salén de clases que presente un
microcosmos de la cultura matematica, esto es, clases donde los valores de las

matematicas como una disciplina con sentido sean reflejados en la préactica



cotidiana.

Entre los principios importantes que Schoenfeld (2006) menciona:

% Encontrar la solucion de un problema no es el final de la empresa
matematica, sino el punto inicial para encontrar otras soluciones,
extensiones y generalizaciones del problema.

% Aprender matematicas es un proceso activo que requiere de discusiones
sobre conjeturas y pruebas.

+« Actuar como moderador mientras los estudiantes discuten problemas.

¢ Discutir con los estudiantes problemas que involucren el uso de varios
métodos de solucidn o que incluyan varias soluciones.

Fuenlabrada, (2009) destaca que,
en el proceso de resolucion de problemas, los nifios se ven en la necesidad
de construir colecciones con determinada cantidad de objetos (datos del
problema) y realizar con esas colecciones diversas acciones, como
separarlas, unirlas, agregar una a otra, compararlas, distribuirlas, igualarlas
—como se propone en el PEP, 2011. Las acciones que los nifios realizan
(por decision propia) son sugeridas por la relacion semantica entre los datos
del problema que pretenden resolver
Para que el planteamiento de problemas posibilite el aprendizaje del
significado de los numeros y el uso del conteo, debe de brindar la oportunidad de
tener experiencias que les permita:
e Primero establecer la relacion semantica entre los datos. Se trata de que en el
proceso de aprendizaje encuentren el significado de los datos numéricos en el

contexto del problema y reconozcan las relaciones que se pueden establecer



entre ellos para encontrar la solucién. Los datos en los problemas aditivos
pueden aparecer como medidas de colecciones, transformaciones o
relaciones.

e Segundo que tengan recursos de calculo para encontrar la resolucién
demandada en el problema (percepcion de la cantidad, conteo de 1 en 1,
calculo mental de colecciones pequefias, relaciones aditivas de los primeros
nameros, sobreconteo, etcétera).

Adriana Gonzalez (SEP, 2017) menciona que “Es funcién de la escuela organizar,

complejizar, sistematizar los saberes que traen los nifios a fin de garantizar la

construccion de nuevos aprendizajes” los preescolares hacen uso del numero sin
necesitar preguntarse qué es el numero.
Es necesario tener en cuenta una doble exigencia:

< Partir de lo que saben los nifios: las ‘competencias iniciales ¢qué
conocimientos tienen sobre los numeros?, ¢como los utilizan?, ¢con qué
eficiencia?, ¢ qué dificultades practicas encuentran?

%+ Favorecer las situaciones que ‘dan significado’ a los nimeros, aquellas en las
cuales el alumno puede movilizarlos como recursos eficaces para resolver
problemas; que los conocimientos numeéricos sean, primero elaborados por el
alumno como recurso (eventualmente entre otros recursos, pero a menudo
mas eficaz que otro) para responder a preguntas antes de ser estudiados por
ellos mismos...”.

Por otro lado, los problemas deben posibilitar al nifio usar los conocimientos
numéricos como recurso, como instrumento para luego, posteriormente, ser

tomados como objeto de estudio; es decir como “recursos”, “instrumentos” Gtiles



para resolver determinados problemas y como “objetos” que pueden ser
estudiados en si mismos; por ejemplo: Ante una coleccién de 12 bolitas se le
pregunta al nifio: “¢ cuantas bolitas tienes?”, si responde “12", luego de contarlas,
esta haciendo uso del nimero como recurso, instrumento, esta usando el nimero
para resolver el problema planteado; pero si ademas de responder “12 bolitas”

Al jardin le compete fundamentalmente el que estd relacionado con el
ndmero como recurso, como instrumento.

Para que los nifios del jardin puedan hacer uso del nUmero como recurso,
como instrumento, es necesario que el docente plantee situaciones-problema, en
contextos variados, que permitan construir las distintas funciones del numero.

Las funciones del nimero son:

 El nimero como memoria de la cantidad.
Hace referencia a la posibilidad que dan los nUmeros de evocar una cantidad
sin que ésta esté presente; por ejemplo: la maestra le pide a un nifio que traiga
de la bandeja, en un solo viaje, los vasos necesarios para los integrantes de su
mesa.

% El nimero como memoria de la posicion.
Se relaciona con el aspecto cardinal del nimero que permite conocer el
cardinal de un conjunto. Siguiendo con el ejemplo, el nifio debera recordar el
cardinal del conjunto “comparieros” para traer los vasos necesarios.
Dentro de esta funcidon encontramos, también, situaciones de comparacion
entre el cardinal de dos o mas conjuntos. Al comparar podemos obtener
relaciones de igualdad o de desigualdad.

< El nimero para anticipar resultados, para calcular.



Es la funcién que permite recordar el lugar ocupado por un objeto en una lista
ordenada, sin tener que memorizar la lista. Por ejemplo: la maestra coloca
sobre la mesa una pila de libros forrados de diferentes colores y les propone a
los nifios que elijan uno.

Melina dice: “quiero el azul”.

Damién dice: “yo me llevo el tercer libro”.

Julieta dice: “quiero el cuarto que es amarillo”.

La funcién del nimero para anticipar resultados, o para calcular, se refiere a
anticipar resultados donde solo se posee cierta informacién; en ella demanda
comprender que una cantidad puede resultar de la composicion de varias
cantidades y que se puede operar donde el resultado dara una transformacion de
la cardinalidad.

Los procedimientos que los nifios plantean para la resolucién de problemas son:
percepcion global y conteo.
Percepcion global: implica determinar el cardinal de una coleccion sin recurrir al
conteo; por lo general se utiliza con colecciones de poca cantidad de elementos.
Por ejemplo: al mirar las frutas que hay sobre la mesa un nifio dice: “hay 3
bananas”. Resuelve la situacién por medio de la vista, sin contar.
< Conteo: implica asignar a cada objeto una palabra-nimero siguiendo la
serie numeérica; es decir, realizar una correspondencia término a término
entre cada objeto y cada palabra-namero.

Ante problemas que impliquen transformar la cardinalidad de colecciones

los nifios pueden utilizar tres tipos de procedimientos: conteo, sobreconteo y

resultado memorizado.



+» Sobreconteo: implica contar a partir de..., es decir, partir del cardinal de un
conjunto y luego contar los elementos del otro conjunto.

+ Resultado memorizado: implica calcular, es decir, resolver mentalmente la
transformacién de la cardinalidad a partir del cardinal de dos o mas
conjuntos.

«» El conteo es, un procedimiento que el nifio utiliza para guardar la memoria
de la posicion, le permite al nifio resolver problemas vinculados con las
diferentes funciones del nimero.

Aprender del error
Defiende tu derecho a pensar, porque incluso pensar de manera errénea es mejor
gue no pensar. (Hipatia)

Desde esta perspectiva de pensamiento el error se interpreta como una
oportunidad de construccién y se alienta al alumnado a un crecimiento en la
autonomia, en la propia responsabilidad D"Angelo& Medina, citados en (SEP.
2002); en este sentido, se respeta, aprecia y valora la diversidad, donde se
reconoce que cada alumno y alumna son diferentes, que cada uno de ellos da
respuestas diversas ante una misma propuesta, y se apuesta por la inclusion de
todos ellos.

En la escuela se ha asociado, en muchas ocasiones, el error a lo que los
nifnos y ninas no saben, y ha dominado la idea de que, cuando saben, no
aparecen los errores. Asi, se explica el error como falta de conocimiento Panizza,
citado por Guzman (2005) Estas concepciones estan estrechamente ligadas a lo

gue se exponia en el apartado anterior acerca de las emociones del alumnado que



tienen lugar en torno al ambito matemético escolar, y a las creencias de los
docentes respecto de esta area.

Como se expuso anteriormente, las practicas evaluativas de los
profesores/as reflejan las cuestiones en las que ponen el acento, los aspectos a
los que confieren mayor relevancia, y, por tanto, sus creencias acerca de la
educaciéon matematica (y de la educaciéon en general). Tradicionalmente, se ha
privilegiado la ejecucion de ejercicios de aplicacion de los contenidos matematicos
y Su posterior correccion por parte del adulto, en posesion de la verdad.

Sin embargo, el error puede entenderse como un proceso en el
aprendizaje, como parte del mismo, como una oportunidad de evolucién; que
consiste en la modificacion del conocimiento anterior, a partir de someter a prueba
las afirmaciones tenidas por verdaderas hasta el momento a través de la
observacion, el razonamiento y la intuicion.

Esto exige que el docente acompafie al nifio/a en sus aprendizajes
respetando sus saberes, afianzando su autonomia, esperando los errores en este
proceso de adquisicion de los conocimientos matematicos como propios de la
adquisicién del sistema.

En este sentido, se hace necesario, en una primera instancia, revisar los
criterios e intenciones con los que el profesorado evalla; es decir un seguimiento
evaluativo de los avances y las transformaciones que al respecto evidencian los
nifios, permitira actuar en la ZDP de cada uno utilizando estrategias de ensefianza
que generen conflictos cognitivos y que signifiquen un desafio interesante para
ellos.

Enfoque del Campo: Pensamiento Matematico



El Programa de Educacion Preescolar (SEP, 2017) menciona que el
pensamiento matematico es deductivo, desarrolla en el nifio la capacidad para
inferir resultados o conclusiones con base en condiciones y datos conocidos.

En él propone, que es necesario que los alumnos realicen diversas
actividades y resolver numerosas situaciones que representen un problema o un
reto.

Es preciso que las situaciones brinden oportunidades para que los nifios:

% Razonen y usen habilidades, destrezas y conocimientos de manera
creativa y pertinente en la solucion de situaciones que implican un problema o
reto para ellos
¢ Usen recursos personales y conozcan los de sus comparieros en la
solucion de problemas matematicos

X/

% Expliquen qué hacen cuando resuelven problemas matematicos
% desarrollen actitudes positivas hacia la busqueda de soluciones y
disfrutar al encontrarlas

% participen con sus comparfieros en la busqueda de soluciones;

ponerse de acuerdo (cada vez con mas autonomia) sobre lo que pueden hacer
organizados en parejas, equipos pequefos o con todo el grupo.

Ademas, valora el trabajo colaborativo donde trabajar en equipo implica
hacer algo en el sentido en el que se solicita; los aprendizajes que requieren el
uso de herramientas matematicas como el conteo y los nimeros necesitan tiempo
porque las posibilidades de aprender resolviendo de cada alumno dependen de

sus conocimientos y experiencias (la edad puede ser un referente para

comprender algunas caracteristicas de sus formas de pensar).



Resolver el reto implicado en una situacion problemética hace necesario
qgue el alumno acepte y se interese personalmente por su resolucién; es decir,
sentirse responsables de buscar el resultado. Es posible que cometan errores, los
cuales no deben evitarse ni sancionarse, porque el error es fuente de aprendizaje:
le permite a cada niflo modificar y reflexionar sobre lo que hizo.

Las acciones didacticas no se deben centrar en actividades las que la
repeticion y la mecanizacion del conocimiento formal sean predominantes. El
centro de la actividad y el contexto del aprendizaje son la construccion y
reconstruccién de conocimientos que se da a partir de actividades (individuales, en
parejas, en pequefios equipos y con todo el grupo). Es importante que, en
ocasiones, los alumnos resuelvan solos, pero también lo es que compartan y
discutan sus ideas para resolver con otros comparieros.

Es preciso reconocer que aprender debe ser siempre un acto creativo, un
proceso que propicia la imaginacidén, las soluciones propias a situaciones
problematicas que se comparten y se confrontan con otras soluciones, la
generacion de nuevas ideas o conceptos. Es fundamental la comunicacion oral y
simbdlica del conocimiento matematico para que los nifios aprendan. La ultima se
refiere, en este nivel educativo, a la representacion convencional de nimeros del 1
al 10.

Es necesario que las experiencias sobre conteo de colecciones sean de
hasta 20 elementos y la representacién simbélica convencional de los nimeros del
1 al 10, por otro lado es indispensable promover situaciones de comunicacion
donde logren diferenciar los usos: cardinal, ordinal y nominativo, ademas de

favorecer la habilidad para expresar ideas, explicar a sus compafieros cOmo



logran resolver las situaciones problematicas, argumentar sus formas de solucién
y reconocer sus errores.

En el caso de preescolar se recurre al planteamiento de problemas cuyos
datos no exceden al diez (aunque el resultado pueda llegar hasta el 20) para que
los nifios los resuelvan mediante acciones sobre las colecciones y no con
operaciones. Es necesario que exploren la sucesidon numérica escrita del 1 al 30:
entre mas se avanza en la sucesion, el numero representa una cantidad con mas
elementos. Esta propuesta propone se basa en el planteamiento de actividades
donde los nifios resuelvan problemas que les permitan el desarrollo de
capacidades y la construccion de conocimientos para utilizarlos en situaciones
variadas; ademas de generar un desafio sin que la situacidbn supere su
comprension ni resulte tan sencilla que resolverla no represente un reto. De este
modo, se favorecen aspectos como: Desarrollar actitudes frente a lo que
desconocen, para buscar soluciones, para el trabajo en equipo y para alentar su
seguridad y autonomia.

% Comprender el significado de los niumeros en diversos contextos
como parte del desarrollo del pensamiento matematico.

+» Seleccionar, de aquello que han desarrollado gradualmente, lo que
les es util para resolver una situacion.

s Utilizar sus capacidades para resolver problemas con mayor
confianza y soltura.

Es importante considerar que no todas las actividades planteadas son
realmente consignas que impliquen problemas por resolver. Estas deben indicar lo

gue se espera de los alumnos, pero sin decir el como, pues ellos deben buscar el



camino a la solucién y los recursos que requieren para ello, con lo que movilizan
sus habilidades y conocimientos.

En una actividad, por ejemplo, donde los alumnos participan en equipos
para tirar pinos en un juego de boliche y hacen registros para al final determinar
quién ha ganado, la consigna “Cada equipo debe dibujar en una hoja un circulo
por cada pino que tira” no plantea un problema, pues se dice a los nifios cémo
deben hacerlo; en contraste, una consigna como “Cada equipo anote los pinos
que tira”122 demanda que los nifios decidan cémo llevar a cabo su registro, ya
sea mediante nimeros, palitos, circulos u otro, y posteriormente hacer el conteo
para determinar quién ha ganado.

Por ultimo, es necesario tener en cuenta:

¢ Que el problema debe ser claro y concreto
« EIl tiempo destinado a la actividad debe ser el adecuado para que los
alumnos puedan comprender el problema, explorar alternativas de solucion

y comentar en equipos

% Que los problemas estén contextualizados y a la realidad de los nifios, para
una mejor comprension.

Fuenlabrada (2009) parte del siguiente planteamiento:“¢cémo desarrollar
en los nifios competencias sobre lo numérico, a la vez que desarrollen la
competencia para escuchar a sus comparieros, trabajar en equipo, argumentar,
defender sus ideas, etcétera?” a lo sefiala los siguientes aspectos:

s ¢Qué van a aprender a escuchar? Las explicaciones de sus compaferos (y

no solo de su maestra) sobre como resolver un problema.



s ¢Como van a aprender a trabajar en equipo? Buscando juntos, en parejas,
triadas o equipos de cuatro, la solucion a los problemas, opinando sobre
coémo proceder, negociando con sus pares.

% ¢Qué van a argumentar? Las consideraciones que tomaron en cuenta para
resolverlos.

X ¢ Qué ideas van a defender? Las que les hayan surgido en la
busqueda de solucion de los problemas. Es necesario, en este momento, retomar
lo ya citado en relacion con lo que se espera que aprendan los nifios sobre los
nameros, como utilizarlos en situaciones variadas que impliqguen poner en practica
los principios del conteo.

X ¢, Cuales son estas situaciones?

Las que les sean familiares e impliguen agregar, reunir, quitar, igualar,
comparar y repartir objetos. Observemos que utilizar un conocimiento no es lo
mismo que solo “adquirirlo”. No basta con conocer los nUmeros, su representacion
y saber contar, sino, con base en ese conocimiento es necesario, jque puedan
resolver diferentes situaciones! Para que un problema se pueda resolver poniendo
en juego los principios de conteo y esto no resulte artificioso, los datos numéricos
involucrados inevitablemente tienen que referir a cantidades pequenfas.
Metodologia de trabajo: Fuenlabrada

Es importante que el docente no trabaje problemas del mismo tipo en
sesiones seguidas, ya que esto propicia que los nilos mecanicen procedimientos
y se obstaculiza que generen soluciones con base en lo que van comprendiendo
acerca del niumero, sus relaciones, el conteo y la relacién entre los datos del

problema.



Los tipos de problemas que los alumnos de este nivel pueden resolver son:

Problemas en que los datos numéricos demanden agregar elementos de
una coleccién a otra: “Andrea tenia 2 hermanos, ayer su mama tuvo un bebé.
¢ Cuantos hermanos tiene ahora Andrea?”. El dato “1” (un bebé) modifica la
cantidad de hermanos (2) de Andrea.

Problemas en que los datos numéricos demanden juntar elementos de dos
colecciones. Son aquellos en que los numeros (datos) en el contexto del problema
informan sobre el nimero de elementos de dos o mas colecciones involucradas
gue deben reunirse para obtener una respuesta: “Santiago tiene 4 canicas, su
hermana Julieta tiene 5 canicas. Pusieron las canicas en una caja. ¢Cuantas
canicas hay en la caja?”.

X Problemas en que los datos numéricos demanden separar
elementos de una coleccién. Son aquellos en los que el contexto del problema
demanda obtener una o mas subcolecciones a partir de una coleccién original: “De
estos 10 juguetes, ¢ cuantos son carritos? y ¢ cuantos son mufiecas?”.

X Problemas en que los datos numéricos demanden quitar elementos a
una coleccién. Son aquellos en que se brinda el total de elementos de una
coleccion y el contexto del problema proporciona un dato (una cantidad menor al
total de esta coleccion) que debe separarse para obtener la respuesta: “Diego
tiene 8 carritos de diferentes colores. ¢Cuantos le quedaran si le presta sus 3
carritos rojos a Emiliano?”.

X Problemas en que es necesario iterar una coleccion varias veces.
Son problemas en los que es necesario repetir varias veces una cantidad: “La

rueda de la fortuna de una feria tiene 4 canastillas. En cada canastilla se pueden



sentar 2 personas. ¢ Cuantas personas en total se pueden subir a la rueda de la
fortuna?”. El nimero “2”se repite cuatro veces. No se trata de juntar una coleccion
con otra diferente. Al avanzar el conocimiento del nifio sobre el niamero, usan
estrategias distintas al conteo de uno en uno; en el ejemplo, los nifios pueden
empezar a decir “dos y dos son cuatro, y... dos son seis...”.

<> Problemas en que es necesario distribuir colecciones en otra. Son
aquellos en los que se necesita repartir una cantidad de objetos poniendo 2, 3 0 4
en cada elemento de otra coleccion: “Mariana tiene 9 flores y las quiere poner en
varios floreros, pone 2 flores en cada florero. ¢ A cuantos floreros puede Mariana
ponerle2 flores?”.

Orientaciones didacticas para el docente

Tal como sefialé Martinez (2009) “Aprender y transformar la propia practica
da capacidad para enfrentar los nuevos retos, para descubrir los que van
surgiendo y sobre los que hay que aprender otra vez.” (p.85).

En este sentido el profesorado desempefia un papel importante en este
desarrollo, canalizando destrezas basicas necesarias, incorporando competencias
y despertando capacidades para resolver problemas matematicos sencillos, el uso
del conocimiento de los numeros, las nociones basicas espaciales, temporales y
de medida.

Fuenlabrada (2009) menciona que el papel del docente es:

o “Crear un ambiente en el salon de clases en el que los alumnos se
involucren con interés en la actividad, busquen y desarrollen alternativas de

solucién, comenten entre ellos, defiendan o cuestionen los resultados.



o Permitir que los alumnos usen su conocimiento y realicen las
acciones que consideren mas conveniente para resolver las situaciones
problematicas. La educadora no debe separar los conocimientos matematicos de
las situaciones problematicas; no se trata de que los nifios aprendan matematicas
para que después puedan aplicarlas a la solucion de problemas (estas creencias
docentes sustentan las practicas de ensefianza conocidas como tradicionales).

o Anticipar las posibles maneras de proceder de los nifios frente a la
situacion que quiere plantearles, asi podra interpretar mejor lo que hacen para
resolver la situacion y podra intervenir con mayor certeza; es fundamental conocer
la manera en que estan pensando, asi como cuando hacen cosas que muestran
gue no han comprendido la situacidbn o que sus estrategias evidencian que no
estan teniendo en cuenta algun dato.

o Posibilitar que los alumnos vean a la matematica como un
instrumento Util y funcional, como un area de conocimiento objeto de analisis y
cuestionamiento, en la que son sujetos activos capaces de encontrar soluciones y
explicaciones, modificando viejas ideas al resolver situaciones problematicas. Los
alumnos no son receptores pasivos, capaces Unicamente de recibir informacién e
indicaciones de lo que deben hacer”.

El hecho de que la educadora escuche lo que los niflos expresan en sus
ideas le permitira entender qué razonamiento siguen para la resoluciéon de un
problema y, asi, proponer situaciones que favorezcan los procesos de desarrollo y

aprendizaje de sus alumnos.



Asi, la NAEYC y el NCTM (2013) subrayan que, para lograr una educacion
matematica de calidad para los nifios y las niflas de educacion inicial,
especificamente de 0 a 6 afios, los docentes deberian potenciar el interés natural
de los nifios en las matematicas y su disposicion a utilizarlas para dar sentido a su
mundo fisico y social.

Un elemento sustancial es la actitud de la educadora frente a lo que plantea
a los nifos y sus expectativas acerca de lo que pueden lograr es importante para
mostrarles que confia en sus capacidades; también lo es alentarlos para que
persistan en el cumplimiento de las actividades y motivar su curiosidad por
conocer mas. Debe tener una actitud de apoyo, observar las actividades e
intervenir cuando los nifios lo requieran.

En relaciébn a lo anterior el proceso se limita y pierde su riqueza como
generador de experiencia y conocimiento si interviene diciendo como resolver el
problema (como si solo se tratara de darles instrucciones que ellos deben ejecutar,
lo cual va contra los propésitos y el reconocimiento de los nifios como aprendices
capaces, activos y competentes).

Es fundamental tener presente que para favorecer el conocimiento l6gico-
matematico del nifio es necesaria su actuacion con los objetos y las relaciones
que establece con ellos. Por esto, la aproximacion a los contenidos mateméticos
debe basarse en un enfoque que conceda prioridad a la actividad practica; al
descubrimiento de las propiedades y las relaciones que establece entre los objetos
a través de su experimentacién activa.

El pensamiento matematico de los nifios Baroody

Si los maestros se basan en la matematica practica de los nifios, podran



cultivar la curiosidad y la inteligencia para las matematicas que traen a la escuela
y ayudarles, sea cual sea su capacidad, a crecer y manifestar plenamente su
potencial.

El docente al valorar la progresion en el uso del nimero es necesario que
considere las siguientes habilidades en relacion a los aprendizajes esperados:

e Determine la cantidad de elementos en colecciones pequefias ya sea por
percepcion o por conteo.

e Compare colecciones y establezca relaciones “tantos como”, “mayor que” y
“menor que” entre la cantidad de elementos de las mismas.

e Iguale la cantidad de elementos de dos colecciones.

e Comprenda problemas numéricos y los resuelva con recursos personales
(no necesariamente el conteo) y comunique los resultados con
representaciones graficas propias y con numeros.

e Use los numeros como cardinal, nominativo (etiqueta o codigo) y ordinal en
diferentes situaciones de la vida cotidiana.

e Reconozca que entre mas elementos tiene una coleccidon se avanza mas
tanto en la sucesion numérica oral como en la escrita.

e Identifique la relacion entre quitar elementos a una coleccién y retroceder
en la sucesion numerica escrita.

e Use monedas en situaciones de compra y venta con “dinero”, en las que los
productos tengan un precio menor a $10.

e Identificar el valor de las monedas y las relaciones de equivalencia entre

estas.



e Resolver problemas numéricos con el apoyo de objetos, registros u
oralmente.

e Llevar a cabo acciones sobre colecciones como: agregar, quitar, juntar,
separar, iterar o distribuir elementos.

e Explicar la estrategia empleada para resolver un problema y compartir
resultados con los demas.

Una vez que los nifios han aprendido a contar de manera oral (al menos los
primeros numeros), puede utilizar en el aula una serie numeérica escrita, colocada
en un lugar visible (por ejemplo, arriba del pizarrén) que les permita:

e Reconocer los numeros escritos, al ir siguiendo la secuencia de la serie

numeérica e ir mencionando el nombre de cada numero.

Representar cantidades de forma escrita. Por ejemplo, si un nifio no sabe 0 no
recuerda como escribir el 5, podra recurrir a la serie numeérica escrita y por medio
del conteo llegar a la escritura del nimero buscado.
Conocer el antecesor y sucesor de un numero dado; por ejemplo, al ubicar el
namero 3 saben que antes esta el 2 y después el 4.
Reconocer el “mayor” o “menor” entre dos nimeros; por ejemplo, ante la pregunta
“¢.,Cual es mayor entre 4 y 8?”, los nifios pueden visualizar que en la serie
numerica el ocho esta “mas adelante” y eso significa que es mayor.

En la educacion preescolar se pretende que los nifios aprendan mas de lo
que saben acerca del mundo, que sean seguros, autbnomos, creativos y
participativos a su nivel mediante experiencias que les impliguen pensar,

expresarse por distintos medios, proponer, comparar, consultar, producir textos,



explicar, buscar respuestas, razonar, colaborar con los compafieros y convivir en
un ambiente sano.

Para conocer como avanzan los nifios en su proceso formativo y poder
orientarlo, es indispensable contar con informacién confiable y clara acerca de su
desemperio en las situaciones didacticas en que participan con su grupo. Por ello
la evaluacion tiene un sentido formativo con las siguientes finalidades: valorar los
aprendizajes de los alumnos, identificar las condiciones que influyen en el
aprendizaje y mejorar el proceso docente y otros aspectos del proceso escolar.

En el desarrollo de las actividades es probable que los nifios tengan
quehacer intentos una y otra vez, o cometan “errores” antes de encontrar
respuestas o el proceso mas adecuado para resolver un problema; esto no debe
evitarse ni sancionarse, por el contrario, debe servir para reflexionar acerca de
ello, pues genera oportunidades para retroalimentarlos y continuar aprendiendo.

La evaluacién formativa en la educacién preescolar se lleva a cabo de
manera permanente. Durante el desarrollo del trabajo docente, observe cémo
participan los nifios y qué hacen; escuche lo que dicen o explican. Esta
informacion es util porque muestra —hasta cierto punto— los razonamientos de
los nifios y es la mejor manera de obtener informacion relevante para valoraren
gué avanzan y como, pero también para valorar la propia practica en aras de
mejorarla.

De igual manera es necesario registrar de manera permanente informaciéon
sobre el desempefio de los nifos en sus expedientes personales; se deben
establecer periodos para valorar avances y dificultades e involucrar a las familias

para determinar en conjunto acciones para la mejora.



El expediente personal

Es un instrumento con informacion relevante que sirve para documentar el
proceso de avances de cada nifio del grupo; incluye notas de la educadora en
relacion con los avances que observa en el nifio, asi como otras condiciones
particulares. Es conveniente incluir algunos productos de los niflos que
documentan los avances, logros y dificultades que la educadora observa.
El diario de trabajo

Instrumento donde la educadora registra notas sobre el trabajo cotidiano;
cuando sea necesario, también se registran hechos o circunstancias escolares
gue hayan influido en el desarrollo del trabajo. No se trata de reconstruir paso a
paso todas las actividades sino de registrar los datos que permitan reconstruir
mentalmente la practica y reflexionar sobre ella, a saber:

e Sucesos sorprendentes o preocupantes en relacion con las actividades
planteadas;

e Reacciones y opiniones de los nifios: ¢se interesaron?, ¢se involucraron
todos?, ¢qué les gustd o no? Decir que no les gustd o que les disgusté no
es lo mismo, ¢cémo se sintieron en la actividad?, ¢se les dificultd o fue
sencilla su realizacion?

e Una valoracion general de la jornada de trabajo, incluyendo una breve nota
de autoevaluacion: ¢cémo lo hice?, ;me faltdé hacer algo que no debo
olvidar?, ¢ de qué otra manera podria intervenir?, ¢ gué necesito modificar?
En la actualidad la evaluacion formativa retoma gran relevancia ya que

(SEP, 2013) Desde este enfoque, la evaluacion favorece el seguimiento del



desarrollo del aprendizaje de los alumnos como resultado de la experiencia, la
ensefianza o la observacion. Por tanto, la evaluacion formativa constituye un
proceso en continuo cambio, producto de las acciones de los alumnos y de las
propuestas pedagogicas que promueva el docente (Diaz Barriga y Hernandez,

2002).



3. Fundamentos metodoldgicos
Enfoque de investigacion

La presente investigacion es cualitativa ya que es importante recuperar el
estudio a partir de lo que dicen y hacen las personas en el escenario social y
cultural.

El objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una
metodologia de investigacion que permita comprender el complejo mundo de la
experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven (Taylor y
Bogdan, 1987). Las caracteristicas basicas de los estudios cualitativos se pueden
resumir en que son investigaciones centradas en los sujetos, que adoptan la
perspectiva del interior del fendmeno a estudiar de manera integral o completa.

El proceso de indagacion es inductivo y el investigador interactia con los
participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que se centran en la
experiencia social, como se crea y cOmo da significado a la vida humana.

Algunas preguntas que se pueden plantear en funcién del objetivo de la
investigacion son:

¢ Identificacion
¢,Cual es el fendbmeno?
¢, Como se llama?

e Descripcion

¢,Cuales son las dimensiones del fenémeno?

¢, Qué variaciones existen?

¢, Qué es importante acerca del fenomeno?



e Exploracion

¢,Cuales son todas las caracteristicas del fendmeno?

¢, Qué estéa ocurriendo realmente?

¢, Cual es el proceso por el que surge o se experimenta el fenomeno?

e Explicacion

¢, Coémo actua el fenbmeno?

¢ Por qué existe?¢ Cual es su significado?

¢, Como se origind el fenbmeno?

La investigacién cualitativa. “Es una mejor comprension de sus experiencias
vivenciales, su situacion particular, su percepciéon de mundo, y de las realidades
gue se obvian, porque se convirtieron en una accién rutinaria de acciones,
organizadas en el aqui y el ahora” Lincoln y Guba (1994 citados por Cedefio
Suarez, 2001, p.40).

Cabe mencionar que este tipo de investigacion impulsa a transformar la
realidad una vez que se reflexiona, comprende, interpreta y explica los
acontecimientos bajo la cual se esta dando la praxis. Y lo que se intenta explicar y
comprender son las dificultades que tienen los alumnos del Jardin de Nifios Maria
Enriqueta Camarillo sobre el conteo en la resoluciébn de problemas en acciones
sobre las colecciones en preescolar.

Método

La estrategia metodologica bajo la cual se trabajé este proyecto es:

investigacién-accion, porque en esta se construye el conocimiento por medio de la

practica”.



Los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) citan a diversos
autores para brindar las definiciones de investigacién-accion y a continuacién se
recogen algunas.

Sadin (2003) citado por Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010) sefala
qgue la investigacién-accién pretende “propiciar el cambio social, transformar la
realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de
transformacioén”.

Por su parte Elliot (1991) citado por McKernan (1999) conceptia a la
investigacién-accion como el estudio de una situacion social con miras a mejorar
la calidad de la accion dentro de ella.

Para Ledn y Montero (2002) citado por Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010) representan el estudio de un contexto social donde mediante un proceso de
investigaciéon con pasos “en espiral”’, se investiga al mismo tiempo que se
interviene.

Las caracteristicas de este tipo de investigacion:

e Favorece la transformacion y mejora de una realidad

e Parte de problemas practicos y vinculados con un ambiente o entorno.

e Implica la total colaboracion de los participantes en la deteccion de las
necesidades (ellos conocen mejor que nadie la problematica a resolver, la
estructura a modificar, el proceso a mejorar y las practicas que requieren
transformacion) y en la implementacién de los resultados del estudio
Este tipo de método permite construir el conocimiento a través de la

practica diaria, mediante la recopilacion de informacién, que facilita detectar con



profundidad la problematica y sus consecuencias; ademas de valorar los factores
que intervienen en ella en sus dos fases esenciales: diagnostica y de intervencion.

Por todo lo anterior, con la investigacidon-accién se pretendié coadyuvar en
la solucién del problema sobre las operaciones de conteo en los alumnos del
Jardin citado anteriormente
Sujetos participantes

La investigacion cualitativa revela lo que estd ocurriendo con los sujetos
participantes y en su contexto, es un mundo al cual vamos a tener acceso, desde
los alumnos, las opiniones de los mismos con la aplicacion de entrevistas y de los
padres de familia.

La presente investigacion se centra en un grupo de tercero de preescolar,
conformado por 20 alumnos: 11 nifias y 9 nifios. Son nifios y nifias muy activas,
sociables y participativas; respetan reglas y dominan la serie numérica hasta el 12
en orden estable, sin embargo, dificilmente establecen relaciones de equivalencia,
igualdad y desigualdad.

Los maestros de apoyo son facilitadores de otras estrategias y materiales
para apoyar el aprendizaje esperado y en la modalidad a distancia recobran una
gran relevancia para mantener el interés, la interaccion y practica al realizar las
actividades con las familias.

Ante la contingencia del COVID-19 los padres de familia juegan un papel
trascendental para que sus hijos continlen aprendiendo desde casa; ya que
ahora, pasan a desempefar el rol de acompafantes en ese proceso de
ensefianza aprendizaje. Al igual que los docentes se enfrentan a grandes desafios

en el uso de la tecnologia, falta de recursos y equipos de conectividad; por otro



lado, la preparacion y empatia para apoyar a sus hijos en la realizacién de las
actividades.

También participaron nueve educadoras del plantel y la titular de esta
investigacion
Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

Cuestionario.

Un cuestionario es aquel que plantea una serie de preguntas para extraer
determinada informacién de un grupo de personas. Para ello se empled un
cuestionario para recolectar informacion y datos para su tabulacion, clasificacion,
descripcion y andlisis en esta investigacion; y sera el punto de partida como
referente de evaluacién diagnéstica.

El cuestionario aplicado en esta investigaciéon fue mixto, con preguntas
abiertas y cerradas a las educadoras del plantel para conocer sus opiniones de
como construyen los nifilos las operaciones matematicas, para contar con un
referente y realizar la propuesta de intervencion, con la finalidad de dar soluciones
al problema planteado con anterioridad.

La observacion.

En la observacion participante, la investigadora forma parte del contexto
aulico, ya que es protagonista del proceso. Por otro lado se considera la
observacion sistemética, ya que SEP (2013).

el observador define previamente los propdsitos a observar; por ejemplo,

decide que observara a un alumno para conocer las estrategias que utiliza o

las respuestas que da ante una situacion determinada; otro aspecto puede



ser observar las actitudes de los alumnos ante diferentes formas de

organizacién en el aula o con el uso de materiales educativos” (p. 45)

En el empleo de la observacién se cuidé que el registro fuera lo mas
objetivo posible, ya que permitié analizar la informacion sin ningin sesgo y de esta
manera continuar o replantear la estrategia de aprendizaje.

La observacion sistematica se vale de dos instrumentos de evaluacién de
mayor utilidad: la guia de observacién y el registro anecdético.

Diario de trabajo o registro anecdético.

El registro anecdético permitié reconocer y valorar diferentes perspectivas,
opiniones y posturas de los alumnos frente a las actividades realizadas; sobre todo
aspectos actitudinales, el logro de capacidades, los intereses, asi como las
interacciones con sus pares, los materiales y con el docente.

El Programa de Preescolar sugiere el uso de diario de trabajo al ser un
instrumento donde la educadora registra notas sobre el trabajo cotidiano; cuando
sea necesario, también se registran hechos o circunstancias escolares que hayan
influido en el desarrollo del trabajo. No se trata de reconstruir paso a paso todas
las actividades sino de registrar los datos que permitan reconstruir mentalmente la
practica y reflexionar sobre ella, a saber:

% Sucesos sorprendentes o preocupantes en relacibn con las actividades
planteadas

+ Reacciones y opiniones de los niflos: ¢se interesaron?, ¢se involucraron
todos?, ¢ qué les gustd o no? Decir que no les gustd o que les disgusté no es lo
mismo, ¢cOmo se sintieron en la actividad?, ¢ se les dificulté o fue sencilla su

realizacion?



% Una valoracion general de la jornada de trabajo, incluyendo una breve nota de
autoevaluacion: ¢cémo lo hice?, ¢me faltdé hacer algo que no debo olvidar?,
¢ de qué otra manera podria intervenir?, ¢ qué necesito modificar?

Es asi como mediante la técnica de la observacion, pude detectar lo que
lograban realizar, sus avances y dificultades con respecto al aprendizaje esperado
y como instrumento de ésta técnica, el diario de la trabajo, logré recuperar notas
sobre el trabajo cotidiano, en cada una de las clases implementadas de la
situaciéon de aprendizaje, asi como también en relaciébn con las actividades
planteadas; reacciones y opiniones de los nifios: ¢se interesaron?, ¢se
involucraron todos?, ¢qué les gustd o no?, ¢como se sintieron en la actividad?,
¢.se les dificultd o fue sencilla su realizacion? y una breve nota de
autoevaluacion: ¢cémo lo hice?, ¢me falté hacer algo que no debo olvidar?, ¢ de
gué otra manera podria intervenir?, ¢ qué necesito modificar?

Ademas de mencionar la pertinencia de los materiales, optimizacion del
tiempo y las formas de organizacion.

Rubrica.

Se aplico en la técnica de andlisis de desempefio el uso de la rabrica como
instrumento de evaluacién, porque “es un instrumento de evaluacién con base en
una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo de los
conocimientos, habilidades y actitudes o valores, en una escala determinada”.
(SEP. 2012, p. 51)

En su disefio debe considerar una escala de valor descriptiva, numérica o

alfabética, relacionada con el nivel de logro alcanzado. Generalmente se presenta



en una tabla que en el eje vertical incluye los aspectos a evaluar, y en el
horizontal, los rangos de valoracion.

Este instrumento permiti6 dar la gradualidad de cada uno de los niveles
segun el aprendizaje esperado, determinar el avance de la adquisicién de éste.
Los alumnos lograron avanzar conforme al diagnéstico y en respuesta al
aprendizaje esperado, aunque puedo decir que dos de los alumnos se encuentran
en proceso, es decir requiero hacer uso de estrategias diversificadas, uso de
materiales concretos en la implementacion de proximas situaciones de
aprendizaje.

El video registro.

“Se ha convertido en la herramienta mas indispensable para todos los que
realizan estudios observacionales en entornos naturalistas. Permite al profesor
registrar y acoplar imagenes auditivas y visuales”. (McKernan, 1999, p.266)

En la educacion a distancia este fue un excelente recurso para valorar los
avances al no estar en contacto directo en la realizacion de las actividades y de
esta manera atender el proceso, ofreciendo retroalimentacion pertinente y
motivando ademas a continuar aprendiendo en esta nueva modalidad.

Fotografia.

“Las fotografias se consideran documentos, artefactos y pruebas de la
conducta humana en entornos naturalistas; en resumen, funcionan como ventanas
al mundo de la escuela”. (Mckernan, 1999, p. 263)

Fue necesario documentar con este recurso para la obtencion de
evidencias en la aplicacién de las estrategias planteadas, analizar las reacciones

de los alumnos, contar con un sustento en el proceso de cdmo estaban operando



el niumero y de qué manera interactuaban con los elementos de las colecciones en
la resolucion de los planteamientos.

La aplicacién de dichos instrumentos permitié valorar ante todo avances y /
dificultades en la realizacion de las actividades, su pertinencia, grados de
complejidad y atender procesos de retroalimentacién oportunas.

Procedimiento metodolégico

El Método investigacién —accion fue elegido con el propdsito de atender la
problemaética identificada y potenciar los aprendizajes de los alumnos en relacién a
las nociones numéricas. De ahi que la investigacion se dio en dos fases;
diagnéstica y de intervencién

Fase diagnéstica.

Durante esta fase se aplicé el test de Bandler y Grinder (2015), conocido
también como visual-auditivo y Kkinestésico para identificar los estilos de
aprendizaje y la aplicacién actividades pedagdgicas para conocer los saberes
previos de los alumnos, asi como las areas de oportunidad y fortalezas, resultando
el campo de pensamiento matematico como necesidad de fortalecerlo.

También se aplicdé un cuestionario a las educadoras del plantel para
conocer sus opiniones de cdémo construyen los niflos las operaciones
matematicas, para contar con un referente y realizar la propuesta de innovacién
educativa, recuperando las caracteristicas de los alumnos y sus necesidades.
Ademas de las producciones de los alumnos, SISAT, diario de campo.

Fase de intervencion.

En esta se realizaron las actividades en dos modalidades: presenciales y a

distancia. En la primera con el Proyecto de Ensefianza “Jugando con los nimeros”



distribuida en tres sesiones y la segunda con la Retroalimentacion a distancia con
las “Fichas matematicas” que consta de 5 propuestas didacticas.

En cada una se da el uso de consignas claras, la interaccion con materiales
concretos y pares; ademas del planteamiento de problemas para que logren
operar el numero sobre las colecciones.

Las estrategias de intervencién

Para el desarrollo del presente proyecto se recupera el enfoque del Campo
de Formacion Académica Pensamiento Matematico partiendo de lo que plantearon
Molerio, Otero, y Nieves (2007) “El desarrollo humano es sobre todo
reconocimiento: de capacidades ocultas, de actores invisibles, de procesos en
marcha, de articulaciones viables que habitualmente persisten en la penumbra”
(p.2), esta afirmacion conlleva a que los alumnos preescolares deben lograr el
desarrollo de ciertas practicas, habilidades, capacidades, actitudes y valores
imprescindibles para ser insertos en la sociedad del siglo XXI.

Se requiere que, mediante la implementacion de diversas situaciones, los
alumnos asuman retos, formulen conjeturas, resuelvan problemas, razonen,
cuenten y realicen acciones sobre las colecciones, de manera creativa y
pertinente; usen recursos personales y conozcan los de sus compafieros en la
solucion de problemas matematicos; desarrollar actitudes positivas en la busqueda
de soluciones y disfrutar al encontrarlas; lograr un trabajo colaborativo vy
participativo.

En relacion a lo anterior, la intervencion debe implicar el desarrollo de
competencias en las diferentes actividades de la propuesta de ensefianza para los

conocimientos matematicos, como lo plantea Perrenoud (2004) “Organizar y



animar situaciones de aprendizaje es mantener un lugar justo para estos métodos”
(pp.15-16). Ante todo, es sacar energia, tiempo y disponer de las competencias
profesionales necesarias para imaginar, crear y transformar las practicas de
ensefianza; desde esta perspectiva, en el transito se deben generar y potenciar
planificaciones pertinentes y transformadoras, con metodologias diversificadas, de
esta manera los alumnos podran ver las matematicas como un instrumento util y
funcional, con un aprendizaje situado, considerados como agentes activos y no
receptores pasivos. Es posible que cometan errores, los cuales no deben evitarse
ni sancionarse, porque el error es fuente de aprendizaje, para construir y
reconstruir sus conocimientos, caracteristicas, ritmos y estilos de aprendizaje
pertinentes a su edad, llevandolos a procesos de metacognicion.
Propuesta de ensefianza: “Jugando con los niumeros”

Campo de Formacién Académica: Pensamiento matematico
Organizador Curricular 1: Numero, Algebra y Variacion.
Organizador Curricular 2: NUmero
Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas a través del conteo y con acciones
sobre las colecciones
Sesion 1 Contando aprendemos
Inicio:

Dar a conocer el aprendizaje esperado, para que los alumnos identifiquen lo
que van a aprender.

En el rescate de saberes previos establecer un contacto directo con los
alumnos, para favorecer la inclusién y la empatia, se les cuestionara:

¢, Qué numeros conocen?



¢,Cuales niumeros podemos observar en el salon?
¢ Para qué nos sirven los nimeros?

¢, Qué podemos contar?

¢,Dénde mas los hemos visto?

Los alumnos sentados en el piso en semicirculo, responderan a cada
cuestionamiento respetando turnos y sintiéndose motivados por mi.

Retroalimentar las participaciones a partir de lo que los alumnos hayan
compartido y se registraran las participaciones.

Desarrollo

Generando un ambiente de aprendizaje que permita la interaccidén social y
la construccion de conocimientos matematicos, se organizara a los alumnos en
equipos de seis, asi mismo se definird en conjunto con los alumnos un lider del
equipo, el cual se encargara de colocar en la parte central de la mesa vasos y
fichas de plastico, realizando el conteo de los comparfieros que se encuentran en
la mesa para proporcionar un vaso a cada uno de estos, contaré con dicho
material.

La consigna sera: todos los alumnos al mismo tiempo diran la sucesién
numeérica oral en el rango del 1 al 30 y realizaran el conteo, al introducir en los
vasos las fichas de plastico conforme va avanzado la sucesion, debe ser al
unisono, si en algn momento no se escucha que van a la par en la
correspondencia uno a uno, se detendra el proceso y se reiniciara partiendo del 1.

Solicitar a los alumnos hacer pausas entre los niumeros 12, 20 y 30 para
reafirmar el conteo, solicitar a un alumno que pase al frente y en una mesa

colocada previamente a la vista de todos vacie el contenido de su vaso y cuente



las fichas que introdujo, para proporcionar un andamiaje a quien se observe que lo
requiera y brindarle una retroalimentaciéon en el conteo de los elementos.

Solicitar a los alumnos que vayan por su abaco el cual utilizaran
individualmente, los lideres de equipo emplearan las tarjetas de los numeros los
cuales iran mostrando a la par que el resto de sus compafieros van realizando
conteo de los rangos 1 al 12, del 1 al 20 y del 1 al 30, en el abaco.

Dandole continuidad a la actividad se dejara un abaco por equipo,
destinando a un alumno encargado de emplearlo, el alumno lider del equipo
contara con las tarjetas de nameros, ya que conforme se realizan acciones sobre
las colecciones el lider mostrard el numero como resultado, el resto de los
alumnos contara con bolsas de papel y dulces que emplearan para realizar las
acciones.

Realizar los siguientes planteamientos sobre diferentes tipos de problemas con
acciones sobre las colecciones:

Agregar

Si Arlet tenia 10 dulces y le regalaron 10 més. ¢ Cuantos dulces tiene ahora?
Juntar

Si necesitamos 15 dulces en una bolsa y Arlet tiene 12 dulces y Camila tiene 3.

¢, Qué tenemos que hacer para contar con esa cantidad?

Separar

De los 15 dulces que hay en la bolsa ¢cuantos son de color verde? y ¢ cuantos
son de color rojo?

Quitar



Arlet tiene 16 dulces en la bolsa de diferente color. ¢ Cuantos dulces le quedaran si
le regala 3 dulces a Evelin?

Registrar el resultado en wun papel bond, retroalimentando las
participaciones de los alumnos, si asi lo requieren, mediante un andamiaje
pertinente, los alumnos realizaréan el registro de los resultados.

Cierre

Realizar cuestionamientos y se registrara en papel bond las respuestas, en
relacion a:
¢, Qué acciones realizamos con las colecciones de fotos?
¢Les parecieron dificiles o sencillas las acciones que realizamos con las
colecciones de fotos?

Espacio: salén de clases

Materiales: fotos, pinzas, tendedero, papel bond y marcadores
Sesién 2 ¢Cuantos son ahora?

Inicio

Dar a conocer el aprendizaje esperado, para que los alumnos reafirmen lo
que van a aprender.

Una pinza para cada uno. Con la foto solicitada el dia anterior, se trabajara
el conteo, en una mesa del salon de clases colocaré extendidas las fotos de todos
los alumnos, asi como pinzas (una mayor cantidad) y mediante cuestionamientos,
Se recuperaran sus saberes:
¢,Cuantas fotos habréa sobre la mesa?
¢, Qué habra mas fotos o pinzas?

Registrar las respuestas



Desarrollo

Una vez que haya escuchado sus hipétesis y entablado un dialogo, se
comprobaran.

Se solicitara que un alumno de una de las mesas 0 equipos, que tenga la
iniciativa de participar pase al frente y realice el conteo para saber ¢ Cuantas fotos
hay en total? (conteo)

Un alumno participara, cuestionandolo si hay 14 fotos de nifias y colgamos
11 fotos de nifios ¢ cuantas fotos hay en el tendedero? (juntar)

Otro de los alumnos ¢ De las fotos que estan colgadas cuantas son de nifia
y cuantas son de nifio? (separar)

Mediante la participacion de otro alumno se precisara, si yo quito del
tendedero las fotos de las nifias ¢ cuantas me quedan? (quitar)

De las fotos que estan en el tendedero si se agrega la mia ¢ cuantas fotos
estan colgadas ahora en el tendedero? (agregar)

Cierre

Realizar cuestionamientos y se registrara en papel bond las respuestas,
sobre.
¢, Qué acciones realizamos con las colecciones de fotos?
¢Les parecieron dificiles o sencillas las acciones que realizamos con las
colecciones de fotos?

Espacio: salon de clases
Materiales: fotos, pinzas, tendedero, papel bond y marcadores
Sesién 3 ¢Que indican los dados?

Inicio



Recuperar de los registros realizados en el papel bond, los saberes previos
de las sesiones anteriores y dar a conocer el aprendizaje esperado, para que los
alumnos reafirmen lo que van a aprender.

Desarrollo

Utilizar un dado gigante para jugar con los alumnos, en el patio del plantel,
solicitando que para la organizacion de la actividad se conformen en pares. Uno
de los alumnos, lanzard el dado dos veces, otro identificara por percepcion o
contara los puntos obtenidos, registraré los datos y a partir de estos cuestionara,
colocando el resultado también en los registros:

Si yo tengo X puntos y agrego X puntos ¢ Cuantos puntos tengo en total?

Otra de los pares conformados pasara, pero cada uno con un dado, es
decir dos en total:

Si en este dado cayeron X puntos y en este otro son X puntos y junto
ambos dados para contar el total de puntos ¢ Cuantos son?

En el siguiente cuestionamiento se solicita a otros alumnos su participacion,
al lanzar los dados se cuestiona:

De los dos dados lanzados se obtuvieron X puntos en total, ¢cuantos
puntos obtuvo el dado de X alumno (a) y cuantos puntos obtuvo el dado de X
alumno (a)? (separar)

En la misma organizacion se cuestiona:

De los dos dados lanzados se obtuvieron X puntos en total, si yo quito X

dado de X alumno (a), ¢, Cuantos puntos me quedaran?



Al ir realizando las acciones en las colecciones de los puntos de los dados
corroboraran entre todos si la cantidad es correcta haciendo conteo de los puntos,
de manera oral y correspondencia uno a uno.

El resto de los alumnos que no participe con los dados, realizara las
actividades con un vaso y fichas (material concreto), asi como realizaran el
registro de los resultados.

Cierre

Sentados en semicirculo con la educadora, los alumnos en un ambiente
propicio para la participacion, se cuestionara para detonar la reflexion:
¢Qué les gustd de las actividades realizadas?, ¢como se sintieron en la
realizacion de las actividades?, ¢qué aprendieron?

Realizar los registros de las respuestas en un papel bond
Espacio: salon de clases y patio
Materiales:
Registros anteriores, dado gigante, papel bond, marcadores, cinta, vasos, fichas,
hojas, lapices.
Propuesta de Retroalimentacidon “Fichas matematicas”

Esta es la propuesta de retroalimentacidén que se da a distancia a raiz de la
contingencia por el COVI-19 y la suspension de clases presenciales como medida
de proteccién para evitar el contagio. Se informa a los padres de familia para dar a
conocer la nueva modalidad de trabajo, se identifican aparatos moviles y de
conectividad para mantener una comunicacion sostenida y garantizar que los

alumnos continlen aprendiendo en casa.



Las Fichas Matematicas son una propuesta para retroalimentar el
aprendizaje esperado: “Resuelve problemas a través del conteo y con acciones
sobre las colecciones”, que esta organizada en 5 fichas de trabajo con actividades
interactivas que van desde afirmar y ampliar los rangos de conteo hasta poner en
practicas estrategias de conteo para operar el numero; por otro lado, cabe
mencionar que la participacién de los padres de familia es fundamental para que

puedan reafirmar los aprendizajes.



Ficha Matematica No. 1 “A EMBOCAR”

cQueé
aprenderan?

¢,Qué haremos?

,Qué
necesitamos?

Resolver problemas a
través del conteo y

con acciones sobre

las colecciones

1. Inicia la actividad dando un abrazo a tu hijo,
después preparate para realizar el juego” A
EMBOCAR”

1. Explica las reglas del juego a los
participantes:

Delimitar la distancia para tirar
Cada jugador por turno tratard de embocar la
mayor cantidad de pelotitas en su caja
Gana el jugador que dice correctamente la
cantidad de pelotitas que emboco.

. Animar al alumno(a) a resolver los desafios
matematicos que plantea Lobito (puedes
imprimir o copiar la hoja de trabajo en tu

cuaderno):

Encierra a la lobito que conté bien.
Lobito dice que emboco 5 pelotitas ¢ Cual es

su caja? (mandar foto)

@D
@

o\

iExcelente hiciste un buen trabajo!

Cajas para embocar
5 pelotitas de papel
periddico o de
calcetines por cada
participante

Hoja de trabajo
Cuaderno

Lapiz

Colores




Ficha Matematica No. 2 “AFINANDO LA PUNTERIA”

¢Que
aprenderan?

¢, Qué haremos?

,Qué
necesitamos?

Resolver problemas a
través del conteo y
con acciones sobre

las colecciones

1-

L
—_—
0. o

iExcelente hiciste un
buen trabajo!

Inicia la actividad diciendo a tu hijo (a) cuanto
le quieres, después invitalo a realizar en
familia el juego “Afinando la punteria”.
Explicar las reglas del juego a los
participantes:
e Formar dos equipos
e Distribuir 10 caramelos o tapitas entre los
integrantes de cada equipo
e Delimitar la distancia para lanzar los
caramelos o tapitas
e Tirar por turnos (una vez que hayan tirado
todos los integrantes del equipo, contaran
los caramelos que hayan caido dentro de
la caja)
e Gana el equipo que emboca mas
caramelos o tapitas
Con apoyo de mama resolver los desafios
matematicos que se plantean en la pag.31
(pueden imprimir o copiar la hoja de trabajo
en su cuaderno):
Dibujar el maximo de caramelos que cada
equipo puede embocar en una caja
Observar la caja de lobito y determinen
¢, Cuantos caramelos quedaron fuera de la

caja? Mandar foto de evidencia

Caja

Tapitas o
caramelos

Hoja de trabajo
del Cuaderno
para hacer
matematicas pag.
30y 31
Cuaderno

Lapiz

Colores




Ficha Matemética No. 3 “Juntando tapitas”

¢Que
aprenderan?

¢, Qué haremos?

,Qué
necesitamos?

Comunica de manera
oral y escrita los
nameros del 1 al 10y,
resuelve problemas a
través del conteo

iExcelente hiciste un buen trabajo!

1- Con apoyo de mama realiza la actividad

“Juntando tapitas”, siguiendo las reglas del
juego:

Por turno, cada jugador lanza el dado y toma de
la caja la cantidad de tapitas segun
corresponda.

Gana quien reina mas tapitas

2- Contesta las preguntas y anota lo que se
pide.

(anexo 1)

3- Ahora realiza la actividad “Dados y
Numeros”

Une cada dado con la tarjeta que tiene su
namero.

Escribe los niUmeros en las tarjetas.

4- Dibuja los dados que tirdla lobito.
Registra lo que se pide. (anexo 2)

T

pE8ODE
Eiﬁgiﬂﬁ’l

Cuaderno para
hacer matematicas
pag. 18y 19.

Cajas
Tapitas

Lapiz o colores.

-
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Ficha Matematica No. 4 “¢;Cuantos?”

,Qué ¢, Qué haremos? ,Qué
aprenderan? necesitamos?

1. Realizar las actividades en el “Cuaderno para
1.-Compara. Iguala yi  hacer matematicas” pag. 51.
clasifica colecciones. | 2. Con apoyo de mama contesta las preguntas y [L&piz o colores.

anota lo que se pide. “Cuaderno para
hacer matematicas”

Dados

Cuenta la cantidad de bicicletas y registra.

3- Es tiempo de jugar a GANA EL QUE LO
ENCUENTRA”; con apoyo de mama, se O
trabajaran retos matematicos, en la lamina del
libro de mi album GANA EL QUE LO
ENCUENTRA pag. 14.

4- Animar al nifio a contar y buscar alternativas de
solucioén en cada situacion problematica que se
le plantea:

e ;Qué hay mas: vasos o platos en la mesa?

e (;Qué hay menos: tenedores o cucharas?

e ;Cuantas personas faltan para que se
sienten a comer y ocupen las 6 sillas?

e ;/Qué puedes hacer para tener la mismal

cantidad de cuchillos y tazas verdes?




