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Resumen

En el presente trabajo de corte cualitativo, se analizaron los procesos de
comprensién lectora en alumnos de sexto grado de educacion primaria, con el
propdsito de innovar en éstos, a traves del circulo de lectura. Esta accion se realizo
en un grupo de 38 alumnos de una escuela de educacién primaria, en el area
urbana. El proceso de comprension lectora que se aplicé en esta investigacion se
consideré como la construccion de significados a partir de un texto, que mediante
la literalidad, organizacién, inferencias, e interpretaciones permite la creacion y
valoracion del mismo. Para analizar lo realizado se plantearon las siguientes
interrogantes: ¢ Qué necesita el docente para lograrlo? ¢ COmo se puede favorecer
la comprension lectora en los alumnos del sexto grado de educacion primaria?
¢, Qué estrategias puede utilizar el docente para favorecer el desarrollo de la
comprension lectora? En la recoleccion de informacién se utilizaron técnicas de
observacion, video registro y rabricas. Informacion que a través de un analisis
cualitativo permitid la identificacion de categorias como, expresion de las ideas,
practica de lectura y escritura de un texto. Algunos resultados permitieron
identificar que a los alumnos a través de los conocimientos previos, la coherencia,
la argumentacion se les posibilitd una nueva forma de trabajar para darle sentido
a los textos, logrando identificar el significado del mismo, utilizando para ello la
creatividad.

Palabras clave: Comprension lectora, circulos de lectura, expresion de
ideas.
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Capitulo 1. Introduccion

En este capitulo se describen los aspectos relevantes del problema, a partir
de una revision de investigaciones recientes como antecedentes, se da cuenta de
la conceptualizacion y justificacion, asi como de los propdésitos de la investigacion.

Mendoza (1998), hace alusion a que: “Durante la lectura, el receptor activa
su competencia literaria y, en el seno de ésta, su intertexto, con el fin de
comprender e interpretar el mensaje”.
Antecedentes

La lectura es una necesidad de vida, porque es importante reconocer que
el proceso de un lector es una habilidad indispensable en el desarrollo de la
sociedad. Cassany (2004) mencion6 que “Leer y escribir no s6lo son procesos
bioldgicos, cognitivos o lingulisticos: también son actividades culturales, practicas
comunicativas insertadas en las formas de vida” (p. 5). El autor menciona que las
actividades de lectura pueden ser de diversos tipos: lectura comentada, que es el
tipo de lectura oral que se realiza con el objetivo de generar un comentario para
apoyar la generalizacion de determinados aspectos del texto, es también un
procedimiento didactico en clases de analisis y comprension de textos. Y la lectura
oral, que es el tipo de lectura que se realiza en voz alta, segun la forma de
realizacion. Su empleo exige haber realizado la comprension profunda del texto y
debe caracterizarse por ser una buena lectura, entre otras. Ademas, la lectura
creadora, que es el tipo de lectura oral que se realiza con el objetivo de generar la
construccion de textos a partir del analisis y la comprension.

Segun Pérez (2005) “se llega a definir la comprension como un proceso a

través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”



(p.123). Para ello, es importante el conocimiento o la experiencia previa del
alumno lector, ya que cuanto mayor sean los conocimientos previos de que
disponga, mayor sera su conocimiento del significado de las palabras, asi como la
facilidad para elaborar inferencias durante la lectura. Al respecto Lopez (2009)
argumenté que “El alumno cuenta con determinadas capacidades cognitivas
generales o0, en términos mMas corrientes, con unos niveles de inteligencia,
razonamiento y memoria que le van a permitir un determinado grado de
comprension y realizacion de la tarea” (p. 2). Por ello, una de las estrategias
utilizadas en la comprension lectora es aquella en la que los lectores auto-
controlan sus propios progresos en el proceso de comprension del texto, detectan
los fallos que cometen en la comprensién y utilizan procedimientos que permiten
la rectificacion de dichos fallos.

Ausbel citado en Lépez (2009) mencioné que “la clave del aprendizaje
significativo esta en la relacion que se pueda establecer entre el nuevo material y
las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del sujeto” (p. 3). De esta manera
el grado de comprension lectora esta determinada por los conocimientos previos;
ya que a mayor conocimiento del tema que se esta leyendo, mayor comprension
del mismo; por lo tanto se detiene menos en el texto, puesto que con la informacion
gue tiene le permite comprender con facilidad su contenido. Al iniciar un ejercicio
dentro del salon, se retoman los conocimientos previos y las experiencias con que
cuenta el alumno. Lopez (2009) sefiald que “Los conocimientos previos son
construcciones personales que los sujetos han elaborado en interaccion con el
mundo cotidiano, con los objetos, con las personas y en diferentes experiencias

sociales o escolares” (p. 4). Para que el alumno logre comprender de manera



correcta lo que esta leyendo, primeramente, es necesario recabar informacion,
elaborar una interpretacion y reflexionar sobre el contenido de un texto y su
estructura. El alumno que empieza a leer un texto trae consigo un conjunto de
caracteristicas cognoscitivas, experiencias y actitudes que influyen sobre el
significado que le dé al texto.

En documento de la Agencia Ejecutiva en el Ambito Educativo, Audiovisual
y Cultural (2011) se menciond que “La comprension lectora de los alumnos se
puede mejorar ensefidndoles a utilizar estrategias cognitivas especificas para
extraer y crear significado a partir de los textos escritos” (p. 14). De acuerdo con
el documento se ha reconocido a la comprension lectora como una conducta
claramente diferenciada de la percepcion de la palabra entendida ésta como el
reconocimiento de pronunciacién y significado, no se trata, por lo tanto de una
suma de significados individuales, sino que exigen un proceso mental complejo.
Definicion y justificacion del problema

El desarrollo de la comprensién lectora dentro de la escuela exige
incrementar previamente su vocabulario y mejorar su percepcion del habla, con el
fin de que los alumnos puedan tomar decisiones, modificar su lenguaje, su
atencion y mostrar empatia en su vida cotidiana.

Al respecto Alfaro (2010) sefial6 que “Cuando un lector comprende un texto
lo hace propio y con ello dispara el haz de la multiplicidad de sentidos. El texto
adquiere sentido, ya no es solo una matriz informativa de datos” (p. 42). La
actividad realizada con los alumnos esta dirigida a favorecer el desarrollo de la
capacidad para comprender varios tipos de texto, ya que se pretende desarrollar

en los alumnos la habilidad de analisis y critica en el texto leido. Por lo anterior



Garcia, Cordero, Luque, y Santa Maria, (1996) argument6 que

La habilidad de reconocer en el texto las proposiciones e ideas mas

importantes, que tanta importancia tiene para lograr una representacion

coherente y completa del mismo, no es algo cuya adquisicion pueda darse

por supuesto, sino que se adquiere en el proceso de desarrollo y

aprendizaje de los sujetos. (p. 69).

El alumno al momento de leer va en busqueda de significado en las
palabras que lee, utiliza sus conocimientos y busca relacionarlos con la
informacion nueva que aporta el texto. Es decir, que hay una estrecha relacion
entre los conocimientos presentados en el texto y los conocimientos que posee el
sujeto, quien utiliza los mismos para guiar su lectura y construir una adecuada
representacion de lo que lee. Para lograr una compresion lectora en los alumnos
es importante e indispensable que se lleven a la practica estrategias de lectura
gue llamen la atencion del alumno y que logren a través de ella comprender lo que
el texto expone. Al respecto, en los Programas de estudio de espafiol en
Educacién Primaria (Secretaria de Educaciéon Publica, 2000) se indic6 que:

Aprender a leer en forma comprensiva lleva mas tiempo que aprender a

descifrar. Es cierto, iremos mas lentamente si no consideramos como

primer objetivo del aprendizaje de la lengua la rapidez en la lectura, pero a

cambio tendremos la seguridad de que el nifio esta aprendiendo a leer

comprensivamente. (p.18).

Tomando en cuenta los estudios que se han mencionado anteriormente, se
puede decir que la comprension lectora es una tarea basica para el desarrollo de

los aprendizajes; por lo que el desarrollo de estrategias didacticas que favorezcan



este proceso, es una tarea prioritaria. En las practicas cotidianas se observa que
la lectura es una actividad que solo se realiza dentro del aula; ya que en realidad,
el alumno se ve obligado a realizar esta accién y no la aplica como un habito de
su vida diaria. Esto se manifiesta dentro del aula cuando el alumno sélo lee algun
texto o instruccién sin comprender su significado y solamente se concreta a seguir
instrucciones dictadas por el docente. En los Programas de estudio de espafiol en
Educacion Primaria de sexto grado (Secretaria de Educacion Publica, 2000) se
destaco que:

Al leer es importante que los alumnos revisen si estdn comprendiendo el

texto y con ello aprendan a emplear estrategias que les permitan actuar

cuando su comprension sea deficiente, esta toma de conciencia se requiere
de un proceso amplio, en el cual el docente puede contribuir de distintas

maneras. (p.18).

Ante este compromiso, la investigacion relacionada con la busqueda de
estrategias para favorecer la comprension lectora, en alumnos de educacion
primaria, adquiere relevancia, dado que la accién de leer no significa un
reconocimiento o percepcion de los signos graficos, si no, sobre todo, su
comprensioén e interpretacion. Al leer, el sujeto se acerca a lo que piensa y siente
el autor, asumiendo una posicion critica frente a lo que ha escrito, a través de sus
propias percepciones. Cassany (2004) expreso que “Aprender a leer requiere no
s6lo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los
conocimientos socio culturales particulares de cada discurso, de cada practica
concreta de lectoescritura” (p.1). La lectura es un proceso integral en donde el

alumno en el transcurso de su vida estara obligado a realizar esta actividad para
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ayudarle a ser mas facil su vida, ya que es un acercamiento y enriquecimiento del
mundo que le rodea, por lo que es muy importante tomar en cuenta el contexto en
el que se desenvuelve éste.

En esta investigacion se ha considerado a la comprension lectora, como los
procesos que permiten un acercamiento a los textos, para analizar la informacion
y con ello desarrollar la competencia comunicativa de la lengua, dado que, en las
practicas cotidianas se puede observar que los alumnos necesitan del apoyo del
docente para explicar cada paso de los procesos de trabajo. Ante un texto,
solamente repiten de manera mecanica las palabras del mismo, ya que al
cuestionarseles sobre sus significados, optan por permanecer callados. En este
sentido ¢Cémo se puede favorecer la comprension lectora en los alumnos del
sexto grado de educacion primaria? ¢Qué estrategias puede utilizar el docente
para favorecer el desarrollo de la comprension lectora?

Ante esta situacion urge la necesidad de profundizar sobre el estudio del
problema, para favorecer las practicas docentes relacionadas con la comprension
lectora y asi coadyuvar en el desarrollo de competencias que permitan a los
alumnos elaborar, organizar, seleccionar y evaluar la informacién leida en diversos
portadores para mejorar el aprendizaje; ademas, puedan desarrollar una mayor
comprension de lo leido y comunicar con eficacia los distintos saberes.
Propositos de la investigacion

En esta investigacion cualitativa, investigacion accion, se plantedé el
propdsito de analizar y comprender el proceso de comprension lectora en alumnos
de sexto grado de educacion primaria, para realizar innovaciones a través de la

estrategia denominada: circulo de lectura y con ello favorecer ese proceso.
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Para esta investigacion se ha considerado al circulo de lectura como el
grupo de alumnos del sexto grado que leen un libro diferente, cada uno. Cada
quien lo hace en su casa, una vez a la semana, para compartir la experiencia en
un horario preestablecido, en el aula. Por su parte, al proceso de comprension
lectora que se aplicO en esta investigacion se le ha considerado como la
construccion de significados a partir de un texto que mediante la literalidad,
organizacion, inferencias, e interpretaciones permite la creacion y valoracion del
mismo.

Mateos (1991) recomend6 emplear cuatro estrategias para la mejora de la
comprension lectora, resumir el texto, plantearse preguntas sobre el contenido de
lo leido, aclarar las dudas, que puedan presentarse en el texto o en la
interpretacion que uno hace del mismo y realizar predicciones sobre la
continuacion del mismo. En los procesos de comprension, el alumno va
elaborando significados en la interaccion con el texto; es donde pone en préctica,
lo que ha logrado comprender de la lectura, para transcribir su informacién y poder

plasmar de manera organizada dicha informacion.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

De acuerdo con la problemética que se presenta en la practica docente de
la comprension lectora, fue importante buscar informacion de estudios tedricos
sobre esta problematica, como elementos coadyuvantes en el analisis y
comprensién del problema enunciado, mismos que se describen a continuacion.
Acerca de la comprensién lectora

Al leer cualquier texto, el lector no solamente realiza una practica mecanica,
si no que involucra funciones mentales que permiten la comprension del mismo, a
través de un intercambio de informacién entre el lector y el autor del texto. Cassany
(2004) menciond que:

Leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias

destrezas mentales 0 procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito,

aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y verificadas,
elaborar inferencias para comprender lo que solo se sugiere, construir un

significado (p.1).

Por lo que es importante que el docente utilice en su practica docente
estrategias innovadoras en donde invite al alumno a comprender y explicar lo que
lee. Al respecto Solé (1992) ha sefialado que:

Mientras leemos necesitamos ir verificando si nuestros objetivos se

cumplen (es decir, si nos distraemos, si obtenemos la informacion que

buscamos, si comprendemos y somos capaces de llevar a cabo las
instrucciones, si aprendemos, etcétera); y todavia no basta con eso: si es
necesario, debemos modificar nuestra lectura para conseguir estos

objetivos. (parr.5).
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Cuando se lee se recuperan experiencias y conocimientos previos, ya que
gracias a la lectura se puede ver mas alla de lo que el texto quiere transmitir; asi
de esta manera se puede estimular la lectura mediante la explotacion de
conceptos basados en la interpretacion de fotos, dibujos, ilustracion de cuentos,
composiciones musicales y letra de canciones. Lo importante es que el alumno
logre entender que a través de la lectura conocera nuevas cosas, palabras y que
mediante su imaginacion y vivencias, puede llegar a crear una bonita historia.
Recacha (2009) refiri6é que:

El concepto de conocimientos previos nos conduce a otro, mas

aproximativo: el de aprendizaje significativo. La idea de promoverlo es tener

en cuenta los conocimientos factuales y conceptuales (actitudinales y

procedimentales) y como éstos van a interactuar con la nueva informacion

gue recibiran los alumnos mediante los materiales de aprendizaje. (p.3)

De esta manera, los esquemas existentes se reestructuran y se ajustan,
estan en constante desarrollo y transformacién, ya que cada nueva informacion
los amplia y los perfecciona para que a partir de ellos, el lector interacttie con el
texto y construya un significado. La interpretacion y los significados atribuidos al
texto no depende, solamente, de las palabras que los conforman, para ello es
importante que el docente promueva actividades que despierten el interés de los
alumnos y favorezca ambientes de aprendizajes para la vida, favoreciendo con
ello competencias comunicativas. La Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB) prioriza el desarrollo de este tipo de competencias, como una herramienta
para el analisis, la reflexion y la busqueda de posibles soluciones a los problemas

gue se le presentan, en su vida cotidiana.


http://www.monografias.com/trabajos13/fotogr/fotogr.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/lailustr/lailustr.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/cuentolatam/cuentolatam.shtml
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A lo largo de la Educacion Béasica se busca que alumnas y alumnos
aprendan y desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con
los otros; a identificar problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar

y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros

y formatos; es decir, reflexionar individualmente o en colectivo acerca de

ideas y textos (Secretaria de Educaciéon Publica, 2011, p.36).

El desarrollo de esas habilidades permite la comprension no sélo de textos,
si no de todas las acciones del diario vivir, que requieren de una serie de
conocimientos, para lograr un acercamiento objetivo a lo que se dice y se hace. Al
hacer referencia a la comprension lectora, es preciso mencionar algunas
categorias que se constituyen en el soporte de su significacion. En ese sentido,
no se puede hablar de comprension lectora sin determinar primero que se entiende

por el acto mismo de la lectura, el leer. Al respecto Chartier (2002) sefial6 que:

Leer es dar un sentido de conjunto, una globalizacion, y una articulacién de
los sentidos producida por las secuencias. No es encontrar el sentido
deseado por un autor, lo que implica que el placer del texto se origina en la
coincidencia entre el sentido deseado y el sentido percibido, en una especie
de acuerdo cultural, como a nadie. Por consiguiente, leer es construir y no
reconstruir un sentido. La lectura es revelacion puntual de una polisemia
del texto literario: la situacion es por lo tanto revelacion de una de las

virtualidades del texto. (p. 87).

Esto permite considerar que no se puede desconocer que el nifio cuando

ingresa al sistema escolar ha participado previamente en un intercambio de
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informacion a través de la interaccion con los otros, accion que le permite el
reconocimiento pre linguistico de aquello de lo que se habla. En la ensefianza de
la lectura en los primeros afios escolares el docente juega un papel importante al
pretender desarrollar estrategias con la finalidad de que el nifio pueda construir
significados al leer y escribir y asi comprender su realidad desde una estructura
simbdlica institucionalizada y universal (Montenegro, 2009).De acuerdo al
comentario del autor, el alumno, al momento de ingresar al &mbito educativo tiene
contacto con las personas que estdn a su alrededor y toma de éstas ciertos
conceptos para aplicarlos en su vida diaria, conceptos que se expresan de manera
oral o escrita. Por ello, el docente debe conocer y utilizar estrategias didacticas
gue puedan optimizar estos procesos. Aragon y Caicedo (2009) hicieron énfasis
en que existen cuatro fases para lograr comprender lo que se lee: observar y
personalizar, buscar y recuperar, comprender e integrar; y comunicar a otros. “En
cada una de estas fases se deben utilizar estrategias cognitivas y metacognitivas,
tales como: aprender a establecer metas, categorizar, encontrar informacion
relevante, tomar notas, parafrasear, resumir, sintetizar y realizar lectura
intertextual” (p 127). ElI alumno debe de saber distinguir entre comprender,
interpretar y explicar el texto que se le presenta; para que la informacion la
entienda correctamente.

Lerner y Levy (1997) argumentaron que:

En relacion con la lectura, resulta también esencial que los textos que se

leen y las situaciones que se plantean susciten la implicacion de los

lectores, que éstos se sientan involucrados de alguna manera en la

tematica tratada del texto. (p.7).
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No basta con saber escribir y leer, se hace necesario comprender lo que se
lee para tener la habilidad de escribir mensajes con lenguaje claro y preciso.

Ensefar a entender un texto ha ido convirtiéndose en el objetivo real de las

practicas escolares y ha permitido experimentar y articular nuevas practicas

para conseguirlo. Partimos de la idea de que leer es un acto interpretativo
que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto de la
informacion que proporciona el texto como de los conocimientos del lector.

(Colomer, 1997 p.5).

La comprensién lectora es una tarea importante que presenta desafios en
su ensefianza desde el aula y que en la vida cotidiana se presenta como un serio
problema en la accibn comunicativa.

Estrategias para la ensefianza de la comprensién lectora

La ensefianza de la comprension lectora en la escuela primaria ha sido un
tema de dificil abordaje, determinado por la complejidad de la tarea comprensiva
como funcion cognitiva, que requiere de un procesamiento de la informacion para
su logro.

Solé (1992) sefial6 que:

Podemos considerar un conjunto de propuestas para la ensefianza de

estrategias de comprension lectora que se engloban bajo la denominacion

de 'ensefianza directa’ o ‘instruccion directa’, y que han contribuido
notablemente a poner de relieve la necesidad de ensefiar de forma explicita

a leer y a comprender. (p.11).

Comprender un texto parte de una lectura previa del mismo, por lo que el
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docente al utilizar estrategias para favorecer la comprension lectora puede hacer
uso de un repertorio de éstas, desde practicas directas hasta estrategias
autonomas.

Desde los aprendizajes autbnomos, Collins y Smith (1980) citados por Solé
(1992) sefialaron que el dominio de las estrategias de comprension lectora
requiere progresivamente menor control por parte del docente y mayor control por
parte del alumno (p. 10).

Es indispensable que el alumno tomé iniciativa propia para dar pauta a la
serie de actividades que puede lograr a través de la comprension de un texto; ya
gue de ello se deriva la resolucion a diferentes situaciones que se le presenten
dentro y fuera del entorno escolar. El docente, aunque es pieza fundamental para
el proceso de ensefianza- aprendizaje debe dar mas responsabilidad y confianza
a los alumnos para que despierten el interés y gusto por la lectura y por
consiguiente la comprension de textos.

Arriaga (2013) argumento que:

El papel de docente es determinante para que el alumno desarrolle el

proceso de la comprensién lectora, ya que el maestro debe compartir el rol

protagénico con el alumno, debe seguir actuando como lector durante toda
la escolaridad, aunque cada vez sea con menos frecuencia, ya que de esta
manera seguira transmitiéndoles el valor de la lectura y puede desarrollar
de mejor manera el proceso de su comprension, pues de esta manera esta
compartiendo el rol protagonico con el alumno. (p. 10).
Es necesario que el docente pueda crear en el aula una atmosfera que

invite a los alumnos a investigar, a aprender, a construir su aprendizaje, ya que no
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es solo proporcionar informacién y controlar disciplina, si no dejar de ser el
protagonista del aprendizaje para pasar a ser el guia o acompafiante del alumno.

Es importante mejorar el nivel lector de los alumnos, identificar las
fortalezas y debilidades y el como perciben la lectura; ya que con esto sera posible
proponer estrategias que fortalezcan la ensefianza de este proceso y logren
obtener mejores resultados. Lograr que los alumnos lean de manera que puedan
utilizar la lectura como instrumento para la adquisicién del conocimiento es un reto,
gue la escuela tiene que enfrentar.

Solé (1992) menciond que:

El problema de la lectura no se sitta en un método, sino en la

conceptualizacién que se tenga de ella, de como la valoran los profesores

y el papel que ocupa en el proyecto curricular, nada mas cierto en nuestro

sistema escolar. (p.6).

Leer y comprender no consiste Unica y exclusivamente en descifrar un
cbdigo de signos, si ho que supone la interpretacion personal que el alumno tenga
del texto con el que esta trabajando y lo involucra a una interaccion directa con el
texto que lee.

En relacién con la comprension lectora, Paris, Wasik y Tuner (1991) citados
por Gutiérrez-Braojos y Pérez (2012) sefalaron tres razones por las que adquirir
una competencia estratégica en comprension lectora es relevante para la
educacion y desarrollo de los escolares:

1. Las estrategias permiten a los lectores elaborar, organizar, y evaluar la

informacion textual.

2. La adquisicion de estrategias de lectura coincide y se solapa con el
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desarrollo de mudltiples estrategias cognitivas para la mejora de la
atencion, memoria, comunicacion y aprendizaje durante la infancia

3. Las estrategias son controladas por los lectores; éstas son herramientas

cognitivas que se pueden usar de forma selectiva y flexible. (p. 184)

Por lo que es necesario el ejercicio de una ensefianza eficaz, que permita
a los alumnos monitorear su proceso lector; para que este pueda detectar
problemas en la comprension del texto y elija la estrategia para optimizar este
proceso. Méndez citado en Sanchez (1995) sefiald que “la comprension lectora es
un proceso de apropiacion del significado de textos, mediante el cual el lector logra
ir descubriendo una serie de niveles de significado, como la literalidad, retencion,
organizacion, inferencia, interpretacion, creacién y valoracion” (p. 20). Lo que
implica considerar que la creencia de valor de la lectura se refiere a la concepcién
gue tienen los alumnos acerca de qué es leer y comprender; asi como la utilidad
de estas conceptualizaciones en las tareas escolares y diversas actividades de la
vida cotidiana.

Gutiérrez, citado en Dolé, Nokes y Drits (2009) reafirmé “Que las estrategias
cognitivas se refieren a procesos dinamicos y constructivos que el lector pone en
marcha de manera consciente e intencional para construir una representacion
mental del texto escrito” (p. 185). Los alumnos tendran presente que se lee con el
fin de construir una interpretacion personal del texto y que aprenderan, de manera
indirecta; que la comprension se puede construir y que ellos tienen las
herramientas para hacerlo. Respecto a las estrategias cognitivas, Block y Pressley
(2007) sefialaron que:

Estan presentes, al iniciar la lectura, para facilitar al lector la activacion de
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conocimientos previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad

de la lectura y anticipar el contenido textual, y qué tipo de discurso debera

comprender y planificar el proceso lector (p.185).

Por lo que es necesario que el docente tome en cuenta, al planificar las
actividades de lectura, recuperar los conocimientos previos de los alumnos; para
darse cuenta qué tanto saben del tema. En el aula, se deben elegir las estrategias
didacticas para las practicas de lectura, sobre todo aquellas que permitan el
analisis y reflexion de lo leido para lograr una comprension del texto.

Estrategias para acercarse ala comprension del texto.

Uno de los principales objetivos de la lectura es la comprensién, si un
alumno no puede entender el texto que esta leyendo, pues solo estara nombrando
las palabras, es por ello que la comprensién comienza con la decodificacidon de las
palabras y el procesamiento para poder traer valor a la experiencia de la lectura y
es parte fundamental que el docente identifique las estrategias que pondra en
juego para lograr dicho objetivo. Para abordar el tema enseguida se sefiala una
investigacion donde destaca la importancia de las estrategias de lectura como
instrumento importante para que el alumno desarrolle competencias para la vida.

Gutiérrez, Braojos y Salmerdn (2012) han realizado investigaciones sobre
las estrategias de comprension lectora, su enseflanza y evaluacion en educacion
primaria, donde “Sefialaron que hay cuatro acciones importantes a realizar:
identificar y determinar el género discursivo, determinar la finalidad de su lectura,
revisar conocimientos previos y generar preguntas que podrian ser respuestas con
la lectura del texto” (p.186).Acciones que se promovieron en el desarrollo del plan

de accioén, para promover la comprension lectora.
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Estrategias durante la lectura del texto.

El aprendizaje de la lectura es basico y fundamental para el
desenvolvimiento de cualquier alumno. Para comprender una palabra, primero el
alumno debe reconocerla, pero hay alumnos que pueden reconocer palabras pero
no comprenderlas. Al conocer donde presenta dificultades el alumnado, se podra
plantear una intervencion efectiva para que pueda acceder a la lectura. Segun
Block y Pressley (2007) “es crucial el uso de estrategias para realizar con
efectividad procesos de reconocimiento de palabras, interpretacion de frases y
parrafos, comprension del texto y supervisar dicha comprension” (p. 187).

La habilidad lectora implica dos componentes importantes como son el del
reconocimiento de palabras y la comprension lectora. Estos elementos son
necesarios para llegar a ser buenos lectores y puedan llegar al proceso de
enseflanza aprendizaje. Releer una parte confusa del texto, es una estrategia de
correccion adecuada, cuando el lector es consciente de alguna falla de
comprension, asi mismo, el subrayado ayuda a identificar las palabras importantes
del texto, o aquellas de las que se desconoce su significado.

Como docentes, es importante, antes de ensefiar a los alumnos a subrayar
y resumir un texto, lo necesario es localizar las palabras clave del mismo. Es
empezar con una oracion simple, identificar sustantivos, identificar frases para que
presten mas atencion a la lectura y puedan responder con sus propias palabras lo
gue recuerdan del texto con el que estan trabajando. En la practica de
escrituracion “El parafraseo es una estrategia 0til para comprender aquella
informacion compleja para el lector; decir esa informacion con sus propias

palabras, con el proposito de simplificarla, facilita su retencion y procesos de
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vinculacién con proposiciones previas o posteriores” (Sanchez, 1992, p. 188).
Mediante esta actividad se realiza una interpretacion del texto, pero respetando la
idea original.

La comprension de un texto se manifiesta en la reproduccion mental que el

lector realiza a partir de la lectura. Es decir que, cuando un sujeto, despues

de la lectura, es capaz de reproducir sintéticamente y en forma resumida el
contenido del texto se puede afirmar que ha habido comprension del mismo.

(Sanz, 2012, p.132).

El uso del resumen tiene justificacion en el desarrollo de la capacidad para
comprender una gran cantidad de informacion, seleccionando, generalizando e
integrando toda ella en un conjunto de proposiciones, que comprender una
informacion determinada.

Estrategias para favorecer la comprension del texto.

En las practicas de lectura, un momento importante es el acercamiento del
lector al texto, éste debe despertar interés por ser leido y de esta manera llegar a
ser comprendido. Para optimizar las tareas de comprension en la lectura del texto,
se pueden utilizar diversas estrategias.

En investigacion realizada por Aragon Espinosa y Calcedo Tamayo (2009)
evidenciaron que “el mejoramiento de la comprension lectora puede obtenerse a
través de la produccion de mejores textos escritos; en los que se identifiquen las
ideas centrales, el numero de unidades de informacion recordadas y la habilidad
para reorganizar la informacion” (p. 131). Por lo que, en el aula se debe favorecer
la produccion de textos escritos en los que se realicen este tipo de actividades,

entre otras sugeridas por diversos actores.
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Solé (1992) en estudio realizado sobre las estrategias de lectura sefialé que

Es caracteristico de las estrategias el hecho de que no detallan ni

prescriben totalmente el curso de una accion; el mismo autor indica

acertadamente que las estrategias son sospechas inteligentes, aunque
arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar. Su
potencialidad reside precisamente ahi, en que son independientes de un
ambito particular y pueden generalizarse; su aplicacion correcta requerira,

en contrapartida, su contextualizacion para el problema de que se trate. (p.

5).

Esta autora hizo referencia a que las estrategias que se utilizan para
promover la comprension lectora deben permitir al alumno la planificacion de la
tarea general de lectura y su propia ubicacion motivacién, disponibilidad- ante ella.
Facilitaran la comprobacion, la revision y el control de lo que se lee y la toma de
decisiones adecuada en funcién de los objetivos que se persigan con la practica
lectora. Algunas estrategias, como la elaboracion de textos colaborativos,
propician la participacion de todos los sujetos, despiertan el interés y construyen
textos que responden a sus intereses y de acuerdo con el contexto en el que se
realizan las practicas lectoras.

Evaluacion de la comprension lectora

La comprension lectora, esta presente en nuestra vida escolar, familiar y en
nuestras vidas cotidianas. Es por ello, que no so6lo ha de trasladarse esta
capacidad de compresion al ambito escolar, si no, que es una herramienta que se
utiliza en diversos momentos para la resolucion de diferentes situaciones.

Pérez Zorrilla (2005) argumenté que “A la hora de analizar la evaluacion de
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la comprension lectora, es preciso considerar cuales son los objetivos de dicha
lectura, ya que el caracter de la evaluacion y los procedimientos que han de
emplearse dependen de ellos”. (p.125). Es una habilidad basica que el alumno va
logrando y sobre la cual se extiende una serie de capacidades, su pensamiento
critico, el gusto por la lectura, que permitira que el alumno vaya experimentando
al momento de leer diferentes tipos de textos y que ponga empefio en las
actividades que realiza para lograr la comprension; ya que éstas, tienen un
objetivo especifico que es el de desarrollar la habilidad y habito por la lectura.
Fernandez (2004) refirié que “La evaluacion de proceso de la comprension
resulta dificil si no se tiene en cuenta informacion cualitativa que puede obtener el
evaluador demandando inferencias concretas o incluso, suministrando ayudas
para observar los comportamientos estratégicos del sujeto”. (p.419). El docente
debe de analizar el desarrollo de los alumnos mediante las actividades con las que
trabaja para evaluar la comprension lectora, asi como las reflexiones que los
alumnos realizan durante la lectura de un texto y esto servira de informacion para
modificar o seguir con las estrategias marcadas. Por lo anterior, Fernandez (2004)
en su estudio cémo evaluar la comprensién: alternativas y limitaciones indicé que
“‘un segundo nivel de comprension se fundamenta en la actividad mental que el
sujeto desarrolla para asignar un significado coherente de caracter global al texto
leido”. (p. 419). Es importante lograr que los alumnos logren identificar y utilizar su
criterio para poder aplicar su sentido critico y dar solucion a las dificultades que se
les llegue a presentar en el desarrollo de las situaciones por resolver. Dentro del
ambito escolar los alumnos utilizan diferentes estrategias para mejorar su

comprension lectora; se puede mencionar el uso de lecturas virtuales, lecturas de
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cuentos, leyendas, articulos, entre otros, medios que ayudan a mejorar la habilidad
para percibir lo que el texto les esta transmitiendo. En este caso, las actividades
gue realizan los alumnos dentro del aula, deben de ir encaminadas en desarrollar
la habilidad de resolver diferentes situaciones y que el alumno no batalle a la hora
de enfrentarse a ellos, es por eso que como docentes debemos de tener claro el
objetivo que pretendemos lograr con los alumnos para que desarrollen dichos
procesos.

Al respecto Johnston (citado en Tapia, 1992) sefial6 que:

En la evaluacién de la comprension, se han utilizado diversas acciones,

entre ellas, el recuerdo libre, codificado y valorado de acuerdo con distintos

modelos. Sin embargo, en la actualidad, se enfrentan desafios para evaluar
estas acciones; por lo que el estudio de tematicas relacionadas con la
comprension lectora siguen despertando el interés y la polémica de las

personas que leen. (p.21).

Esto implica, que el docente debe de contar con una fundamentacion
pedagdgica que permita el desarrollo de situaciones de aprendizaje en las que se
utilicen una variedad de técnicas y estrategias que permitan el desarrollo de la
actividad comprensiva.

Bigg (como se citdé en Montes, Borquez y Reyes, 2005) ha expuesto,” que
a través de la evaluacion que el docente planee puede hacer que los alumnos
estudien y aprendan lo que se ha propuesto” (p. 270). Frente a esto, el docente
requiere estar en constante transformacion de los procesos de ensefianza
aprendizaje y de evaluacion, para hacer que los alumnos desarrollen y apliquen lo

aprendido en la solucion de problematicas de su entorno. El conocer y evaluar los
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niveles de habilidad lectora de los alumnos, permite al docente seleccionar los
materiales adecuados para que ellos sigan desarrollando sus intereses a través
de la lectura y comprension de textos. Ademas, las practicas de lectura y escritura
son actividades inherentes a las diversas areas del conocimiento.

En el Plan de Estudios 2011 se ha sefialado que la evaluacion “es el
proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar
retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su
formacion, por tanto, es parte constitutiva de la ensefianza aprendizaje”
(Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 31). Lo anterior destaca la importancia
de la evaluacion ya que es parte del proceso de aprendizaje, el docente debe
compartir con los alumnos y padres de familia lo que se espera que aprendan, asi
como los criterios de evaluacién. Actualmente, desde el enfoque por
competencias, que fundamenta los planes y programas, la evaluacion adquiere

importancia, porque es considerada como un espacio mas para los aprendizajes.
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Capitulo 3. Metodologia

Para analizar, comprender e innovar los procesos de comprension lectora
en los alumnos de sexto grado de educacion primaria es importante e
indispensable que se lleven a la practica estrategias de lectura que llamen la
atencion del alumno; que logren a través de ella comprender lo que en el texto se
enuncia. Para lograr estos propésitos se hizo necesario un proceso de
investigacion cualitativa, que analice la realidad para comprender los fenémenos
y que permita el desarrollo de estrategias tendientes al cambio de ella. En este
capitulo se describen dichos procesos.
La investigacion cualitativa y la investigacion accion en el aula

Creswell (2009) definid que la investigacion cualitativa “Es un medio para
explorar y entender el significado individual o grupal adscrito a un problema social
o humano”. (p. 9). En este caso, la docente responsable del grupo se involucré
con los alumnos integrantes del grupo de sexto grado de una escuela primaria
publica, intercambiando informacion relacionada con la comprensién lectora, con
los resultados obtenidos en la evaluacién diagnostica de este fendmeno y sobre
todo, con las actividades propuestas para la mejora continua del mismo. La
estrategia metodoldgica seleccionada fue la investigacion accidén que permitio la
innovacion en las estrategias didacticas utilizadas la ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora. Al respecto McKernan (1999) comento que

La investigacion accion es el proceso de reflexion por el cual en un area

problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la

comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio -

en primer lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar,
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para especificar un plan de accién. Luego se emprende una evaluacion para

comprobar y establecer la efectividad de la accion tomada. Por ultimo, los

participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos
resultados a la comunidad de investigadores de la accion. La investigacion
accion es un estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales para

mejorar la practica. (p.25).

Elliot (1990) argumenté que “El propdsito de la investigacion-accion
consiste en profundizar la comprensién del profesor (diagnéstico) de su problema.
Por tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera definiciones
iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener” (p. 5). En el
analisis de la practica docente, el diagndstico es una herramienta para identificar
debilidades y visualizar areas de mejora. En este caso, se identifico a la
comprensiéon lectora como una de ellas y hacia este tdpico se encauzd la
investigacion. “La investigacion accion se sustenta en el caracter practico-
reflexivo del oficio del educador. Esto significa reconocer, valorar y analizar los
actos reflexivos y criticos que desarrollan en la practica pedagdgica, como un
ejercicio de apreciacion y de sistematizacion” (Osorio, 2007, p. 37). La
investigacion accion consideré la situacion desde el punto de vista de los
participantes, alumnos y docente, ya que por medio de ella se describio, reflexiond
y se buscé transformar las estrategias para favorecer la comprension lectora,
utilizando el mismo lenguaje mediante el cual se describieron las situaciones de la
vida diaria. Para ello se sigui6 el procedimiento sefialado en Colas y Buendia
(1994), primeramente, se identificd el problema de comprension lectora a través

del trabajo cotidiano; enseguida se realiz6 un diagnostico de la situacién, para
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precisar dicha problematica. Se disefi6 y aplico la propuesta de intervencion a
través de circulos de lectura; el analisis y reflexion de informacion recabada en el
transcurso de ésta permitié observar cambios y mejoria gradual de los procesos
de comprension lectora.

Los participantes y el contexto

Los participantes en esta investigacion accion fueron 36 alumnos de sexto
grado y su maestra titular, pertenecientes a una escuela primaria regular, de
organizacion completa, ubicada en un medio socioeconémico de nivel bajo.

Los alumnos participantes provienen de familias con recursos econémicos
modestos, las familias les proveen de uniforme y material escolar, pero apenas
suficiente para utilizarlo dentro del aula.

La docente, responsable del grupo e investigadora en este caso, cuenta
con dos licenciaturas, con estudios de maestria y seis afios como profesora frente
a grupo; recientemente obtuvo el nivel destacado en la evaluacion de permanencia
docente.

Técnicas e instrumentos para la recopilacién de informacion

En la etapa diagnéstica, se utilizo la técnica de la encuesta, que permitié
evaluar los aspectos relacionados con las dimensiones de la comprension lectora:
identificacion de ideas principales, desarrollo de argumentos y relacion de textos
sobre un mismo tema. Para ello se aplico un cuestionario de tipo escalar. El
cuestionario se baso en el Instrumento para la valoracion de la comprension
lectora del Programa Nacional de Lectura y Escritura (Secretaria de Educacion
Plblica, 2015) en donde se analizaron las dimensiones mencionadas

anteriormente, en los alumnos del tercer ciclo de educacion primaria. Esta accion
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permiti6 describir y comprender dicho proceso. Los criterios observados se
clasificaron como, siempre, casi siempre, en ocasiones y requiere apoyo adicional.
(ver Apéndice A). Al respecto, en el Manual de procedimientos para el fomento y
la valoracion de la competencia lectora (Secretaria de Educacion Publica, 2010)
se indicé que para que el alumno logre la comprension de los diferentes tipos de
texto adecuados al grado escolar que cursa; y otro tipo de lecturas las cuales le
gustan o requiere en su vida diaria, debe poder leer con una fluidez y velocidad
minima, situacién que se debera incrementar de acuerdo con la edad del alumno.

Durante la etapa de desarrollo del plan de accion, desde la observacion
participante se utilizo el video registro (ver Apéndice B) para realizar la descripcion
y sistematizacion de los escenarios y las actuaciones de la docente y los alumnos
durante el desarrollo del plan de accion denominado circulo de lectura, teniendo
en cuenta, como afirmo Patton (1990) que:

La comprensién del contexto en el que se desarrolla la accidon ya que aporta

una vision holistica de la situacion. La observacion también ofrece la

posibilidad de acceder a fenbmenos rutinarios que pasan desapercibidos

para la conciencia de los protagonistas.(p. 25).

Estos instrumentos permitieron el registro y analisis de la realidad
relacionada con la comprension lectora y sus areas de oportunidad, asi como la
intervencion de esta realidad a través del circulo de lectura. Es importante sefialar
gue la informacion recabada mediante el video registro se contrastdé con los
resultados obtenidos a través de rdbricas con las que se valoraron los
aprendizajes y productos durante el plan de accion (Ver Apéndice C). Alsina

Masmitja (2013) las ha definido como “un instrumento cuya principal finalidad es
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compartir los criterios de realizacion de las tareas de aprendizaje y de evaluacion
con los estudiantes y entre el profesorado” (p.8) situacion que se vivid en esta
investigacion y que permitié la obtencion de datos con rigurosidad y confiabilidad.
Técnicas para el analisis de los datos

Los datos obtenidos en la etapa diagnostica, a través de la escala fue
cuestionario (rangos) y fueron analizados de manera descriptiva, identificando los
datos con mayor frecuencia, sobre todo, aquellos que presentaron debilidades. En
el plan de accion se utilizé un analisis cualitativo, siguiendo el procedimiento de
Miles y Huberman (como se cit6 en Rodriguez Gémez, Gil Flores y Garcia
Jiménez, 1996): reduccion de datos, a través de separacion de unidades a través
de temas, que conformaron las categorias y los cédigos.

Categorizacién y codificacion son, por tanto, actividades que giran en torno

a una operacion fundamental: la decision sobre la asociacion de cada

unidad a una determinada categoria. Una categoria queda definida por un

constructo mental al que el contenido de cada unidad puede ser
comparado, de modo que pueda determinarse su pertenencia 0 no a esa

categoria (p.18).

En la etapa diagnostica, una vez elegidas las categorias, identificacion de
ideas principales, desarrollo de argumentos y relacion de textos sobre un mismo
tema se procedid a su sistematizacion y analisis a través de posibles relaciones
entre éstas y la tematica del estudio. Para ello se conceptualizaron de la siguiente
manera:

Identificacion de ideas principales, Carriedo y Alonso (1991) lo definieron

como “La idea principal se ha presentado como una de estas panaceas que
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permite construir estrategias de comprension lectora adecuadas a los
relativamente complejos modelos cognitivos, mediante un procedimiento de
atractiva sencillez” (p.97). Es importante que el alumno trabaje con la seleccion de
la informacion, ya que pone en practica la lectura y se ve en la necesidad de
seleccionar a detalle la informacién que considere relevante, de acuerdo con el
tema.

Desarrollo de argumentos, entendido como “el mecanismo que relaciona la
informacion concreta con las abstracciones y generalizaciones; es decir, es el
proceso que relaciona datos, siguiendo las reglas del pensamiento critico, para
obtener informacion nueva” (Alvarez, 2004, p. 74). El alumno elabora ideas y
significados a partir de experiencias concretas y con ello construye nuevos
significados.

Para reflexionar y evaluar o valorar el contenido, los estudiantes deben

relacionar la informacion de un texto con los conocimientos procedentes de

otras fuentes. Deben asimismo contrastar las afirmaciones incluidas en el
texto con su propio conocimiento del mundo. En este sentido, es bastante
habitual que se les pida que articulen y defiendan sus propios puntos de
vista. Para poder hacerlo, primero deben formarse una idea de lo que el
texto dice y pretende sugerir. A continuacion, deben contrastar esa
representacion mental con lo que ellos mismos saben y creen, partiendo
bien de informaciones previas o bien de informaciones obtenidas a través
de otros textos. Deben tomar las evidencias incluidas en el texto y

contrastarlas con otras fuentes de informacioén, utilizando conocimientos
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generales y especificos, asi como su capacidad de razonamiento abstracto

(Vélez, 2000, p.33).

La relacion de textos fue un proceso donde el alumno practicé la

comprensién general del texto, para después elaborar su interpretacion.

En el desarrollo del plan de accidn, a través del analisis cualitativo del video
registro, se pudieron identificar las siguientes categorias: expresion de ideas,
considerada ésta como las formas utilizadas en la practica de lectura de un texto
y a partir de ello realizar la reestructuracion del mismo a través del uso de recursos
como causa efecto, problema solucién, semejanza diferencia. En esta categoria
se identificaron a los recursos linguisticos, anteriormente sefialados como

subcategorias que permitieron el analisis e interpretacion de la misma.

Otra categoria se definié como practica de lectura de un texto, en la que los
alumnos deben desarrollar la facultad de leer, al mismo tiempo que comprendan
lo que las lineas le estan transmitiendo y puedan expresarlo con sus propias
palabras. Es concebir a la lectura como actividad en la que el lector asume un rol
activo y pone en funcionamiento una serie de procesos y operaciones que le

permiten interactuar con el texto para crear sentido. Esta actividad del lenguaje
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es, pues, un proceso interactivo. (Bernarda y Waigandt, 2006, p. 1). Las

subcategorias analizadas en esta categoria fueron, aprendizajes previos y la

practica de lectura y la creatividad.

La categoria denominada escritura de un texto consistié en que los alumnos
tuvieran la habilidad de comunicar sus ideas y sentimientos. Es importante que el
alumno a la hora de escribir muestre conocimiento de lo que quiere lograr al
momento de plasmar el texto, para que los lectores comprendan lo que estan
leyendo. “Es una competencia comunicativa, el saber que el usuario linguistico
aplica para confeccionar mensajes no solo gramaticales, sino también correctos,
adecuados y eficaces en los acontecimientos comunicativos en lo que se enrola”.
(Morenoy Colwell, 2001, p 86). En esta categoria no sélo se favorecio la capacidad
cognitiva de escribir un texto, si no que se observaron aspectos como la
argumentacion y la coherencia en la estructuracién del mismo para que los demas

lectores puedan percibir los textos escritos como interesantes.

Procedimiento metodoldgico

El procedimiento metodolégico mencionado por Colas y Buendia (1994)
sefala la conformacion de un grupo, en este caso, el grupo escolar y la docente
responsable del mismo, colectivo en el que se identificd un problema relevante,
relacionado con las practicas cotidianas. Ante el problema identificado, se

procedid a realizar un diagnostico para precisar dicha problematica. (Ver Figural).



35

Requisitos para la investigacion
accion

» constituciondelgrupo
s identificacan de problemasy neceddades

Desarrollo deun plan de accion Diagnastico dela situacin
» ahservacion dz laaccion + formulaciondel problema
s reflexion evaluadan srecogidade datas
+ trabajo de campo

» analisis & interpretacion de datos
» discusion de resuktadasy conclusiones

Figura 1: Proceso de investigacion accion
Tomado de Colas, E. y Buendia, L. (1994). Investigacion Educativa. Sevilla: Alfar.
p. 315.

Diagnodstico de la situacién.

Dentro del grupo conformado por 36 alumnos del sexto grado y la
participacion de una docente de educacién primaria, se identific6 que existian
debilidades en los procesos de comprension lectora. Para ello se realizé la
actividad diagnéstica que permitié precisar la problematica de los procesos de
comprension lectora. Una vez formulado el problema se procedié a evaluar los
niveles de comprension lectora a través de una lectura que se aplicé al inicio del

ciclo escolar, dicho instrumento es proporcionado por la Secretaria de Educacion
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Publica y comprendié las tres dimensiones: identificacion de ideas principales,
desarrollo de argumentos y relacién de textos sobre un mismo tema.

De acuerdo con los resultados obtenidos de la etapa de diagndstico se
disefido la estrategia de intervencion, que llamamos circulo de lectura para
favorecer la comprension lectora en alumnos de educacion primaria.

En la escuela primaria en la que se desarroll6 la investigacion se cuenta
con una biblioteca escolar que esta al alcance de los alumnos durante la jornada
escolar, pero se puede mencionar que al frente de ella estd un docente que
desempeiia otras funciones y abandona por tiempos temporales la biblioteca, lo
gue perturba las visitas que los alumnos realizan cada vez que le toca asistir a
ella. Se ha podido observar que los alumnos van a escoger libros de la biblioteca
escolar, pero se regresan desanimados por esta situacion, lo que genera

desinterés para realizar algan préstamo de libros o cuentos.

La escuela cuenta con el centro de computo, que es este sitio donde los
alumnos asisten una vez a la semana para reforzar lo que estan viendo en las
clases, pero se hace mencion que al igual que la docente de biblioteca, la persona
encargada de asistir a los alumnos en este centro casi no asiste, lo que ocasiona
gue los alumnos no accedan a este medio y por lo tanto, dejan de lado las audio

lecturas, lo que representa una debilidad en las préacticas lectoras.

En el contexto externo a la escuela, se ha podido observar que los padres
de familia y vecinos de la comunidad presenten niveles académicos basicos, lo
gue se ha podido constatar en el trato diario y el tipo de lenguaje que utilizan en

las interacciones con los docentes y autoridades escolares. Situacion que se
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refleja cotidianamente, ya que los alumnos presentan debilidades en las practicas
lectoras, utilizacion del lenguaje y analisis e interpretacion de diversos textos. La
poca participacion y falta de interés de los padres de familia en las tareas escolares
han provocado que éstos desconozcan la dinamica escolar y por lo tanto, se
mantienen al margen de los avances académicos de sus hijos. El padre de familia
aparece como un sujeto pasivo dentro de la educacion de los alumnos, ya que la
mayoria de las veces, éstos no cumplen con las tareas, y se observa que carecen
del apoyo familiar para la realizacion de éstas. También se observd, que cuando
los alumnos llevan tarea de lectura y llegan al dia siguiente al aula y se les indaga
sobre lo que lograron comprender de la lectura, los alumnos muestran desinterés
y apatia al responder que como los padres no los apoyaron pues no lograron
realizar nada.

Los alumnos del grupo de sexto grado, participantes en esta investigacion,
provienen de familias con recursos econémicos modestos, las familias les proveen
de uniforme y material escolar, pero apenas suficiente para utilizarlo dentro del
aula, ya que se observa que mas de diez alumnos no traen el material necesario
para el trabajo grupal, lo que perturba indisciplina a la hora de elaborar los trabajos,
como utilizar diccionario, libro de lecturas, cuaderno de escritura, entre otros,
situacion que impacta en las tareas escolares. La docente, responsable del grupo
e investigadora en este caso, cuenta con estudios de maestria y seis afios como
profesora frente a grupo; recientemente obtuvo el nivel destacado en la evaluacion
de permanencia docente. En las practicas docentes cotidianas, muestra un gran
interés por hacer de éstas un proceso innovador, que despierte el interés y

entusiasmo por aprender de los alumnos.
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Desarrollo del plan de accion.

Con base en los resultados obtenidos en la etapa diagnostica se aplicé la
estrategia del circulo de lectura para favorecer el desarrollo de las dimensiones de
la comprension lectora. La aplicacion de la estrategia de intervencion se llevéo a
cabo en un tiempo de cuatro sesiones que se llevaron a cabo dentro del horario
de los alumnos, las actividades se desarrollaron en dos semanas
aproximadamente, utilizando 1 hora para cada actividad. Las actividades que se
aplicaron fueron tomadas de la Olimpiada de Lectura 2012- 2013 del bloque 1y 2
(Fundacién Televisa) donde se encuentran actividades de lectura. Dentro de la
planeacién de las actividades se vincularon los contenidos con la asignatura de
espafol, haciendo uso de las practicas sociales del lenguaje situadas en los
ambitos de estudio ya que tiene una relacion con la lectura y comprension.

Se disefi6 una planeacion didactica a través de la metodologia del circulo
de lectura el cual consistio en actividades acordes a la probleméatica abordada.

La primera actividad que se desarroll6 lleva por nombre: Cuéntame un
cuadro, el objetivo de la actividad fue que los alumnos construyeran historias a
partir de la interpretacion de pinturas. La actividad consistio en localizar libros que
contengan pinturas como obras de arte. Antes de leer la informacion, debieron
observarlas, en seguida comentaron los paisajes, personajes y demas detalles
gue conformaban esas obras, a partir de ello, fueron creando historias.
Posteriormente en grupo, escogieron lo que mas les gusto y con ello armaron una
historia, a partir de la imagen o imagenes elegidas, cuidando que fuera un cuento
y no un texto descriptivo.

La siguiente actividad se denomino ¢y como llegé a ser quién es?, el
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objetivo de la actividad fue que los alumnos realizaran una biografia imaginaria
sobre algun personaje de un cuento o una novela corta. Para ello, los alumnos
leyeron un cuento o una novela corta. Al finalizar, comentaron sobre los
personajes de la historia y eligieron a alguno de ellos. De manera individual
imaginaron de qué manera lleg6 a ser quién es en el cuento. ¢Qué paso en su
vida antes de que participara en esta historia? Con la finalidad de recrear la
informacion.

Otra de las actividades llevé por nombre libros para crear y representar, el
objetivo fue conocer de qué manera se escribe el teatro, acercarse a textos
teatrales y representar una obra con los integrantes del circulo de lectura. Los
alumnos leyeron entre todos, un cuento y la adaptaron a una obra de teatro;
posteriormente fueron eligiendo el personaje que les gustaria representar. La obra
de teatro la fueron construyendo entre todos y cada alumno practicé en su casa,
el personaje que habia elegido.

La ultima actividad que realizé en el proyecto circulo de lectura, fue el:
periodico que invita a leer cuentos y novelas. El objetivo de la actividad fue realizar
en colectivo un periédico donde, a manera de noticias, los nifios hablaron de los
argumentos de los libros que eligieron para leer. Cada uno de los integrantes ley6
un libro que contara una historia extraordinaria (pudo ser de misterio o terror, una
leyenda, entre otros) posteriormente escribieron, a manera de noticia, parte del
argumento del libro, después se invitd a otras personas a leerlo. Tomaron como
ejemplo la manera en la que se presentan las noticias en el periodico, por ejemplo,
Nifla pequefia es abordada en el bosque oscuro por un salvaje lobo, se utilizdé una

historia conocida por todos, pero en la actividad con el circulo, se sugirié que
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fueran libros que leian por primera vez. En una carpeta con protectores de hojas
colocaron cada una de las noticias, que en un primer momento fueron pocas, pero
gue fueron incrementando con otras lecturas del resto de los integrantes del
circulo. (Ver Apéndice D).

De manera simultanea se fueron elaborando los video registros, que mas
tarde se transcribieron y analizaron para dar seguimiento al plan de accion.
Cuestiones éticas de la investigacion

Dentro del trabajo realizado se respetaron las necesidades de cada uno de
los alumnos, ya que fue a través de la observacién como se pudo percatar de las
debilidades que éstos presentaron en la comprension lectora. Toda la informacion
gue se fue acumulando diariamente fue usada de manera respetuosa y discreta
para reforzar esta debilidad presente dentro del grupo de sexto grado.

Es importante trabajar de manera organizada y mostrando siempre
confianza a los alumnos, para obtener un resultado favorable en cuanto a la
realizacion de las actividades programadas.

Al iniciar con la investigacion, se les informé a los alumnos sobre la serie
de actividades que se realizarian para llevar a cabo esta estrategia, siempre
dejando claro el objetivo que fue reforzar las debilidades observadas. En todo
momento de la investigacion los alumnos participaron de manera entusiasta y para
guardar el anonimato de éstos se utilizaron coédigos, Al, A2, A3 y asi
sucesivamente hasta el numero 36, de acuerdo al registro de asistencia. La
docente se identifico en los registros con la letra D. Asi mismo, a los instrumentos
se les asignd un coédigo, VR=Video registro y RI= Registro de interacciones

realizadas en las diversas actividades del plan de accion.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se presentan los principales hallazgos relacionados con la
etapa de diagndstico de la comprensién lectora y en el desarrollo de un plan de
accion para innovar y mejorar esta area del conocimiento.
Resultados obtenidos durante el diagnostico

Al analizar los datos obtenidos en la fase diagndéstica, a través de un
cuestionario tipo escala, se lograron detectar las siguientes categorias, en relacion
con el nivel de comprensién lectora que presentaron los alumnos de sexto grado
de educaciéon primaria, (a) identificacion de ideas principales, (b) desarrollo de
argumentos y (c) relacion de textos sobre un mismo tema. En la identificacion de
ideas principales se pudo constatar que 20 alumnos lograron su identificacion;
pero dieciséis de ellos mostraron debilidades en este aspecto. (ver Tabla 1).

Tabla 1:

Resultados sobre la identificacion de ideas principales

Dimension Alumnos
Siempre 13
Casi siempre 7
En ocasiones 9
Requiere apoyo adicional 7

La comprensién lectora es indispensable en el rol que juegan los alumnos
dentroy fuera del aula, es a través de esta habilidad que el alumno puede expresar
con sus palabras y de manera coherente lo que ha logrado rescatar de los textos
gue ha leido. Al respecto Molina (2010) mencion6 que es importante el correcto

estudio y analisis de los parrafos para la comprension de lectura. Generalmente la
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idea principal de un parrafo esta expresada con una frase principal que puede
estar al final, en el medio o el comienzo del parrafo, en este caso se facilita la
interpretacion de la idea principal y todo lo demas son ideas secundarias que
complementan a la principal. En lo referente al desarrollo de argumentos, los
resultados sefialaron que solamente 14 alumnos siempre realizaron esta accion;
10 alumnos casi siempre; pero cinco alumnos solo lo hacen en ocasiones y siete
de ellos requieren apoyo para realizar esta tarea. (Ver Tabla 2).Lo que muestra
gue una tercera parte de los alumnos presentaron dificultades en el desarrollo de
la argumentacién aspecto importante en la tarea de comprender un texto. La
comprension lectora es la reflexion a partir de textos escritos, con el fin de alcanzar
el conocimiento de cada alumno y de participar de manera efectiva en la opinion
0 argumentacion de temas que han sido leidos.
Tabla 2:

Resultados sobre el desarrollo de argumentos

Dimension Alumnos
Siempre 14
Casi siempre 10
En ocasiones 5
Requiere apoyo adicional 7

Respecto a los textos argumentativos, Plantin (citado en Caballero, 2008)
menciono que:

Todo discurso argumentativo posee una finalidad, un caracter dialdgico,

una estructura logica, una postura y una funcién. En cuanto a la primera se

puede decir que su propésito es influir en el interlocutor, buscando un
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convencimiento que se encuentra encaminada a transformar una opinion,

considerando siempre al destinatario para seleccionar los elementos mas

adecuados y eficaces o para planear una contra argumentacion. (p.53).

En la argumentacion del texto los alumnos manifestaron limitaciones en la
expresion de argumentos y opiniones respecto al texto analizado. En la tarea de
relacionar textos, los resultados sefialaron que 16 alumnos siempre relacionan los
textos con otros; 19 alumnos presentaron dificultad en esta tarea. Al observar los
resultados se identificd que era necesario aplicar actividades donde esté implicita
la lectura, para que el alumno pueda comprender, interpretar y desarrollar mejor
lo que lee. (ver Tabla 3).

Tabla 3:

Resultados sobre la relacion de textos sobre un mismo tema

Dimension Alumnos
Siempre 16
Casi siempre 1
En ocasiones 13
Requiere apoyo adicional 6

El alumno, al momento de escribir el texto, debe observar la coherencia, del
mismo, la estructura, debera estar bien organizada, con sentido légico y no
presentar incongruencias. Por lo anterior Vera citado en Diaz (1996) ha precisado
que” La cohesion se refiere al modo como los componentes de la estructura
superficial de un texto estan intimamente conectados con la secuencia” (p. 2).
Dentro del aula y al momento de estar trabajando con los diferentes textos, fue

necesario que los alumnos escribieran los textos, de manera organizada; es decir,



44

gue existiera cohesion para favorecer la correcta relacion y organizacion entre las
oraciones, para que puedan construir un texto. Ante estos resultados se busco
aplicar el plan de accion denominado Circulo de lectura con los siguientes
resultados.

Resultados del plan de accion

En esta fase de la investigacion se pudieron identificar las siguientes
categorias: expresion de ideas, practica de lectura de un texto y escritura de un
texto. En lo referente a la expresion de ideas se resaltd la importancia que tienen
éstas para realizar practicas de redaccion.

Expresion de ideas.

Al respecto Longas Alzate; Lopez Zapata y Ramirez Alvarez, (2011) sefialé
gue: “La redaccion se define como el arte o la manera de escribir con sentido algun
hecho, momento o situacion” (“Escribir con sentido”, parr.. 2). Es importante que
los alumnos a la hora de realizar un escrito, lo realicen de manera logica y
coherente, siempre cuidando que exista conexion entre las ideas que se exponen,
para que al momento de leer los textos, se pueda comprender y analizar lo que se
quiere informar. En todo proceso de expresion de ideas, los sujetos pueden
recuperar diversos conocimientos derivados de su experiencia a través de la
interaccion social y los pueden expresar con apoyo de diversos recursos
linguisticos, en los que

Comprenden el conocimiento de esquemas de organizacion de ideas, es

decir, el manejo de diferentes tipos de relaciones logicas entre ideas

(causa-efecto, problema-solucion, semejanza-diferencia, premisa-

conclusion, entre otros), por medio de apoyos linguisticos como conectores.
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Estos son palabras que relacionan las ideas como: ademas, pero, sin
embargo, y otras. También incluyen el conocimiento de las estructuras de
diferentes tipos de texto (recetario, noticia, articulo de opinion, resefia de
peliculas, y otros) y la organizacion en parrafos que dan coherencia al texto.
(Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa, 2008, p. 68)

La finalidad de esta actividad fue comprobar si los alumnos fueron capaces
de expresar, comunicar y utilizar el mensaje contenido en imagenes. Consistio en
expresar sus ideas para construir una historia utilizando recursos como
causa/efecto, problema/solucién y/o semejanza/diferencia.

VRALG: ¢ Les podemos poner nombres a los personajes que pongamos en
nuestro escrito?

VRDD: Si claro, fijense los detalles que tiene la imagen, para que puedan
desarrollar la historia.

VRAL: Maestra, es que yo le veo como una paloma.

VRAL16: Claro que no, yo veo como un dedo.

VRD: Bueno es que tenemos diferente percepcién, diferentes puntos de

vista, pero de eso se trata no todos vamos a redactar las mismas historias,

y claro esta, de que no todos vamos a poner a los mismos personajes.

De esta manera, las ideas de los alumnos se fueron estructurando para dar
forma al texto escrito de manera coherente y acorde con las necesidades y
experiencias de quien lo produce.

La escritura es un proceso social y cognoscitivo en el que el autor

transforma sus ideas en un discurso escrito coherente, pensando en los

posibles destinatarios o audiencias, en sus experiencias con los diferentes



46

textos y en los contextos (escolares, recreativos, laborales, etcétera) en los

gue se encuentra. (Jiménez Franco, Zuiiga Garcia, Albarran Diaz, Rojas-

Drummond, Guzman Tinajero y Hernandez Carrillo, 2008, p.33).

La escuela, como el espacio privilegiado para la socializacion debera
favorecer practicas donde la expresion de las ideas se ejerza de manera natural y
acorde a las necesidades de los sujetos y los contextos en los que éstos
interaccionan.

Expresion de ideas causa-efecto.

Las ideas expresadas por los alumnos denotan sus experiencias, pero
sobre todo manifiestan su produccion social, en la que se mezclan e intercambian
sentimientos, saberes, creencias y pensamientos del sujeto, que permiten que los
procesos de comprension sean mas explicitos; para ello, se pueden utilizar
recursos como causa-efecto. Este recurso consiste en desarrollar ideas a través
de identificar causas y efectos relacionados con la idea central. (Cassany 2004).

VRD: A ver Luis, ¢qué personaje escogiste?, puedes mencionar qué

escribiste en tu escrito.

VRAL1: Yo escogi el ledn que estaba viendo cuando su papa se iba con la

manada de leones y lo dejaba a él. Yo creo maestra, como que lo iba a

abandonar porque se veia su carita triste.

VRD: Muy bien Luis, a ver ustedes nifios, ¢,qué creen que fue lo que sucede

en esa imagen que observan al frente?

VRA29: Maestra yo quiero decir lo que yo escribi, cuando el papa pensoé en

abandonarlo el leén estaba viendo muy temeroso Yy triste la reaccion del

papa, pero no contaba con que so6lo se iria un momento para traerle comida



47

y un poco de agua.

Los alumnos expresaron sus ideas motivados por las imagenes observadas
y recurrieron al recurso causa-efecto para enriquecer los argumentos de la historia
que narraron.

Narrar es contar historias, sucesos reales o imaginarios. Se caracteriza por

el paso obligado del tiempo en una o varias secuencias. Al menos un

personaje, con determinadas cualidades y en un lugar concreto, es el centro

de todos los hechos. En el proceso del relato se produce una variacion o

transformacién, en el sentido que sea, de la situacion inicial. (Lépez

Recacha, 2009, p. 1)

A través de narraciones fueron elaborando historias en las que plasmaron
ideas recuperadas de las imagenes analizadas, experiencias, sentimientos de la
vida personal y situaciones contextuales, para dar vida al texto escrito, en el que

utilizaron recursos como causa-efecto.
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Figura 2: Expresion de ideas en la que se utiliza el recurso causa-efecto
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Expresion de ideas a través de problema-solucion.

Es la organizacion de ideas en las que se plantean problemas y se incluyen
posibles soluciones a los mismos. “Implica agregar informacion que ayuda a
profundizar, enriquecer e ilustrar el tema del escrito por medio de explicaciones,
gue finalmente apoyan al lector a comprender la(s) idea(s) central(es)” (Jiménez
Franco, Zuhiga Garcia, Albarran Diaz, Rojas-Drummond, Guzman Tinajero y
Hernandez Carrillo, 2008, p.23).

VRD: Realizar una historia, acuérdense qué es, vemos la imagen y en base

a ese dibujo o ese paisaje que se les esta presentando yo voy a imaginar

algun texto, alguna trama, tal vez iniciaré con la trama de un cuento, etc.,

€S0 que nosotros estemos imaginando lo vamos a plasmar en nuestra hoja
de maquina.

VRAL16: ;Qué onda con esa imagen?

VRA19: Maestra cada vez mas rara y borrosa, nos esta poniendo las

imagenes.

VRAZ20: Es un perro.

Edwin: Esa imagen que esta ahi muestra a una persona que tiene la cara

muy fea ¢ Qué fue lo que pasé en ese cuento?

VRAL: En ese cuento paso que un lobo espiaba a caperucita roja y la siguio

cuando ella se dirigia a la casa de su abuelita.

VRA22: Si, un lobo qued6 muy lleno de su estdmago después de que se

comié a caperucita roja.

VRA23: Claro que no se la comio, se la queria comer pero siempre no lo

hizo, porque la abuelita la salvo.
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Los alumnos escribieron sobre lo que mas les gust6 y sobre lo que
imaginaron que sucedia en la imagen observada; por ejemplo, lo que realiz6
el personaje, paisajes que observaron, situacion de riesgo de los
personajes, trama del cuento, historia, identificaron situaciones problema,
asi como posibles soluciones a la misma, desde sus puntos de vista y de

acuerdo con lo vivido.
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Figura 3: Expresion de ideas en la que se utiliza el recurso problema-
solucién
Al realizar esta actividad se pudo identificar que algunos alumnos
presentaban resistencia para expresar sus ideas, los textos escritos presentaban

errores ortograficos, sobre todo con la acentuacion; por lo que la docente tuvo que
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apoyarlos e insistirles para que continuaran con su escrito.

Expresion de ideas a través de contrastes-semejanzas.

Este recurso linglistico es utilizado para hacer comparaciones entre
objetos, situaciones, lugares o personas; situacion que fue aplicada por los
alumnos participantes en la investigacion, al expresar las ideas para ir creando

una historia en la que aparecen contrastes o semejanzas.

Habitualmente, estas estructuras identifican lo que se estd comparando, los
puntos que se estan comparando, en qué formas se asemejan y en qué
forma se diferencian y, a veces, una declaracion resumida que indica que
las cosas comparadas son mas parecidas que diferentes o viceversa. Las
descripciones de dos 0 mas cosas y el analisis de dos o0 mas conceptos 0
de una jerarquia involucran todas las categorias de estructuras de
comparacion-contraste. (Fly Jones, Sullivan Palincsar, Sederburg Ogle y

Glynn Carr, 1995, p.45-46).

Durante el desarrollo de esta actividad los alumnos se mostraron un poco
confusos ya que, al escuchar las instrucciones del desarrollo mencionaron que
tendrian dificultades para realizarlas. Seguir instrucciones trae muchas ventajas
para los alumnos, ya que los alumnos se encuentran dentro de un camino a cada
actividad que realizan dentro del aula, ya sea trabajo, tarea y deben de seguir esta
secuencia de instrucciones para poder desempefarse de manera correcta en la

elaboracion de ejercicios.
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Figura 4: Expresion de ideas en los que se utiliza el recurso
contrastes/semejanzas.

Practica de lectura de un texto.

La lectura es uno de los instrumentos mas eficaces para favorecer los
aprendizajes. Mediante la practica de ésta se propicia el andlisis y reflexion; asi la
lectura promueve habilidades de pensamiento y con ello se favorece la creacion y
recreacion del conocimiento; por lo tanto, se debe promover actividades que
optimicen estas practicas, en las que los alumnos desarrollen la facultad de leer,
al mismo tiempo que comprendan lo que las lineas le estan transmitiendo y
puedan expresarlo con sus propias palabras. Es concebir a la lectura como

actividad en la que el lector asume un rol activo y pone en funcionamiento una
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serie de procesos y operaciones que le permiten interactuar con el texto para crear
sentido. Lasso Tiscareno (2008) ha expresado que

El leer correctamente es establecer un vinculo con el texto que involucra al

lector intelectual y emocionalmente. Es desarrollar la facultad de

comprender y sentir plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a

medida que se frecuenta y ejercita la habilidad intelectual de leer, que es

algo mucho méas complejo que la sencilla alfabetizacién. (p.6).

Esta categoria se pudo analizar a través de las subcategorias: aprendizajes
previos sobre el tema, practica de lectura y creatividad.

Aprendizajes previos sobre el tema.

En las practicas de lectura, en un primer momento, se crea un espacio de
sensibilizacion a la tematica abordada en el texto. Se le brinda al alumno una serie
de actividades diarias que le permitiran, inferir sobre algun texto y/o tema en
especial, para poner en practica la lectura y asi hacerle entender que la lectura es
una actividad que le generara resultados positivos si la practica en su vida
cotidiana.

VRA4: Maestra esta bien ¢Un zorro trata de comerse un conejo?

VRA4: Nosotros ya casi acabamos, solo que nos repartimos el trabajo

estamos escribiendo cada uno de los integrantes un pequefio parrafo y ya

nada mas falta un compafiero.

VRA4: Mire maestra nosotros escribimos esto.

VRD: Por lo que yo veo y los he escuchado, creo que ustedes lo que

hicieron fue resumir solo el cuento que les toco.

VRAA4: Es que si, parece mas cuento que noticia.
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VRD: Muy bien, ahora fijense la actividad que vamos a realizar, yo les voy
a entregar varios textos, algunos son cuentos y otros son novelas, quiero
qgue los leany con ellos van a trabajar en equipo, fijense Shared lo que van
hacer, van a leer este cuento o novela dependiendo de cdmo nos toque,
vamos primero a identificar los personajes que yo encuentre aqui, en
segundo lugar vamos hacer de esos personajes que yo encuentre voy a
escoger uno y vamos a redactar como creen ustedes que ha sido su vida
hasta este momento, ustedes van hacer una biografia de ese personaje.
VRAL: Entonces le vamos a poner nacio, murié...
VRD: Ah si, ustedes se van a imaginar, van a echar a volar su imaginacion
y ustedes van a realizar la biografia de ese personaje dependiendo del tema
del que se esté tratando el personaje.
VRD: Asi es muy bien, acuérdense que no quiero que escriban dos
renglones; una biografia o autobiografia no es eso, vamos a trabajar con la
imaginacion y cuando menos lo esperemos vamos a tener una cuatrtilla.
Cisneros, Olave y Rojas (2010) sefalaron que
La inferencia se entiende como proceso de edificacion sobre bases
antiguas, esto es, la elaboracion de conocimientos que se conectan con
saberes anteriores cuya activacion permite construir puentes entre la
informacion ya leida y la de nuestro conocimiento previo ya consolidado.
(p.14).
Mediante la inferencia, los alumnos reorganizaron la informacioén que les
proporciono el texto para reestructurar lo leido y conformar modelos de acuerdo al

marco referencial del sujeto.
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La practica de lectura y creatividad.
Al realizar las practicas de lectura, durante el desarrollo del plan de accion
se promovieron actividades colaborativas en las que a través de la imaginacion,

experiencias y conocimientos, los alumnos fueron expresando su creatividad
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(Lerner, 2001). La creatividad se entiende como “la capacidad para generar ideas
originales e ingeniosas, combinarlas de una manera nueva y productiva y
descubrir asociaciones poco ingeniosas entre ellas” (Sanz de Acedo, 2010, p.69).

VRD: Jimena es tu turno (la hoja se fue pasando de lado a lado para

escuchar lo que escribieron los alumnos) y mediante la lectura los alumnos

se dieron cuenta si habia coherencia en la historia.

VRA2: Les llego el amanecer y ellos enseguida vieron al sol, se levantaron

y se fueron muy rapido en busca de la familia de la sefiora leona, caminaron

en el carro mucho camino, pero al final ella dio con la casa en donde vivia

con el ledn y su leoncito, llegd y toco y gritd: jhijo mio he llegadoj ¢ dénde
estan? preguntaba agitada y brincando de emocién por estar en su casa de
nuevo.

La lectura y escritura es considerada como el proceso que se cumple de
izquierda a derecha y del conocimiento que los alumnos deben de poner en
practica a la hora de trabajar con actividades donde pongan en juego lo que
pueden lograr a través de la lectura. Es por ello que cuando estan realizando
actividades de lectura y escritura, el alumno debe demostrar y plasmar en sus
escritos que logra entender de derecha a izquierda lo que el texto le quiere llegar
a informar y es aqui cuando al momento de leer sus producciones se puede dar
cuenta que ha logrado comprender cada parrafo de su produccion. Al respecto
Moneo (2014) menciono que

Cuando se observa que su velocidad lectora es lenta, que invierte las letras

o los numeros a la hora de escribir, que confunde derecha o izquierda o

incluso, que presentan una orientacion espacial y temporal pobre, hay que
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activar la voz de alarma puesto que puede ser que su lateralidad esté mal

construida. (p. 5)

Durante el desarrollo de la clase es importante como docentes elevar un
poco la voz cuando se esta dando algun tipo de instrucciones, para poder captar
la atencion del alumno y asi éste, pueda realizar las actividades sin llegar a tener
alguna duda. Es también importante que el alumno sepa diferenciar los conceptos
de izquierda, derecha, arriba, abajo; y lo mas importante que pudiera diferenciar

entre las letras que comunmente confunden como lo es la d por la b, entre otras.

Moneo (2014) sefialé que

A la hora de realizar una tarea como escribir o hablar, o incluso dos
actividades al mismo tiempo, implica que en nuestro cerebro se activen las
areas cerebrales especificas para su consecucion. Deben de trabajar de
manera coordinada y sincronizada para poder alcanzar la meta y el principal

encargado de que todo se realice de forma correcta es el cerebro. (p.8).

La importancia de la lateralidad en la construccion de textos es una tarea
basica, de ello depende que el alumno vaya construyendo escrituras de manera

coordinada y por lo tanto, construya significados.

VRD: Bueno, asi como acabamos de dar estos ejemplos de noticia, vamos
a elaborar nuestra propia noticia, yo les estaré entregando diferentes
cuentos que fueron tomados de la biblioteca escolar, algunos son cortos y

otros un poco extenso, vamaos a reunirnos en equipo segun el nimero que
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nos toco y después vamos a leer entre todos el cuento, para después
escribir en la hoja de maquina que les daré una noticia de esa historia que
acabamos de leer. Es necesario identificar la idea o problema principal del

cuento para poder realizar nuestra noticia de manera coherente.

VRA4: Yo ya inicié y mi noticia se va a tratar de una nifia que se cae de la
cama, pero la visitan unas hadas, y ella se pone muy contenta porque recibe

esta visita en su cuarto.

VRD: Ya ven que les cuesta imaginar una noticia y soOlo escribirla, y ya
después hay que leerla para que vean si tiene coherencia, procuren hacerla

con lapiz por si hay necesidad de corregir lo puedan hacer.

VRA4: Nosotros ya casi acabamos, solo que nos repartimos el trabajo
estamos escribiendo cada uno de los integrantes un pequefio parrafo y ya

nada mas falta Olga de que escriba.

VRA4: Mire maestra nosotros escribimos esto, ¢ esta bien?

VRD: Creo que ustedes lo que hicieron fue resumir sélo el texto que les
tocO, y no estan realizando la noticia que se les pidid, recuerden las

instrucciones de esta actividad.

Al respecto Cisneros, Olave y Rojas (2010) sefialaron que “La inferencia
es un modelo poderoso por el cual las personas complementan la informacion
disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y los esquemas que

poseen”. (p. 17).
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Figura 6: Ejercicio de creatividad

Se pudo apreciar, en las producciones realizadas por los alumnos, que al
desarrollar la actividad donde se trabajé con la creatividad, estos mostraron
confusion en el desarrollo de los escritos, en donde no incluian distintos

personajes, o donde ponian el inicio y enseguida la conclusion, sin respetar lo que
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un texto bien redactado debe de tener. También se observo que las producciones
gue realizaron fueron muy cortas ya que la mayoria les costdé imaginar como
podrian llegar a inventar una noticia a través de la lectura que posteriormente
habia tenido la oportunidad de leer. Después de que los alumnos realizaron las
producciones, se brindé la oportunidad para que algunos de los comparfieros
leyeran sus escritos y asi los demas poder determinar si esas producciones
parecian noticias y si reunian las caracteristicas de dicho escrito que se pretendia
tener al final y asi poder percibir si los alumnos habian logrado involucrar los
aspectos necesarios para realizar producciones escritas completas.
De acuerdo con el Programa de Estudio, Guia para el maestro (2011) se
menciono que:
Se busca que la lectura y la escritura se conviertan en un espacio donde
los alumnos estén en contacto permanente con los textos y desarrollen
estrategias de comprension lectora para el andlisis y manejo de la
informacion e incrementan sus recursos discursivos, al mismo tiempo que
desarrollan una actividad favorable hacia la lectura y producen textos para
expresarse libremente. (Secretaria de Educacion Publica, 2011, p.30).
Aunqgue los alumnos leen y escriben menos ya que el uso de los distintos
medios de comunicacion como lo es la television o la computadora, los alumnos
tienen cada vez menos contacto con textos de calidad como lo es tomar un libro 'y
leer un texto, donde puedan detectar que existen las reglas ortograficas y otros
recursos para redactar textos. Lo que ocasiona, que los alumnos presenten
problemas al estructurar la escritura, con ciertos problemas para expresarse

claramente por escrito.
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Escritura de un texto.

Durante la Educacion Basica se espera que los alumnos aprendan a
producir textos, lo cual supone la revision y elaboracion de diversas versiones,
hasta considerar que la produccion satisface los fines para los que fue realizada.

La escritura es el instrumento esencial y la herramienta vital para la
produccion del conocimiento. Por otra parte, la vida cotidiana gira alrededor de
ésta, por lo que quien domine las estrategias de produccion textual tendra muchas
mas posibilidades de éxito que quien no las domine.

Los principios de textualidad constituyen la diferencia entre lo que es y no
es un texto. En este caso, el texto es considerado como el resultado de cualquier
actuacion linguistica sistematizada logicamente, sea ésta oral o escrita. De esta
manera en su elaboracién se involucran dos procesos fundamentales: el hablar y
el escribir.

La escritura de un texto, como categoria de analisis de esta investigacion
cualitativa, se pudo analizar a través de las subcategorias: argumentacion del
texto y coherencia en la estructuracion del texto, de cuyos resultados se da cuenta
a continuacion.

Argumentacion del texto.

La argumentacion de un texto, hace referencia a una serie de razones a
favor o en contra de una idea, con la finalidad de persuadir al receptor de la
conclusidn final. “Una situacion en la que se aplica este tipo de texto es el debate,
tanto aquel que generamos en clases, discutiendo entre compafieros, como
aquellos que presenciamos a través de los medios de comunicacion” (Texto

argumentativo, parr. 4).



61

Esta actividad se realizd durante el desarrollo del plan de accion al
estructurar cuentos, en los que el alumno expuso una serie de razones o
argumentos para expresar sus ideas.

VRAS3L1: Al estar los dos comiendo y disfrutando de su presencia, aparecio
un ledn que era amigo de ellos, y les dijo: ¢a quién creen que acabo de ver? los
dos leones (papa e hijo) se quedaron muy sorprendidos y dijeron al mismo tiempo:
éaquién?, el leoncito dijo pues a la sefiora leona...

VRA4: Después de que la sefiora leona comié mucho, le pidié ayuda al
sefor tigre y le dijo: por favor ayidame a buscar a mi hijo y mi compafiero, el sefior
tigre dijo: si, claro, nada mas déjame acomodar y cerrar todo para llevarte en mi
carro a que busques a tu familia y puedas reunirte con ella.

En otros ejercicios, la argumentacion permitié la contrastacion de ideas a
través del trabajo en equipo, por ejemplo, cuando elaboraron biografias de
personajes significativos para ellos.

VRAL: Maestra yo escogi un personaje muy padre, porque es el principal

de este texto que leimos, es un nifio que quiere buscar un lugar para poder

jugar.

VRAG: Por qué escogiste ese, yo también quiero hacer de ese personaje la

biografia, bueno lo hacemos las dos.

VRA9: Maestra yo escogi a la mama del nifio, porque ella cuenta en una

parte de la historia que vivio por donde estan las montafas y que gracias a

Su mama conocio el mar.

VRD: Muy bien, aqui lo importante es que ustedes primero identifiquen el

personaje que mas les haya llamado su atencidn, para después escribir su
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pequefia biografia, cuidando siempre lo que debe de incluir los textos.

VRAL10: Yo escogi al papa del nifio porque él dice maestra que no conocio
a su mamay que su infancia la vivié solo con su abuela y hermanos, y aqui
en el cuento dice mucha informacion de ellos asi es que no voy a batallar

en hacer el texto.

Al terminar esta actividad se intercambiaron los trabajos para que
comparieros de otros equipos conocieran la biografia que elaboraron y verificar
gue hayan incluido los datos correspondientes identificados en un texto, asi como

la ortografia y grafia del texto que produjeron.

VRD: Bueno ahora que la mayoria ha concluido vamos a intercambiar
nuestros trabajos para que los demas puedan leer nuestras producciones.
VRA4: Maestra, es que a mi me falta un poco.

VRD: No importa asi intercambialo con el compafiero, él sélo revisara las
ideas que hayas terminado.

VRA10: Maestra, entonces lo leemos y reviso si ella escribid, por ejemplo:
donde nacio, donde iba a la escuela, qué gustos tenia, nombres de papas

y eso.

VRD: Si, ustedes revisaran lo que debe de llevar una biografia.
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VRAS8: Yo ya lo lei maestray si, él hizo bien el trabajo porque incluyo lo que

Jimena dijo: nombre de papas, escuela y lo demas.

VRA3: Nombre, pues éste lo hizo bien incompleto o mal, porque puso un

resumen del texto y pues eso no es lo que pidio en la actividad.

Esta actividad fue muy importante, ya que los alumnos practicaron la
redaccion de textos escritos, asi como la estructura organizada, que requiere
coherencia y siempre dandole el orden adecuado dentro de cada oracion; para
poder generar los textos. Se destaco la importancia de la organizacion de las

ideas, su estructuracion al escribir un texto, en este caso recrear una historia.

Coherencia en la estructuracion del texto.

Segun varios autores, se conoce que un texto escrito es la expresion
ordenada del pensamiento y que la coherencia es el principal objetivo para poder
realizar textos escritos bien elaborados. Romeo y Domenech (2010) han sefialado,

que

El texto escrito es la expresion ordenada del pensamiento, la coherencia es
el principio ordenador que lo rige. Hablar de coherencia textual es
practicamente igual a hablar de pensamiento organizado, pues por lo

general aquella es garante de este ultimo (p.2).
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Figura 7: Ejercicio de coherencia

La coherencia en los textos permitié la socializacién de las producciones de
los alumnos, asi como una retroalimentacién al trabajo realizado.

VRD: Muy bien nifios el dia de hoy vamos a trabajar con la siguiente

actividad que consiste en que van a escribir una pequefia historia, la que

ustedes deseen, pero en todo momento dandole coherencia y sentido a

cada estructura que pongamos en nuestro trabajo sin olvidar el inicio,

desarrollo y final de su historia.
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VRAL: Maestra y ¢cuanto quiere de escrito?, porque va a ser muy dificil
escribir una historia muy larga y poniéndole lo que usted nos dice.

VRD: Lo que la compafiera esta diciendo es que se esta dando a entender
gue no va a poder realizarla sin antes empezar a trabajar, recuerden que
mientras menos estemos pensando lo largo del escrito, vamos a ir
avanzando mas.

VRA4: Maestra entonces yo inventaré una historia y si hago mas de dos
cuartillas esté bien.

VRD: Claro que esta bien, lo importante es que al momento de que leas tu
trabajo terminado podamos entenderlo sin necesidad de preguntarte de que
trato.

VRAG: Escribiremos cuantas cuatrtillas, ¢1 o dos? y ¢ quiere dibujos?

VRD: Lo que van a ser es en minimo una cuartilla, un escrito creando la
historia que ustedes quieran, con los personajes que ustedes deseen y al

final realizar un dibujo alusivo al trabajo.

Al: Yo ya empecé maestra mi historia va a tratar sobre un zorro que va a
devorar un conejo, y que el zorro quiere comerse al conejo, pero el zorro se

llevara una gran sorpresa porque el conejito sorprendera al zorro malo.

VRD: Muy bien, recuerda que tu historia debe de tener un inicio, desarrollo

y final, pero vas muy bien.

VRA4: Pues a mi no se me ocurre nada, porque quisiera hacer de una
sefilora como una que vive por mi casa, que siempre se va con sus amigas

a tomar café, pero después creo que no me gusta mucho esa historia.
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VRAL11: Mi escrito es muy breve yo sélo puse que un sefior se cayo y ya no

se me ocurrio nada mas.

Durante el desarrollo de esta actividad se pudo percibir que los alumnos
pusieron muy poco empefio en su realizacion, ya que con el simple hecho de
observar los ejercicios realizados; €éstos muestran muy poCOS recursos
ortogréaficos desde el inicio, desarrollo y final de la historia. Asi como al describir
los distintos personajes, mostrar la trama de la historia y la calidad en cuanto la
extension del escrito.

Se pudo apreciar, en el andlisis de la categoria expresion de ideas, que los
alumnos mostraron dificultades para generar ideas, ya que iniciaron poniendo
muchos pretextos para continuar con el ejercicio, lo que trajo como resultado,
producciones elaboradas de manera incompleta. También se observd que a
algunos alumnos se les dificultaba expresar sus ideas, aun cuando éstos tenian
una idea bien estructurada, sintieron temor de plasmarla en un escrito.

En cuanto a los aprendizajes previos, se tratd6 de que al iniciar las
actividades, los alumnos expresaran el conocimiento que tenian de éstas, esto
para generar confianza para iniciar a trabajar y de manera que se pudiera iniciar
la actividad con una idea.

La practica de lectura y creatividad fueron de mucho apoyo; ya que los
alumnos estuvieron expuestos a trabajar con actividades donde se promovio la
lectura y con ello se favorecio la imaginacion, para después elaborar sus propias
conclusiones.

Después de que los alumnos trabajaron con las diferentes actividades

marcadas en la estrategia, pudieron argumentar de manera coherente los textos
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gue elaboraron, como por ejemplo realizar un texto donde iban a escribir una parte
de un cuento, para después continuar y darle continuacion a cada uno de los textos
escritos. Pero se observé que a los alumnos se les dificultaba contrastar y escribir
sus ideas, puesto que solo escribian un parrafo y enseguida querian ser
calificados, en todo momento se les recordaba el objetivo y se les invitaba a
realizar mas extenso su trabajo. El circulo de lectura favorecio los procesos de

comprension lectora en alumnos del sexto grado.
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Conclusiones

Es importante resaltar que la metodologia seguida, investigacion accion,
permitié el involucramiento de los participantes; ademas, se contextualizaron las
actividades realizadas y se respetaron los intereses de los alumnos, logrando con
ello el propdsito de esta accion, favorecer los procesos de comprension lectora.

El docente debe estar apegado a las exigencias reales de la sociedad, ya
gue debe tomar en cuenta en su planificacion, cémo es el contexto en el que se
desarrolla el alumno, para hacer mas atractiva la practica docente cotidiana,
generar interés para que cada alumno desarrolle su personalidad libremente, pero
siempre guiado por el docente, quien a través de estrategias colabora en la
construccion de aprendizajes para resolver situaciones que se le presenten en la
vida diaria. Aprendizajes que impacten tanto en su vida personal como académica.
En el caso de la lectura comprension, cuando esta accion se realiza, se facilita
encontrar el significado y valor de los hechos que conforman una realidad. ¢ Pero
gué actividades pueden favorecer el desarrollo de ésta, desde el aula? Como tarea
docente, se deben seleccionar aquellas estrategias de comprension lectora que
favorezcan los procesos de interaccion, a través de preguntas; hacer que los
alumnos elaboren resimenes, analicen e interpreten cada texto; ya sean cortos o
largos. Que el alumno encuentre el significado de lo que lee a través de realizar
inferencias entre lo leido y el conocimiento practico que posee. Otro de los puntos
gue seria importante mencionar es que el docente pase de ser un instructor a un
facilitador y guia de los aprendizajes. Que en el aula se promueva un ambiente de
lectura, para que desarrollen la aficion por esta actividad y que el alumno se haga

responsable de su propio aprendizaje.
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En este caso, la estrategia elegida que favorecié el desarrollo de la
comprension lectora, fueron los circulos de lectura, dado que los alumnos se
mostraran interesados en la lectura y la comprension de textos escritos. Mediante
esta estrategia, se observo que la mayoria de los alumnos participaron de manera
activa en el desarrollo de cada una de las actividades trabajadas, de manera que
conforme se avanzaba mostraban sus puntos de vista y mencionaban si les
parecia interesante o de lo contrario si no les gustaba las actividades inherentes
a este proyecto. Cuando los alumnos participaron de manera activa en cada una
de las actividades, el resultado fue favorable, pero se observé que cuando no les
parecia interesante, ponian pretextos insignificantes para iniciar a desarrollar las
actividades marcadas; obteniendo trabajos incompletos que soélo realizaban para
seguir el orden del dia y no lograban reunir el propésito de dicha actividad. Los
alumnos participantes en la estrategia, circulos de lectura, manifestaron interés
por la practica lectora, al profundizar en la conceptualizacion y significado de
palabras desconocidas, en la creacion y recreacion de los textos a través de textos
creativos.

Otro aspecto importante fue como la docente se vio involucrada en cada
una de las actividades realizadas, ya que todos los alumnos participaron en el
desarrollo de estas, mostrando ejemplos de como podian iniciar sus trabajos,
intentando despertar el interés hacia los alumnos que se mostraban apaticos para

gue iniciaran y concluyeran sin dificultades sus trabajos.
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2.- Utiliza la
1.- Identifica la informacién 3.- Relaciona la
idea principal de | contenida en un informacién de dos
un texto para texto para Textos sobre un mismo
resumirlo. desarrollar tema
argumentos.
No. NOMBRE DEL ALUMNO
NIVELES DE NIVELES DE
LOGRO LOGRO NIVELES DE LOGRO
R R R
C|E C|E C
A S A S EO A
S|S|O A S| O A S A
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
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Apéndice B. Video registro
iCREANDO UNA HISTORIA A PARTIR DE UNA IMAGEN j

Proposito:
Que el alumno a partir de observar diferentes imagenes va a crear una
pequefia historia de acuerdo con lo que observe, tomando en cuenta que
no es una descripcion si no una historia que él creara.

Desatrrollo:
La docente inicio:
Muy buenos dias nifios, ¢coOmo amanecieron?, la mayoria de los alumnos
contestd lo que la docente preguntd, jmuy bien maestra y ustedj bien
también el dia de hoy vamos a trabajar con una actividad muy divertida que
se llama, creando historias a partir de la imagen, se observo que hubo
alumnos que nos les parecié ya que se pudo observar en su expresion y
poco interés al estar distraidos con compafieros de mesa.
La docente hizo un pequefio paréntesis diciendo de la importancia de este
tipo de actividades, ya que les hizo ver que estas actividades nos favorecen
ya que la debilidad observada en el grupo o en la mayoria de los alumnos
en la redaccion y comprension de textos.
Docente: muy bien lo primero que vamos a realizar es que yo les a pondré
en el pizarrén diferentes imagenes, las cuales nos serviran para nuestra
actividad. La docente mencion6: a ver su compafero Eleazar esta
entregando unas hojas de maquina ya que es ahi donde ustedes escribiran
Sus escritos.

Docente: la imagen que se esta proyectando al frete en el pizarron vamos
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a observarla detenidamente, vamos a ver los detalles que tiene y en base
a lo que observemos me van a escribir una pequenia historia, no quiero una
descripcion, por ejemplo: es un nifio que tiene ojos grandes que tiene
cabello negro acuérdense entre las diferencias entre descripcion y realizar
una historia.

Realizar una historia acuérdense que es, vemos la imagen y en base a ese
dibujo 0 ese paisaje que se les esta presentando yo voy a imaginar algun
texto alguna trama, tal vez iniciare con la trama de un cuento, etc., eso que
nosotros estemos imaginando lo vamos a plasmar en nuestra hoja de
maquina.

Adrian: maestra nada mas de las que nosotros queramos, o de todas las
imagenes que estan ahi

Docente: es de las que yo les voy a presentar ahi, van a ser de algunas tres
o cuatro donde me van a hacer un pequefio texto.

Gerardo: ¢ de cuatro imagenes?

Docente: jsi van a ser de cuatroj, igual si no les alcanza en esa hoja me lo
pueden hacer en otra mitad de otra hoja, conforme vayan necesitando mas
material me van diciendo nada mas me ponen imagen 1, 2, etc. y ustedes
me hacen un pequefio texto una pequefa historia de esa imagen

Edwin: maestra, fue como lo que hicimos en la materia de espafiol que
usted nos puso que dijéramos como era el escenario de la obra de teatro
que leimos.

(Entro el intendente a interrumpir clase)

Docente: andale Edwin, es algo similar a eso que ustedes hicieron, sol que



81

agui no haran descripciones si no una historia de esa imagen que
observamos en el pizarrén.

Docente: a ver nifilos, ahora si, ¢alguna duda de esta actividad?,
acuérdense de lo que les dije, vamos a hacer tres o cuatro imagenes que
vamos a presentar aca al frente, se va hacer un cuento, historia o algun
acontecimiento que vean aqui en la imagen. Ya les he dicho echen a volar
Su imaginacion, lo que me interesa es que tengan mas habilidad para
escribir textos, ese es el propdésito de esta actividad. ¢Alguna duda hasta
aqui?, bien y como siempre les digo, jno quiero toda la mafiana con esta
actividadj les pondré solo cierto tiempo la imagen y después paso a la
siguiente, y asi sucesivamente. A la cuenta de tres empezamos todos
observando la imagen.

Adrian: Maestra déjela tiempo suficiente, yo escribo muy lento y no creo
alcanzar a hacer todas

Docente: mejor ponte atento cuando ponga la imagen y ya veras que lo
hards en corto tiempo, ahora si, observamos detenidamente la imagen,
pueden empezar a escribir.

Luis: Maestra ¢ lo hacemos con pluma o lapiz?

Karim: Maestra ¢.es pequefia?

Docente: ¢Qué? ¢ la figura que esta en la imagen? o ¢,a qué te refieres con
pequefia?

Karim: no Maestra yo digo que si la historia que usted quiere es ¢pequefia
o larga?

Docente: hay Karim pues mas o menos como media cuartilla, tu ponte a
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escribir y veras que cuando menos acuerdes vas a llevar suficiente escrito
de tu texto.

Elvis: maestra y si ocupo toda esta hoja que me dio, ¢como le hago?
Docente: si necesitan mas hojas me piden aqui tengo suficientes, Maydoll
me interesa mas que hagas el escrito de tu historia porque te vas a tardar
demasiado en estar haciendo esas lineas y no escribes pronto.

Elvis: ¢ le podemos poner nombres a los personajes que pongamos en
nuestro escrito?

Docente: si, claro, fijense en los detalles que tiene la imagen, para que
puedan desarrollar la historia, Melany ya empezaste, Luis deja esas lineas.
Edwin: maestra, es que yo le veo como una paloma.

Elvis: claro que no, yo veo como un dedo.

Docente: bueno es que tenemos diferente percepcion, diferentes puntos de
vista, pero de eso se trata no todos vamos a redactar las mismas historias,
y claro esta de que no todos vamos a poner a los mismos personajes, va a
Ver quién no ponga personajes y quienes incluyan hasta los abuelitos.
Ramiro: Maestra yo veo que es un conejo, los ojos, la cola.

Docente: yo lo observo como una paloma, cada uno percibe diferente las
imagenes.

Edwin: yo como un pollito.

Docente: Cesar, tu también hazlo, has una historia ponte a trabajar,
recuerden realizar bien la letra y cuiden la ortografia, es lo que ustedes
piensen que tiene el nifio sujetado en las manos yo percibo que es una

paloma, no porque le ponga una paloma o gallina esta mal es lo que



83

ustedes perciben en la imagen, ustedes pueden situar al nifio en verano,
invierno, asi como el lugar en donde creen que va o por qué tiene el
animalito en los brazos , recuerden es una historia o un cuento cualquiera
de estos textos, menos descripciones, ¢Abril como vas?

Edwin: Maestra asi esta bien, fijese lo que llevo escrito.

Docente: si solo ponle el titulo y ponle imagen 1, muy bien, 5 minutos y le
cambio a la siguiente imagen para que vayan concluyendo esas historias.
Adrian: mire maestra, Jennifer todavia ni empieza.

Docente: por qué Jennifer, ¢qué estuvo haciendo en todo el rato?, Adrian
hagame bien esa letra, bien ahi esta la siguiente imagen, obsérvenla.
Abril: es una mamay una hija, las dos estan abrazadas.

Docente: ¢ si se alcanza a ver bien lo que esta ahi en el pizarrén?, ya esta
la siguiente imagen, obsérvenla bien, vean los detalles, fijense en qué
tiempo pueden estar, que estan haciendo, o que terminaron de hacer.
Adrian: maestra, por ejemplo ¢ puedo iniciar asi la historia? cuando un pintor
hizo...

Docente: si pero que vaya acorde a lo que esta ahi, con cada imagen vamos
a hacer una historia, ya Abril, pénganle imagen 2 y el titulo de ella.

Luis: yo ya acabé, si quiere ponga la otra.

Docente: oigan me estan haciendo textos muy cortos, a poco cuando
leemos un cuento es de una hoja o dos renglones, ¢ustedes creen que el
escritor esta asi, con esa actitud de no querer escribir nada?, ¢han leido el
principito?, bueno ese no es un cuento pequefo, hasta hay caricatura de

esa historia, imaginense si los escritores pensaran eso no tendriamos libros
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en la actualidad por falta de imaginacion y por apatia al no querer escribir y

hacer mas extenso los escritos.

Elvis: ¢qué onda con esa imagen?

Ramiro: Maestra cada vez mas rara y borrosa, nos esta poniendo las

imagenes.

Adrian: es un perro.

Edwin: esa imagen que esta ahi muestra a una persona que tiene la cara

muy fea.

Docente: muy bien aqui concluimos, ya es la dltima, el mimo, los payasos

0 gue otra cosa, los malabaristas.

Abril: para mi es un payaso.

Docente: bueno como se estuvo mencionando al iniciar esta actividad, el

objetivo fue que escribieran una historia a partir de las imagenes que

observamos al frente, vamos a ordenar las imagenes y enseguida pasaré

para graparles las hojas y revisarlas de manera individual.

Esta actividad se revis6 detenidamente cada uno de los textos que los
alumnos escribieron, después alguno uno de ellos leyo sus escritos y compartieron
su experiencia al realizar este trabajo, asi como también hubo espacio para

mencionar las debilidades que encontraron al realizar este tipo de ejercicios.
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Aspectos Niveles de desempefio
S CS EO RAA
Reconoce el Reconoce el Tiene
1.- Identifica la idea principal |contenido del | contenido del chonloce dificulta
. texto, a través 4 todos los
de un texto para resumirlo. | .=~ texto, a traves ) des para
personajes de los PErSONAJES | reconoc
i personajes principales y | g g|
principales y o hechos del )
secundarios, principales y contenid
escenariosy | escenarios texto o del
hechos. texto
S CS EO RAA
2.- Utiliza la informacién
contenida en un texto para Utiliza la Organiza los Redacta un Reduce a
estructura de dos | conceptos, ideas o | texto breve con | términos
desarrollar argumentos. 0 mas textos argumentos los datos breves y
empleando mapas | presentados en importantes de | precisos lo
conceptuales, orden jerarquico dos 0 mas esencial
cuadros sinépticos | de dos 0 més textos como de dos o
0 esquemas de textos. consecuencia mas
diversa indole. de una textos.
interpretacion
personal de los
conceptos,
ideas o
argumentos
presentados.
S CS EO RAA
3.- Relaciona la informacioén
de dos Textos sobre un Grafica la Organiza los Redacta un Reduce a
. estructura de dos | conceptos, ideas o | texto breve con | términos
mismo tema 0 més textos argumentos los datos breves y
empleando mapas | presentados en importantes de | precisos lo
conceptuales, orden jerarquico dos 0 mas esencial
cuadros sinopticos | de dos 0 mas textos como de dos o
o esquemas de | textos. consecuencia | mas
diversa indole de una textos.

interpretacion
personal de los
conceptos,
ideas o
argumentos
presentados.
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Proyecto: El circulo de lectura estrategia que favorece la comprension lectora

en alumnos de educacion primaria

Actividad 1 Desarrollo de Objetivo Materiales
actividades
Leo con mi Busquen libros cuyos |Lecturay - Cuaderno
nombre temas estén construccion de - Libro de
presentados u textos. espafiol
organizados por orden lecturas

alfabético.

Cada uno de los
integrantes identificara
la letra inicial de su
nombre en el libro (si
no esta puede ser la
inicial de alguno de los
apellidos) y comenzara
la lectura con frases
como:

Yo me llamo (Verdnica)
y soy (versatil)

Yo me llamo (Verdnica)
y soy (vehemente)

Yo me llamo (Verdnica)
y soy (viandante)

La primera palabra
entre paréntesis sera el
primer nombre de cada
participante y la
segunda palabra que
completara la oracién
sera una palabra
desconocida que
encuentre en el libro
elegido en la letra
correspondiente

a lainicial de su
nombre.

Pueden hacer
diferentes enunciados
como:

Durante la
Educacién Basica
se espera que los
alumnos aprendan
a producir textos,
lo cual supone la
revision y
elaboracion de
diversas
versiones, hasta
considerar que la
produccion
satisface los fines
para los que fue
realizada.
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Yo me llamo (hombre
de quien lee) y comi...
Yo me llamo (hombre
de quien lee) y me
gustan...
O hacer una oracion
como:
Yo me llamo (nombre
de quien lee), soy

, VIVo en

y

tengo :

Cada uno de esto
espacios debe ser
llenado con las
diferentes palabras que
comienzan con la
inicial del

nombre y la
informacion que las
acompaiia con
palabras nuevas
encontradas en los
diccionarios.

Cuéntame una
historia obser-
vando un
cuadro

Localicen libros que
contengan pinturas
como obras de arte.
Antes de leer la
informacion,
obsérvenlas y
comenten los paisajes,
personajes y demas
detalles que conformen
las obras, tratando de
crear historias

a partir de lo
observado.
Posteriormente, en
grupo, escojan la que
mas les haya gustado
y armen una historia a
partir de la imagen o
imagenes que
conformen la obra
elegida, cuiden que en

Construir historias
a partir de la
interpretacion de
pinturas.

1) Grabacién de
audio de la
historia creada a
partir de la
observacion de
una pintura que
tenga una
duraciéon de
maximo dos
minutos. Ver
tutorial para
subir audios.
(Liga de audio,
tiempo maximo:
5 minutos)

2) Datos de la
pintura elegida:
nombre, autor,
fecha de
elaboracion. (50
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realidad sea una
historia —tipo cuento—y
no una descripcion

palabras
mMaximo)

3) Bibliografia
completa de los
libros
seleccionados.

Juguemos a
ser escritores

El maestro preguntara
si conocen a alguien
gue escriba cuentos,
les cuestionara si
creen que sea divertido
hacerlo. Como habra
nifios que opinen que
si es dificil y otros
opinaran que no lo es,
aprovechara para
invitarlos a jugar a ser
escritores para
comprobar si es o no
es dificil.

Previamente se
pondran de acuerdo
nifios y maestro para el
orden en el que
participaran (puede ser
en forma espontanea,
por orden de lista, por
filas, etc) tratando de
gue la mayoria
participe.

Cada nifio ira
agregando un
fragmento a la historia,
por lo que cada vez
gue le toque a uno la
hoja debera leer lo
anterior para saber de
gué se va a tratando, el
maestro hara hincapié
de lo importante que es
escribir con claridad y
haciendo uso de la
ortografia para que
todos le entiendan y
les pedira que cuando

Que el nifio a partir
de una breve
informacion de un
cuento
perteneciente a la
biblioteca del aula
continle una
historia, para lo
cual tendra que
prestar mucha
atencion al inicio.

Hojas, lapices e
imaginacion
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les llegue la hoja lean
con atencion para que
vayan revisando si hay
coherencia, logica y
concordancia en el
texto.

Una vez que todos o la
mayoria haya
participado y la historia
esté concluida, se le
pedir4 a un alumno
gue la lea completa.
Concluida la lectura se
les pedira que
identifiquen si en
alguna parte no se le
entiende o si
consideran que algo no
debe ir o qué le
podrian afiadir.

Se finalizara la
actividad analizando si
es dificil o no escribir y
gué es necesario para
poder hacerlo.

Leo a cachitos

Buscar en la biblioteca
los libros que hablan
de un mismo tema, el
espacio, por ejemplo.
Identificar entre

todos los libros el libro
gue se comprometen a
leer completo y decidir
el orden de la lectura
gue haran del

mismo.

Cada patrticipante lee

la seccion elegida y
comenta su contenido
al grupo.

Puede acompanar su
comentario con una
seleccién del texto
para leer en voz alta.

Identificar como
grupo un tema de
interés
generalizado para
proponerse leer
entre todos un
libro informativo
completo en varias
semanas.

Libro de la
biblioteca
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Después de los
comentarios, el libro
circula hacia otro
lector, que haré lo
mismo que el anterior y
asi seguiran circulando
el libro hasta completar
entre todos su lectura
completa en el orden
gue hayan decidido.
Cada uno elegira lo
gue mas le haya
llamado la atencion de
lo que aprendio del
libro y lo escribird a
manera de ¢ Sabias
que...? Y lo compartira
con el grupo.




