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Resumen

El presente trabajo de investigacion cualitativa con estudio de caso tuvo el
propdsito de transformar la practica docente a través de los procesos evaluativos
mediante el disefio y la implementacion de un instrumento de evaluaciéon auténtico
para identificar areas de oportunidad y fortalezas en los aprendizajes de los
alumnos y en la mediacion docente. La problematica del estudio fue la falta de
instrumentos que favorecieran la evaluacion de los aprendizajes esperados y la
practica docente. La investigacion realizada se llevé a cabo en un jardin de nifios
en contexto rural, donde participaron 30 alumnos de educacién preescolar y la
docente investigadora. Se realizé en dos fases, diagnostico e intervencion; en esta
tltima se aplico una estrategia didactica que considero los aprendizajes clave del
Campo Formativo de Exploraciéon y Conocimiento del Mundo Natural. Se evalu6
con ayuda del Portafolio de evidencias sustentado por Diaz Barriga y Hernandez
(2004) y Tobon (2010). Los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos
fueron el registro de observacion videograbado, el diario de campo, la lista de
cotejo y la rabrica.

El andlisis de los datos generoé las siguientes categorias: (a) Mediacion docente
para la construccién de aprendizajes clave, (b) Evaluacion para la mejora continua
y (c) Portafolio con enfoque socioformativo.

Los hallazgos revelaron que el desarrollo de la creatividad en el disefio de las
actividades, el uso de diversos instrumentos de evaluacion y una mediacion
docente adecuada favorecio el logro de aprendizajes clave y una evaluacion
integradora, y por ende una trasformacion de la practica docente.

Palabras clave: Evaluacion integradora, aprendizajes clave, educacion preescolar,
mediacion docente.
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Capitulo 1. Introduccion

En el presente capitulo se abordan los antecedentes de la Educacion en
México, asi como el planteamiento del problema, la descripcion del contexto en el
gue se desarrollo la investigacion y la descripcion de la problemética. Asi mismo,
se presenta una recopilacion de estudios que han investigado el problema y
algunas deficiencias encontradas en las mismas. Para finalizar el capitulo, se
presentan las preguntas de investigacion, el propdsito y la justificacion de ésta.

Con relacion a los antecedentes, es relevante destacar que la educacion en
México se rige por la Reforma Integral de la Educacion Béasica (RIEB), la cual es
una politica que se encarga de impulsar la formacion de los alumnos en los niveles
de preescolar, primaria y secundaria, buscando brindar una mejor calidad de la
educacion que se imparte en las escuelas del pais.

Fortoul (2014) indic6 que la RIEB estipula que “El deber docente requiere
generar ambientes de aprendizaje 6ptimos que propicien en sus alumnos el
desarrollo de competencias para enfrentarse a los retos que se les presenten en
su vida cotidiana y continuar aprendiendo durante toda su vida” (p. 47).

Por lo tanto, los docentes deben dominar los contenidos de ensefianza e
identificar los procesos de aprendizaje de sus alumnos para asi lograr que el
aprendizaje sea mejor, que se logre identificar qué es lo que se requiere fortalecer
en ellos e identificar cuales son sus areas de oportunidad para a partir de ellas,
potenciar su aprendizaje.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) (2011a) sefialé que la RIEB “es
una puerta que invita a la profesionalizacion continua de las y los docentes en

servicio, ya que brinda oportunidades de crecimiento personal” (p. 11) es por lo



anterior, que, para lograr un desarrollo 6ptimo de competencias, es necesario
valorar la propia practica docente, identificar en qué se esta fallando para
posteriormente, iniciar un proceso de mejora para tomar en cuenta los aspectos
gue expone la RIEB sobre el deber docente y asi mismo, brindar una educacion
de calidad a los alumnos de Educacion Basica.

Por lo anterior, el Gobierno Federal (2017) en el Diario Oficial de la
Federacion expone en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
en el articulo 3° que “toda persona tiene derecho a recibir educacion” (p. 5), esto
guiere decir que todas las personas, sean hombres o mujeres, sin importar su
raza, sexo, religion, condiciones econdémicas y sociales tienen derecho a recibir
una educacion de calidad, laica y gratuita.

Para cumplir con estos planteamientos, es necesario identificar qué
alumnos se quieren formar, esto se logra al establecer metas y objetivos y al
trabajar con alumnos, padres de familia, comunidad educativa y comparieros de
trabajo.

La Secretaria de Educacién Publica (2017) en el Programa de Aprendizajes
Clave para la educacion integral indica que las metas y objetivos se traducen en

La definicion de rasgos que los estudiantes han de lograr progresivamente

a lo largo de sus quince grados de su trayectoria escolar. En el entendido

de que los aprendizajes que logre un alumno en un nivel educativo seran

fundamento de los aprendizajes que logre en el siguiente (p. 24).

Por lo anterior, se entiende que es necesario que desde la educacion

preescolar los alumnos desarrollen habilidades, conocimientos, actitudes y valores



gue les permitan enfrentar los retos y desafios que se les presenten en su vida
futura.

Por ello, es necesario que los docentes sean capaces de identificar areas
de oportunidad y fortalezas en los alumnos a través de la evaluacion integradora,
mediante el uso de diversos instrumentos que sean funcionales y que arrojen
resultados reales y concretos de lo que los alumnos saben y lo que les falta por
aprender.

Asi mismo, a través de la recolecciéon de evidencias que reflejen los
aprendizajes clave desarrollados durante el ciclo escolar y que se denote el
avance que tienen los alumnos.

Planteamiento del problema

Hoy en dia existe una gran variedad de teorias para la educacién que
favorecen el aprendizaje de los alumnos, el constructivismo es una de ellas, de la
cual se desprenden diferentes enfoques y cada uno tiene una forma particular de
abordar el proceso de aprendizaje, razén por la cual difieren en el momento de
especificar sobre qué, como se construye y quién construye.

Es por eso, que la docente al interior del grupo maneja diferentes formas
de evaluar, para eso debe considerar los aprendizajes clave (el qué se evaluara),
las caracteristicas de los alumnos y del contexto en el que se desenvuelve, y a
través de qué instrumentos como la observacion directa, el diario de campo, el
portafolio de evidencias y la lista de cotejo. Esta ultima, segun SEP (2011b) es
“‘una opcion para registrar de forma sencilla y clara el seguimiento en el avance
progresivo de los aprendizajes; es un recurso util para el registro en la evaluacion

continua y/o al final de un periodo establecido” (p.187).



Se disefia por medio de una tabla de tres columnas, en la primera columna
se escriben los indicadores a evaluar, en la segunda “si” y en la tercera “no”, por
esto, son faciles y practicas de hacer, pero poco funcionales porque no brindan
los resultados deseables para retroalimentar la practica e identificar qué es lo que
se tiene que mejorar, debido a que el resultado es cerrado.

Ademas, el llenado de la lista de cotejo se realiza al finalizar la situacion de
aprendizaje, sin importar la duracién de ésta, lo cual genera que se puedan
asentar datos incorrectos debidos al tiempo que tarda en llenarse.

Se utilizan las listas de cotejo como instrumento de evaluacion porgue son
instrumentos sencillos y faciles de disefiar, ademas, se desconoce como elaborar
instrumentos de evaluacion funcionales como una rudbrica, la cual brinda méas
herramientas para la evaluacién, porgue conlleva mayor disposicion de tiempo
para elaborar los indicadores de evaluacion.

Casanova (1998) expuso que “la formulaciéon de indicadores u objetivos
debe ser clara, concreta, directa, univoca, de modo que permitan su observacién
u obtencion por otros medios sin ambigiedades ni posibles interpretaciones
personales” (p. 163).

Por lo anterior, no permiten la reflexion de los sucesos ni para el docente ni
para los alumnos porque no dan pauta para realizar una retroalimentacion de las
areas de oportunidad y fortalezas de los alumnos y del proceso de evaluacion
docente.

Es necesario que se realice una evaluacion del grupo para identificar sus
areas de oportunidad y fortalezas, lo cual se considera como la principal

problematica de la investigacion, debido a que la docente realiza la evaluacion
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mediante observacion directa de las acciones, avances y areas de oportunidad
gue los alumnos presentan durante el desarrollo de las actividades de aprendizaje,
sin embargo, al realizar la observacion no se lleva a cabo un registro de los
acontecimientos mas relevantes por lo que se olvidan y no se toman en cuenta
para esa evaluacion, debido a la falta de tiempo y organizacion, por lo que se
genero una falta de sistematizacion en el proceso de evaluacion.

En el diario de campo, se registran estos acontecimientos, pueden ser de
manera general o individual, al destacar la participacion de un alumno, por
ejemplo, pero no se hace de manera diaria, por el exceso de trabajo académico y
administrativo que existe, en ocasiones, los registros se hacen por semana y se
olvidan datos importantes que pueden ser relevantes para la evaluacion de los
alumnos.

Otro de los instrumentos de evaluacion que se utiliza es el portafolio de
evidencias, al cual no se le da el uso adecuado para identificar areas de
oportunidad y fortalezas de los alumnos, porque Unicamente se utiliza para
resguardar los trabajos que se realizan, sin brindar una nota descriptiva que refleje
una evaluacion del proceso que el alumno desarrolla con esa actividad, de igual
modo, no se realiza una reflexion en torno a la intervencion del docente y como
las actividades disefiadas fueron factibles o no para el desarrollo de aprendizajes
clave en sus alumnos.

Como expusieron Cardenas y Rivera (2004) es necesario que “la escuela
como institucion formadora de las nuevas generaciones tenga la obligacion de
mantenerse en contacto con la realidad que le circunda y proponer alternativas

para preparar a sus alumnos para el futuro” (p. 139).
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Ello implica una constante interaccion con las personas que los rodean y su
contexto al disefar situaciones de aprendizaje para implementar en el aula deben
de tener contenidos reales acorde a las caracteristicas del contexto en el que se
desenvuelven para brindarle un sentido real al aprendizaje y que sea funcional
para desempefarse en su vida cotidiana.

Por lo anterior, Andrade, et. al. (2002) explicé que “El nuevo siglo se
enfrenta a lo divergente, convergente, diacronico, construccion, desconstruccion,
fragmentacion, heterogeneidad, territorializacion, desterritorializacion,
codificacion, decodificacion, a lo uno y a lo mdltiple, y, en fin, a la complejidad” (p.
16). La teoria de la complejidad pretende brindar una retroalimentaciéon a los
conocimientos que poseen los alumnos para la construccion de sus saberes y su
pensamiento analitico, logrando asi los objetivos propuestos por los planes y
programas de estudio vigentes.

Es por ello, que los docentes, buscan realizar una intervencién didactica
integradora para comprender en su totalidad el proceso de aprendizaje y
ensefianza de los alumnos, desarrollando sus aprendizajes clave para la vida en
sociedad, y que éstos, les permitan enfrentarse a las problematicas de su actuar
cotidiano.

En cuanto a los procesos de evaluacién, es importante sefialar que los
resultados de éstas se les informa a los padres de familia cada tres meses, se les
entrega una hoja en donde se describen los aprendizajes clave que los alumnos
desarrollaron durante el periodo de tiempo determinado, ellos se notan
despreocupados, por lo que se deduce que desconocen la importancia que tiene,

y el como ellos pueden ayudar a mejorar a sus hijos en cuanto a los aprendizajes
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esperados en los que presentan mayor area de oportunidad, debido a que no
saben interpretar la evaluacion que se les entrega o simplemente no les toman la
importancia necesaria a las evaluaciones en preescolar.

Desde la perspectiva de Shunk (2012), para que los alumnos desarrollen al
maximo sus capacidades es necesario tener un modelo que los motive a aprender
a aprender, asi como el docente es un modelo, los padres también lo son, las
aspiraciones que ellos tengan sobre su desarrollo académico afectan tanto su
logro educativo como su autoeficacia. Se requiere que sean participes de su
educacion y los motiven a ser mejores cada dia, brindandole importancia a su
aprendizaje.

Con respecto a la autoevaluacion y coevaluacion con los alumnos, no se
lleva a cabo dentro del aula por causas diversas, requiere de mucho tiempo y los
nifos son pequefios, no teniendo la madurez de brindar aportaciones funcionales
a sus compafieros, sino que utilizan frases como “esta muy feo” o “qué bonito”, las
cuales no favorecen la evaluacion de los mismos, y en ocasiones, se muestran
confundidos al realizarlas, por lo que se considera como area de oportunidad para
el docente porque se desconocen las diferentes formas de llevar a cabo este
proceso en el aula.

Por otra parte, en la actualidad los docentes estan sujetos a la
actualizacion, y estan en constante evaluacion, lo cual es de suma importancia y
ayuda en gran medida a identificar las areas de oportunidad que se tienen como
docente, sin embargo, esto genera que exista una carga excesiva de trabajo y se
dejen de lado acciones importantes en el area de trabajo, porque se hace a la par

de la practica docente frente a grupo.
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Derivado de lo sefialado y las dificultades que se presentaron en el proceso
de evaluacion en el desempefio de la practica docente para identificar niveles de
aprendizaje de los alumnos y proponer estrategias que favorezcan los
aprendizajes clave, se reconoce la necesidad de investigar al respecto.

Contexto del problema

Para comprender el problema se abordan dos aspectos que le dan
contexto: (a) el de la escuela en donde se desarrollo la investigacion y (b) los
estudios que han investigado el problema

La escuela investigada.

La préactica docente se desarrollé en un jardin de nifios, ubicado en una
comunidad rural, en el municipio de Gonzalez, Tamaulipas, el cual cuenta con una
organizacion completa atiende en un horario de 8:00 a 13:15 hrs. La institucion
esta conformada por una directora, un asistente personal de servicio, una docente
de inglés y cuatro docentes que estan frente a grupo, atendiendo los grados de 2°
y 3° con una cantidad de 25 a 30 alumnos. Contaba con una poblacién inscrita
para el ciclo escolar 2017-2018 de 77 alumnos.

En cuanto a los padres de familia, el grado académico que tiene la mayor
parte de ellos es de nivel primaria y secundaria, en un 90 %. El 10 % restante,
concluyé su bachillerato, lo cual genera en algunos casos, poca participacion y
apoyo para la realizacion de las actividades escolares y las tareas educativas, asi
como un apoyo minimo en las actividades curriculares.

Con relacion a las actividades productivas la mayoria de la poblacion se
dedica al campo, desempefiando labores de jornaleros, tractoristas, albafiles, etc.

Sus ingresos financieros son muy bajos, algunas familias reciben apoyo del
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Gobierno del Estado o Municipal para poder tener una mejor calidad de vida como
el Programa de Prospera y Becas que recibe la mayor parte de las familias que
integran la comunidad escolar del Jardin de Nifios.

Estudios que han investigado el problema.

Existen numerosas investigaciones respecto al problema de investigacion
arrojando interesantes resultados de diferentes perspectivas. Aqui se analizan
algunos estudios desarrollados desde los procesos de los sujetos: (a) del alumno
y (b) del profesor, que ayudaran a comprender la relevancia de esta problemética.

Safiudo y Safudo (2014) realizaron una investigacion con un enfoque
metodoldgico mixto, con la finalidad de conocer las concepciones de las docentes
en educacion preescolar con respecto a la evaluacién para conformar una base
sustantiva que permita el disefio de una evaluacion alterna para este nivel. En el
estudio particip6 una muestra que se conformé de 745 docentes de nivel
preescolar del Estado de Jalisco, México. Se seleccion6 el método de analisis
descriptivo, se basd en la aplicacibn de un cuestionario para recuperar las
concepciones de las educadoras. Los hallazgos fueron que conciben la
evaluacion como una forma externa de conocer el aprendizaje de sus estudiantes,
a partir de las concepciones puede profundizar los conocimientos y orientar sus
estrategias e instrumentos para llevar a hacer de la evaluacibn un proceso
productivo y formativo.

Osorio y Lopez (2014) en su investigacion cualitativa, buscaron analizar y
comprender la manera mas eficiente de brindar la retroalimentacion a los alumnos
de educacion preescolar y el rol fundamental que cumplen los padres de familia

en este proceso de enseflanza-aprendizaje, tomando en cuenta sus percepciones.
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Se adoptd un disefio de estudio de caso, se llevd a cabo en una institucion
preescolar en la ciudad de Bogot4, Colombia, se seleccionaron a cuatro alumnos.
Para la recoleccion de datos se hicieron observaciones de clases, un grupo focal
con docentes y entrevistas con los padres de familia.

Las sesiones de observacién se realizaron diariamente por dos horas
durante dos meses, hubo un formato de registro donde se hicieron las respectivas
anotaciones con el fin de facilitar el analisis de la informacion. Los resultados
arrojaron que los alumnos de preescolar mejoran sus procesos de aprendizaje en
la medida que se les brinde retroalimentacién en el instante en que se encuentran
realizando una tarea o actividad ya sea en el aula o en casa.

Asi mismo, encontraron que las reuniones periodicas con los padres de
familia son fundamentales para garantizar que el proceso de retroalimentacion
pueda utilizarse de manera adecuada.

Algunas de las recomendaciones que brindaron fueron contemplar el
proceso de cada nifio, aprovechar cada actividad para generar evaluacion y
retroalimentar reforzando siempre la motivacion, exigencia y autoestima y tener
una comunicacién perioddica con los padres de familia para dar a conocer los
avances, planes y modificaciones en la practica docente.

Por otra parte, Marin, Guzman y Castro (2012) llevaron a cabo una
investigacion mixta en la cual describieron el proceso de disefio, validacion y
fiabilidad de un instrumento para la evaluacion del nivel de logro de las
competencias en los alumnos de educacion preescolar. En el estudio cualitativo
participaron 512 alumnos de preescolar.

El instrumento utilizado para la evaluacion consideré observar los
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desempeiios de los nifios ante situaciones de integracion (reales, complejas,
problema y auténticas). En su construccion se destaca una situacion problema a
la cual se enfrenta al nifio para que movilice sus recursos cognitivos y pueda ser
evaluado en sus desempefios. Sus investigaciones arrojaron que el instrumento
puede ser utilizado como apoyo para los fines de evaluacion diagndstica que
permita la planeacién didactica.

Otra de las investigaciones cualitativas fue la de Martinez y Rochera (2010)
la cual tuvo un enfoque socioconstructivista y situado, propusieron un modelo de
analisis que considera cuatro dimensiones: enfoque evaluativo docente, programa
de evaluacion, situaciones o actividades de evaluacion y tareas de evaluacion.

En el estudio de caso, participaron 15 alumnos y una docente de educacion
preescolar en un centro infantil pablico de la Ciudad de México. Utilizaron un
registro de audio y video de las cuatro sesiones de la situacion didactica
seleccionada, asi como una entrevista semiestructurada a la profesora para
recabar su enfoque evaluativo y las dificultades experimentadas con motivo de la
implementacion del nuevo curriculo.

Sus principales hallazgos fueron incidir en la formacién continua de los
docentes, considerando su pensamiento y su practica educativa, con la finalidad
de realizar una mejor evaluacion por competencias.

Una de las recomendaciones que aportan es la de impulsar la formacion
continua del profesorado para incidir tanto en su pensamiento como en su
guehacer educativo.

Asi mismo, se realiz6 una investigacion cualitativa por Gomez, Caceres y

Zuiiga (2017), en ella, encontraron que existen dificultades en relacion con el
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proceso de evaluacion por la falta de creatividad a la hora de formular indicadores
de aprendizaje que permitan evaluar de manera correcta los aprendizajes de los
alumnos y que en los casos en los que se llegan a utilizar un instrumento
evaluativo, el disefio no es el adecuado, utilizando Unicamente una lista de cotejo
o registros de observacion, los cuales carecen de evidencias para evaluar a los
alumnos.

El estudio se llevé a cabo en un centro infantil de Madrid, Espafia, con la
participacion de tres grupos de alumnos y tres docentes a cargo, con un total de
100 alumnos.

La conclusién concisa fue que existen una serie de problematicas sobre la
evaluacion de la ensefianza, que llevan a plantear la necesidad de conocer las
practicas de evaluacion de aprendizajes que realizan las educadoras y cémo
impactan en el logro de los fines de la educacién infantil.

Una de las propuestas que compartieron es animar el intercambio de
experiencias exitosas sobre esta tematica que permitan construir una red de
maestros interesados en la mejora de sus practicas.

Otra de las investigaciones cualitativas es la de Moran (2007) en la cual
recoge resultados de debates teoricos, metodologicos, analisis y discusiones con
alumnos y profesores participantes en la materia de Teoria Pedagogica de la
carrea de Pedagogia que se imparte en la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM.

Los datos se recogen a través de anotaciones y grabaciones de las clases,
en las cuales identificé que los resultados de la evaluacién educativa no se

traducen en acciones para el mejoramiento de los alumnos universitarios, por lo
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cual, propuso configurar una perspectiva diferente de la evaluacion cualitativa en
el espacio del aula.

Los resultados del estudio arrojaron que la evaluacidbn es una tarea
compartida y colectiva, que incluye a todos los involucrados en la tarea educativa
como padres de familia, alumnos, directivo y maestros.

Asi mismo, como expusieron Ortiz, Viramontes y Campos (2013) en su
investigacion cualitativa, todo docente requiere de un conocimiento teorico a la
hora de evaluar, es decir, necesita desarrollar su creatividad para buscar
alternativas para la evaluacién por competencias en preescolar.

En el estudio participé un grupo mixto del nivel de preescolar de un jardin
de nifios en Ciudad Delicias, Chihuahua. Los instrumentos y técnicas que se
utilizaron para evaluar las competencias fueron la observacién, diario de campo,
listas de cotejo, entrevistas a los nifios, trabajos de los nifios y registros inmediatos
grupales.

Se concluy6é en que es posible evaluar las competencias del Plan de
estudios mediante el uso de una carpeta evolutiva por alumno, haciendo un plan
de ciclo escolar general y considerando la evaluacion desde las situaciones
didacticas, utilizando técnicas e instrumentos en distintos momentos del proceso
para crear una conciencia de autoevaluacion en el grupo.

Por otro lado, Jiménez, Gonzalez y Hernandez (2010) realizaron una
investigacion cualitativa con los docentes del Instituto Politécnico Nacional (IPN),
en la cual explicaron que la mayoria de los docentes creen que la funcién de la
evaluacion es solamente de acreditacion y se considera una actividad

independiente del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para lo cual, propusieron
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un modelo de evaluacion integral del proceso ensefianza-aprendizaje que sea
acorde a la educacion basada en competencias.

Por ultimo, pero no menos importante, Luna, Leyva y Pedroza (2017)
llevaron a cabo una investigacion cualitativa en la cual se recuperaron narrativas
de docentes mediante una muestra aleatoria conformada por los Expedientes de
Evidencias de Enseflanza y las Planeaciones Didacticas Argumentadas,
conformada por 100 folios de Educacion Preescolar.

Entre los principales hallazgos se identifico que en la planeacién incluyen
situaciones didacticas diversificadas, atractivas y acordes con la edad de los
alumnos. Asi mismo, los instrumentos que utilizaron, en su mayoria son para el
registro y la recopilacion de la informacién, como las rabricas y listas de cotejo.

En cuanto al tiempo destinado a la evaluacion, refieren que es permanente,
se realiza durante toda la secuencia de actividades y la retroalimentacién que
hacen es personalizada, oportuna y de manera verbal.

El diagnéstico de su propia practica es un elemento recurrente de reflexion,
si bien plantean actividades con base en los conocimientos previos y las
necesidades de los estudiantes, es importante seguir fortaleciendo la practica
docente a partir de la investigacion.

Deficiencias de los estudios y/o situaciones de la realidad

Dentro de las investigaciones analizadas, hubo situaciones y deficiencias
gue permitieron ser consideradas al plantear este estudio.

Una de las deficiencias que se encontraron fue que las docentes usan mas
instrumentos de registro en los procesos de evaluacion y dejan de lado los

proyectos de busqueda de informacion, identificacion de problematicas y la
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formulacidon de alternativas de solucion. Tienen un concepto diferente de
evaluacion, consideran que es una informacion que Unicamente requieren al inicio
del ciclo escolar y no que es un proceso formativo que se lleva a cabo durante
todo el ciclo escolar en sus tres momentos.

De la misma manera, consideran que s6lo es un proceso de una sola
direccién, es decir, que no brinda una retroalimentacion entre los participantes.

Sin embargo, en otra de las investigaciones analizadas, se mencioné que
el uso de la retroalimentacion aporta en la motivacién de los alumnos para mejorar
su desempefio académico y su proceso de formacién, con ello logran desarrollar
experiencias de aprendizaje mas significativas.

Asi mismo, se encontré que es importante que se recaben evidencias de
diversos tipos, utilizando una variedad de recursos y técnicas de evaluacion
acordes al nivel de accion que contribuye a explicar, comprender e informar los
resultados del proceso de formacién de los alumnos.

En una de las investigaciones se identificaron tres ndcleos que se deben
mejorar en el proceso de evaluacion, relacionados con las actividades y los
momentos evaluativos, para hacer frente a los retos de la evaluacion de
competencias en el nivel de preescolar. Entre sus conclusiones, incidieron en que
se debe continuar impulsando el cambio educativo desde la formacién continua
del profesorado, considerando la interrelacién entre su pensamiento y la practica
educativa.

Otra de las deficiencias encontradas fue la ausencia de instrumentos de
evaluacion con los cuales las docentes evaltuen los aprendizajes de los alumnos,

esto debido a las dificultades que presentan para realizar una evaluacion
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cualitativa por competencias.

Una de las conclusiones que causo6 gran revuelo, fue que, al realizar la
evaluacion, se puede hacer un mal uso de ella, debido a que hay una gran
variedad de formas de evaluar, se puede utilizar para clasificar, comparar,
seleccionar o calificar y excluir.

De igual modo, se requiere de un cambio en la capacitacion de docentes
en este tipo de procesos evaluativos, para alcanzar una transformacion a partir de
las concepciones del docente, debido a que desconocen y no aplican nuevas
alternativas, logrando que estos cambios tiendan al fracaso si no se realiza de
manera adecuada.

Preguntas de investigacion

Para llevar a cabo la presente investigacion se plantearon las siguientes
preguntas:

1. ¢Cdmo disefar instrumentos para evaluar los aprendizajes clave de los

alumnos en la educacién preescolar?

2. ¢De qué manera el portafolio de evidencias permite una
retroalimentacion adecuada a la mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje en educacion preescolar?

3. ¢Como llevar a cabo la evaluacion cualitativa auténtica en preescolar
gue incida en los procesos reflexivos del docente?

Propésito

El proposito de esta investigacion cualitativa con metodologia de estudio de

caso fue el transformar la practica docente a traves de los procesos de evaluacion

mediante el disefio e implementacion del portafolio de evidencias como un
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instrumento de evaluacion auténtico para identificar areas de oportunidad y
fortalezas en los alumnos de educacion preescolar, ademas de los ya conocidos
como el diario de campo, las listas de cotejo y rabricas.

Al implementar diversos instrumentos de evaluacion, permitio la obtencion
de datos que ayudan a identificar con mayor precision las fortalezas y areas de
oportunidad de los alumnos con la finalidad de potenciar sus competencias,
mediante la evaluacion integradora para la mejora continua de la docente y
alumnos.

Justificacion

La presente investigacion recobra importancia debido a que en los tiempos
actuales se necesita que los docentes utilicen instrumentos de evaluacion que
arrojen resultados reales y sean Uutiles para desarrollar en los alumnos los
aprendizajes clave que necesitan para enfrentarse al mundo que los rodea.

Dada la relevancia que tiene la transformacion y adecuacion de la practica
educativa para lograr los fines de la educacién del siglo XXI, en el Acuerdo
12/10/17 del Diario Oficial de la Federacién (2017) se planteé que “la educacion
gue reciban les proporcione aprendizajes y conocimientos significativos,
relevantes y utiles para la vida independientemente de su entorno
socioecondémico, origen étnico o género” (p. 6), por lo cual, resulta indispensable
efectuar un proceso de evaluacion pertinente que permita diagnosticar el estado
actual de los alumnos del grupo de practica y que funja como base para la
intervencion docente, misma que a Su vez requiere un seguimiento sistematico
para favorecer la formacion integral de los alumnos.

Debido a que la evaluacion es un proceso que ha de ser permanente, es
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indispensable que se recurra al empleo de diversos instrumentos para recuperar
informacion sobre el logro educativo, es asi como el disefio e implementacion de
un instrumento de evaluacién auténtico es de vital importancia para conseguir
mejores resultados educativos que parta del logro de los aprendizajes esperados
gue se encuentran dentro del Plan y Programa de Estudio 2017, Aprendizajes

Clave para la educacion integral.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En el presente capitulo se analizaron diversos textos sobre la evaluacion
integradora, asi como sus formas de participacion: la autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion y retroalimentacién, los momentos de evaluacion:
diagnostica, formativa y final, los instrumentos de evaluacion que se utilizan en
preescolar como la lista de cotejo, rubricas, diario de campo y portafolio de
evidencias. Asi mismo, se aborda la mediacion pedagogica y la reflexion de la
practica docente.

Evaluacion integradora en la Educacion Preescolar

La evaluacibn es un proceso que permite identificar las éareas de
oportunidad y fortalezas que presentan los alumnos y docentes en el ambito
educativo, se da en tres momentos, inicial o diagndstica, de proceso y final.

La Secretaria de Educacion Publica (2013a) definié la evaluacién como “un
proceso integral y sistematico a través del cual se recopila informacion de manera
metodica y rigurosa, para conocer, analizar y juzgar el valor de un objeto educativo
determinado” (p. 19).

Su principal funcion es brindar oportunidades de aprendizaje para mejorar
y transformar la préactica educativa y la mediacion docente, debido a que favorece
el aprendizaje de los alumnos y de los docentes, esto se logra tomando en cuenta
los resultados identificados qué hizo falta para mejorar, reflexionar sobre la
practica y aplicar estrategias que sean funcionales y con ello hacer un cambio en
el proceso de aprendizaje-ensefianza.

Con relacion a lo anterior, un aspecto de la practica docente que es

importante destacar para convertirla en una practica reflexiva, es conocer los
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diferentes tipos de constructivismo para identificar las diversas formas en las que
se puede lograr un aprendizaje en los alumnos y asi realizar una evaluacion
integradora; una de las teorias mas reconocidas en sus tiempos fue el
constructivismo cognitivo de Piaget, el cual consideraba que el proceso de
aprendizaje de un individuo se realizaba de manera individual y en su mente,
tomando en cuenta la informacion existente y relacionandola con la nueva para
crear el nuevo conocimiento (Serrano y Pons, 2011).

Lo que como docente se rescata de esta teoria, es el uso de la informacion
preexistente para conocer los aprendizajes previos que tienen los alumnos y asi
identificar donde estan y qué es lo que les falta por aprender, al brindar una
retroalimentacion de sus saberes, este es un proceso de evaluacion indispensable
gue el docente realiza en las aulas para que los mismos alumnos identifiquen sus
conocimientos previos con los nuevos, sin embargo, el proceso de aprendizaje
gue se lleva en el aula no es Unicamente de manera individual, sino, que se realiza
con apoyo de sus pares y el contexto en el que se desenvuelven.

Altube (2006) expres6 que una evaluacion integradora:

No cierra el proceso de construccién del conocimiento; es una

evidencia clave en el proceso de valoracion reflexiva para

comprender los logros de aprendizaje alcanzados por los alumnos,

en relacion a los criterios establecidos y desarrollar propuestas de

recuperacion para aquellos alumnos que no alcanzaron los

aprendizajes previstos (p.14).

Por ello, se considera que la evaluacion integradora es un proceso reflexivo,

su principal propoésito es centrar la mirada en un objetivo en comun entre el
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docente y los alumnos, en donde se pongan en practica sus conocimientos,
habilidades, valores y actitudes para resolver problematicas reales, acordes al
contexto en el que se desenvuelven.

Un nuevo enfoque de la evaluacion es la socioformacion, segun Tobdn
(2017) es:

Un proceso de diagnostico, retroalimentacion y apoyo continuo a las

personas, equipos, organizaciones y comunidades para que

aprendan a resolver problemas del contexto retadores, mejoren en

su actuacion y desarrollen el talento necesario para la sociedad del

conocimiento, mediante la autoevaluacién, coevaluacion vy

heteroevaluacion, teniendo como base la elaboracién de productos

(evidencias) e indicadores (o instrumentos) que posibiliten la

metacognicion, a través del trabajo colaborativo y el pensamiento

complejo (p. 17).

En la evaluacién socioformativa se busca que los alumnos logren explotar
al maximo sus competencias, al enfrentar los problemas que se les presenten
dentro y fuera de su comunidad, a través del trabajo individual y colectivo, con un
fin comun, esto se lleva a cabo dentro y fuera de las aulas con actividades ludicas
gue permitan el desarrollo de aprendizajes clave de los alumnos de educacion
preescolar.

A continuacion, se explicaron los tipos de evaluacion que utilizé la docente
para identificar las areas de oportunidad y fortalezas con las que contaban sus
alumnos y asi tener una pauta para el disefio de las situaciones de aprendizaje

gue se llevaron a cabo.
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Tipos de evaluacion.

Existen diversos tipos de evaluacion, entre ellos, la evaluacion participativa,
la cual se refiere a cuando el docente involucra a sus alumnos en el proceso de
evaluacion, al permitir llegar a acuerdos en cuanto a la participacién de todos los
alumnos para la mejora de los aprendizajes. En este tipo de evaluacion, se incluye
la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Como expuso la Secretaria de Educacidon Publica (2012) “La
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion cobran especial importancia
en la evaluacion formativa ya que son oportunidades para que estudiantes y
docentes aprendan mediante la realimentacion y la practica reflexiva” (p.16).

Por lo tanto, estos tipos de evaluacion, aportan insumos para lograr una
intervencidon docente que favorezca el desarrollo integral de los alumnos al brindar
una retroalimentacion que les permita identificar sus areas de oportunidad y
convertirlas en fortalezas para enfrentarse a los retos de la vida cotidiana.

Es importante recalcar que las docentes en educacion preescolar al obtener
los resultados de la evaluacion diagndstica tienen la oportunidad de escoger los
aprendizajes clave que los alumnos necesitan desarrollar, al tomar en cuenta sus
caracteristicas, intereses, gustos y conocimientos, asi como las estrategias de
aprendizaje para alcanzarlos.

En este caso, el Campo Formativo que se trabajo con mayor prioridad con
los alumnos fue el de Conocimiento del Mundo Natural y Social, especificamente
los aprendizajes clave “obtiene, registra, representa y describe informacion para
responder dudas y ampliar su conocimiento en relacion con plantas, animales y

otros elementos naturales” y “comunica sus hallazgos al observar seres vivos,
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fendbmenos y elementos naturales, utilizando registros propios y recursos
impresos” con base en los resultados que arrojo el diagndstico, sin embargo, de
manera transversal se trabajaron los demas Campos Formativos.

A continuacidén, se expondran las principales caracteristicas de la
autoevaluacion y su funcién en la educacion preescolar.

Autoevaluacion.

La autoevaluacion es un proceso importante que se lleva a cabo dentro del
aula, en donde tanto el docente como los alumnos reflexionan sobre lo que estan
aprendiendo y sus areas de oportunidad, al identificar y utilizar estrategias que
sean favorables para la mejora de sus aprendizajes e intervencion docente.

Casanova (1998) concluy6 que “se produce cuando el sujeto evalua sus
propias situaciones. Es un tipo de evaluacion que toda persona realiza de forma
permanente a lo largo de su vida” (p. 96).

Al identificar las areas de oportunidad y fortalezas que se tienen, favorece
la mejora continua y un mayor aprovechamiento escolar, al lograr una reflexiéon
interna de lo que se sabe y lo que falta por aprender. Asi como las estrategias que
son funcionales o no para brindar oportunidades de aprendizaje a los alumnos.

La Secretaria de Educacion Publica (2011b) expuso que “tiene como fin
gue los estudiantes conozcan, valoren y se corresponsabilicen tanto de sus
procesos de aprendizaje como de sus actuaciones y cuenten con bases para
mejorar su desempefio” (p. 109).

Este proceso en la educacion preescolar requiere de mayor esfuerzo para
lograrse, debido a que se tiene que cuestionar a los alumnos de corta edad sobre

como logro realizar algunas actividades y qué aprendieron sobre la misma, asi
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como qué mas les gustaria aprender y como podrian mejorarlo y en ocasiones sus
respuestas son vagas y no precisas.

Otro de los procesos que se llevan a cabo en la educacion preescolar es la
coevaluacion, a continuacion, se hablara sobre ésta.

Coevaluacion.

La coevaluacion es un proceso que se efectla en las aulas en donde los
alumnos realizan una valoracion de las producciones de sus compaferos,
brindandoles su opinién y aportando mejoras para su trabajo, esto es un proceso
importante que se lleva a cabo, dado que, los alumnos aprenden de sus pares y
pueden llegar a identificar sus propios errores en los trabajos de sus compafieros.

La Secretaria de Educacion Publica (2013a) la definio como

La evaluacion que realiza el propio alumno en colaboracion con sus

comparferos acerca de alguna produccion o evidencia de

desempefio determinada. De esta forma aprende a valorar los
procesos y actuaciones de sus compafieros con la responsabilidad

que esto conlleva. Ademas, representa una oportunidad para

compartir estrategias de aprendizaje y aprender juntos (p. 31).

En la educacién preescolar, resulta complicado llevar a cabo este proceso
debido a que los alumnos no brindan una coevaluacion centrada en la mejora, sino
gue tienden a juzgar el trabajo de sus comparfieros de una manera negativa. Sin
embargo, esta accion si es posible implementarla, siempre y cuando el docente
guie adecuadamente la actividad para que los alumnos aprendan a valorar las
evidencias de sus comparieros.

Enseguida, se presentara el tercer proceso que lleva a cabo el docente, la
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heteroevaluacion, sus principales caracteristicas y su utilidad en la educacion
preescolar.

Heteroevaluacion.

La heteroevaluacion es aquel proceso que se lleva a cabo dentro y fuera
del aula en donde se evalla la participacion del docente o de los alumnos en su
practica educativa, la cual puede ser apoyada por la comunidad escolar, los
comparieros docentes, padres de familia, entre otros, los cuales, aportan aspectos
gue ayudan a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Casanova (1998) indicé que la heteroevaluacion es “la valoracién que
realiza una persona sobre otra y se miden cuestiones referentes a su trabajo,
actitud, rendimiento, entre otras caracteristicas” (p.99).

Esta heteroevaluacion mayormente se presenta cuando el docente observa
y evalla el desempefio y el logro de aprendizajes clave de sus alumnos a través
del uso de estrategias didacticas, asi mismo, puede llevarse a cabo cuando el
directivo evalla la practica educativa que los docentes realizan en su centro de
trabajo.

La Secretaria de Educacion Publica (2013a) explicé que “contribuye al
mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos mediante la identificacion de las
respuestas que se obtienen con dichos aprendizajes y, en consecuencia, permite
la creacién de oportunidades para mejorar el desempefio” (p. 31).

Tiene como finalidad, brindar herramientas, ideas u opiniones para la
mejora continua de la practica educativa y para el desarrollo de nuevos
aprendizajes clave.

Seguidamente, se hablard sobre el proceso de retroalimentacion y sus
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principales caracteristicas y usos en el aula.

La retroalimentacion en el aula.

La evaluacion formativa demuestra que la retroalimentacion es
especialmente eficaz cuando dirige su atencion a cualidades particulares del
desempeiio del alumno en relacion con criterios establecidos, y proporciona una
guia de qué hacer para mejorar.

La Secretaria de Educacion Publica (2013a) indicé que “para que la
retroalimentacion sea formativa, los docentes deben propiciar un clima de
confianza y desarrollar normas en clase que posibiliten la critica constructiva y las
opiniones fundamentadas” (p.41).

Lo fundamental de este tipo de evaluacion es que los alumnos estén
conscientes de sus logros y lo que les falta por mejorar, el docente debe fungir
como guia para que los alumnos superen sus dificultades y construyan su propio
conocimiento a partir de éstas.

La retroalimentacion es un proceso que se expresa a través de opiniones
sobre las areas de oportunidad y fortalezas de cada uno de los alumnos. Este
proceso se aplica en distintos momentos, al inicio de una situacién didactica para
el rescate de conocimientos previos sobre el tema que se abordara, asi como
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje para saber en donde estan y qué
es lo que les falta por aprender. También se utiliza al finalizar una situacion de
aprendizaje para identificar los avances que se tuvieron y qué mas se puede
aprender sobre el tema.

Para Tobon (2010), la retroalimentacion “consiste en que el alumno tenga

claridad acerca de sus logros, aspectos a mejorar, puntaje y nivel de dominio de
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la competencia, para que de esta manera se involucre en un proceso de
mejoramiento continuo” (p.138).

El docente tiene un papel fundamental en este proceso, debido a que
depende de la intervencion que se tenga con los alumnos, es la forma en la que
ellos van a responder para mejorar sus areas de oportunidad.

Como explicaron Osorio y Lépez (2014) “la retroalimentacion exige que sea
descriptiva, especifica, oportuna, apropiada y clara. Se da y se recibe, pero debe
tener fines especificos y debe referirse a situaciones concretas para que los
estudiantes puedan desarrollarse plenamente” (p. 26).

En ese orden de ideas, el docente debe favorecer el proceso de la
retroalimentacion porque es factible para motivar a los alumnos a seguir
aprendiendo de sus errores, a querer ser mejores cada dia en lo que hacen, se
evidencia en su motivacion y cambios en el desempefio, asi como la respuesta
positiva a las nuevas experiencias.

Se hace a través de palabras de apoyo, con énfasis en los aspectos
positivos de los alumnos, es preferible hacerlo en el momento en el que ocurren
los hechos para que identifiquen el por qué se les brindé la retroalimentacion, asi
mismo, de manera sutil se les mencionan las areas de oportunidad que
presentaron y cémo las pueden mejorar.

Asi como existen los tipos de evaluacion, cada uno de ellos tiene un
momento oportuno para llevarse a cabo, a continuacion, se hablara sobre éstos.

Momentos de evaluacion

En la Educacion Basica, el proceso de evaluacion se lleva a cabo en tres

momentos durante el ciclo escolar, la evaluacion inicial o diagnadstica, formativa y
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final, de la cual resultan tres reportes en los que se indican los aprendizajes clave
desarrollados durante cada uno de ellos.

Evaluacion diagnéstica

Es la evaluacion que se realiza al inicio del escolar para identificar las
caracteristicas, conocimientos, actitudes y valores con los que los alumnos llegan
a la escuela. Esta evaluacion se lleva a cabo a través de diversas actividades,
dindmicas y juegos dentro y fuera del aula.

Barriga y Hernandez (2004) expresaron que “se realiza con la intencién de
obtener informacién precisa que permita identificar el grado de adecuacion de las
capacidades cognitivas generales y especificas de los estudiantes, en relacion con
el programa pedagdgico al que se van a incorporar” (p.397).

En el nivel preescolar, la docente realiza un registro de las observaciones
gue hace durante las actividades implementadas para brindar una evaluacion
integradora de lo que los alumnos conocen y lo que les falta por aprender.

Con esto, se logra tener una base de los saberes que poseen los alumnos
los cuales son el insumo para disefiar situaciones de aprendizaje que favorezcan
los aprendizajes clave que marca el Programa de Estudios.

Asi mismo, se realiza al inicio de cada situacion de aprendizaje para
determinar qué tanto conocen sobre el tema y cuéles seran las metas y objetivos
gue se quieren alcanzar con el desarrollo de la misma.

El segundo momento de la evaluacion, es conocido como formativo o de
desarrollo, a continuacion, se presentaran sus principales caracteristicas.

Evaluacion formativa

La evaluacion formativa es la que realiza el docente de manera permanente
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en el aula de clases, al observar los avances y dificultades que presentan los
alumnos durante el desarrollo de las actividades disefiadas en las situaciones de
aprendizaje.

Rosales (2014) expresd que “...facilita la tarea de identificar problemas,
mostrar alternativas, detectar los obstaculos para superarlos, en definitiva,
perfeccionar el proceso educativo” (p. 5).

Las observaciones que realiza el docente, se registran el diario de campo
para llevar un seguimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje que los
alumnos logran y determinar si se cumpli6 el propdsito establecido o es necesario
redisefar las actividades para favorecer el logro maximo de los aprendizajes clave.

Seguidamente, se hard mencion de la importancia que tiene la evaluacion
final o también conocida como sumativa, en la educacion preescolar.

Evaluacion final

Es la evaluacién en donde se destacan los aprendizajes clave desarrollados
por los alumnos al concluir el ciclo escolar. Se espera que con esta evaluacion se
dé cuenta del grado en el que los alumnos han desarrollado los conocimientos, las
habilidades, actitudes y valores propios de lo ensefiado durante el ciclo escolar.

Asi mismo, la Secretaria de Educacion Publica (2013a) expresé que “Se
basa en la recoleccion de informacion acerca de los resultados de los alumnos,
asi como de los procesos, las estrategias y las actividades que ha utilizado el
docente y le han permitido llegar a dichos resultados” (p. 26).

Con base en esta evaluacion, se identifica todo aquello que el alumno
conoce para tomarlo como punto de partida para continuar con su formacion

académica en el siguiente nivel educativo. De igual modo, el resultado que se
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obtuvo durante todo el ciclo escolar con respecto a las estrategias de ensefanza-
aprendizaje utilizadas por la docente.

Para llevar a cabo estos procesos y momentos de evaluacion, es necesario
contar con instrumentos que faciliten la recoleccion de informacion necesaria para
realizar el proceso evaluativo, por lo cual, a continuacion, se presentaran los que
se utilizaron durante la investigacion.

Instrumentos de Evaluacion

Para lograr una evaluacion integradora es necesario hacer uso de
diferentes instrumentos de evaluacion que sean funcionales para identificar las
areas de oportunidad y fortalezas que presentan los alumnos. Dentro de los
instrumentos de evaluacion que mas se utilizan en las aulas de clases son las
listas de cotejo, rubricas, el diario de campo, el portafolio de evidencias, entre
otros.

Listas de cotejo

Es uno de los instrumentos mas utilizados por los docentes para evaluar el
logro de los aprendizajes de los alumnos, es facil de disefiar y no se requiere de
mucho tiempo para su elaboracion.

La Secretaria de Educacién Publica (2013b) defini6 la lista de cotejo como
“una lista de palabras, frases u oraciones que sefialan con precision las tareas, las
acciones, los procesos y las actitudes que se desean evaluar” (p.57).

Los indicadores para evaluar solo se concretan a un “si” y un “no”, lo cual
resulta de una evaluacion poco integradora que no brinda herramientas para
identificar donde esta el alumno y qué es lo que le falta por aprender, sino que se

concreta a identificar si el alumno cumple o no con las tareas que se desean
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evaluar.

Rubricas

Las rubricas son un instrumento de evaluacion util para brindar valoraciones
de los aprendizajes desarrollados de los alumnos durante las actividades de
aprendizaje disefiadas, cada docente se encarga de elaborarlas segun las
caracteristicas de éstas.

Ravela, Picaroni y Loureiro (2018) definieron las rubricas como “...tablas de
doble entrada, en las que cada linea incluye un aspecto o dimensién relevante de
las intenciones educativas del docente y en las que cada columna corresponde a
un “nivel de logro” para cada dimensioén” (p.189).

En cada celda se debe incluir una descripcion detallada de los indicadores
de desempefio del nivel que corresponde, que indiqgue una progresion de los
niveles de menor a mayor o viceversa, los cuales son de utilidad para identificar
como estan los alumnos Unicamente sefialando una de las celdas.

Estos instrumentos son funcionales para los docentes, sin embargo, se
requiere de un mayor tiempo y disposicion para elaborarlas, debido a que se
escribe cada uno de los niveles de desempefio.

Diario de campo

El diario de campo o diario de trabajo es una herramienta fundamental que
utiliza el docente para registrar notas breves sobre acontecimientos relevantes de
los alumnos que tienen que ver con su desempefio en el aula, asi como la
demostracion de acciones que aporten 0 repercutan en su evaluacion y
desenvolvimiento, de igual modo, se registran aspectos relevantes de la

intervencion docente que se llevé a cabo.
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La Secretaria de Educacion Publica (2013b) expresé que “es un informe
gue describe hechos, sucesos 0 situaciones concretos que se consideran
importantes para el alumno o el grupo, y da cuenta de sus comportamientos,
actitudes, intereses o procedimientos” (p. 28).

Para que sea de gran utilidad, la docente debe registrar hechos
significativos de los alumnos durante la puesta en practica de situaciones de
aprendizaje, con la finalidad de hacer un seguimiento que brinde insumos para
evaluar.

El Programa de Estudios (2011) sugirié que “se registren notas breves
sobre incidentes o aspectos relevantes en funcion de lo que se buscaba promover
durante la jornada de trabajo” (p. 187).

Estas notas, seran de gran utilidad para identificar las competencias que
los alumnos desarrollen durante todo el ciclo escolar, sin perder de vista las metas
y objetivos planteados.

El portafolio de evidencias

El inicio del uso del portafolio de evidencias era un instrumento que los
docentes utilizaban unicamente con la finalidad de resguardar las producciones
de los alumnos, asi como los documentos importantes, sin ningln propdsito en
especifico.

Actualmente, se propone que los portafolios de evidencia como afirma
Alcaraz (2016) “comiencen a asociarse a una serie de connotaciones mas
educativas relacionadas con los procesos de reflexion, de aprendizaje, de
retroalimentacion, de colaboracion, de participacion y de dialogo, entre otros,

incorporandose asi al lenguaje educativo” (p. 35).
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Cada evidencia es de suma importancia para identificar los avances o
retrocesos que tienen los alumnos en donde se reflejen los aprendizajes,
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que van desarrollando conforme a
las actividades realizadas, sin embargo, es necesario que se realice un proceso
de reflexion por parte de los docentes, en el cual, deben identificar qué han
aprendido los alumnos, como ha sido el proceso de aprendizaje y qué es lo que
les falta por aprender.

Tobon (2010) expresoé que:

En el portafolio podemos observar, casi en tiempo real, la manera en

gue el sujeto organiza su trayectoria de reflexion frente al proceso de

ensefianza-aprendizaje de manera puntual en el empleo del

portafolio en la evaluacién de las competencias diferentes momentos

a lo largo del proceso y codmo elige cierto camino para responder a

los retos que le plantea el aprendizaje (p. 146-147).

Este proceso es complejo y requiere un gran compromiso para lograr los
objetivos deseados, tomando en cuenta indicadores de niveles de dominio que
sirvieron para identificar los avances de los alumnos en cuanto al desarrollo de los
aprendizajes clave.

Tobdn (2010) planted cuatro niveles de dominio; el nivel inicial-receptivo,
nivel basico, nivel autonomo y nivel estratégico, cada uno de ellos con
caracteristicas particulares que facilitan el proceso de evaluacion que lleva a cabo
el docente, los cuales sirvieron para evaluar el portafolio de evidencias de los
alumnos.

Existen distintos tipos de portafolios, Alcaraz (2016) menciondé dos
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categorias: portafolios de producto y portafolios de proceso.

Los portafolios de producto son aquellos en los cuales lo que mas importa
es la produccidn final que se expone a una audiencia determinada, sin tomar en
cuenta el proceso para realizarlo.

El otro tipo de portafolio es el de proceso, el cual se considera que tiene
mayor relevancia en el aprendizaje de los alumnos y del docente, debido a que en
este lo importante son todos los conocimientos puestos en practica durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, al realizar una reflexibn sobre la propia
practica y sobre los aprendizajes clave desarrollados por los alumnos.

También existen otros dos tipos de portafolio, fisico y electronico, el mas
usado en la educacion preescolar es el fisico o de papel, debido a que se facilita
para dar muestra a los padres de familia de los avances de sus hijos. En este se
seleccionan e incluyen los trabajos mas significativos del proceso de ensefianza-
aprendizaje de los alumnos y se escriben pequefias notas descriptivas del avance
que presentan.

Mediacién pedagogica

Como se refirid anteriormente, el docente es el encargado de guiar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos, es una tarea complicada y que
requiere de mucho esfuerzo y dedicacién para lograr que los alumnos desarrollen
al maximo sus capacidades y alcancen los objetivos deseados.

Alzate, et. al. (2005) definieron la mediacion pedagdgica como una
“‘dinamica de caréacter valorativo en la cual un docente guia con apoyos
instruccionales, ya sean estos entendidos como soportes de informacion,

materiales, textos escolares, instrucciones verbales, preguntas que hacen posible
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gue un estudiante resuelva un problema” (p.2).

Por ello, la docente en educacion preescolar lleva a cabo un proceso de
enseflanza que consta de una diversidad de estrategias creativas, motivantes,
retadoras, cooperativas, entre otras, para generar y potenciar el aprendizaje en
los alumnos.

Mediacion del docente

El docente, es la persona encargada de realizar una mediacién entre el
alumno y el contenido para brindarle herramientas que les sean utiles en la
construccion de su propio aprendizaje y puedan enfrentarse a los retos que se les
presenten en su vida cotidiana.

Segun Tébar Belmonte (2003) “la mediacidn tiene como objetivo construir
habilidades en el mediado para lograr su plena autonomia” (p. 68).

El disefio de las actividades o situaciones de aprendizaje dependen del
docente, el cual tiene la responsabilidad de tomar en cuenta las necesidades,
emociones, sentimientos e intereses de los alumnos para disefiar actividades
innovadoras y atractivas que favorezcan el logro de los aprendizajes clave que se
guiere que los alumnos alcancen al termino del ciclo escolar y les sean funcionales
durante toda su vida.

Segun Diaz y Hernandez (2004) “la funcién central del docente consiste en
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos, a quienes
proporcionara una ayuda pedagdgica ajustada a su competencia” (p.6).

Los docentes tienen el deber de guiar al alumno en su aprendizaje,
mediante la creacion de ambientes de aprendizaje que favorezcan el interés de

los alumnos por aprender a aprender, la motivacion, las ganas de seguir
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mejorando cada dia, el trabajo en equipo, el desarrollo de emociones y
competencias para la vida que sean utiles para enfrentar los desafios que se les
presentan dia con dia.

Moran (2007) especifico que “la docencia no consiste Unicamente en
transmitir conocimientos y comprobar su logro, sino en desarrollar al individuo
desde adentro y entender que no se puede ensefar a las masas, porque todos los
alumnos y los grupos son diferentes” (p. 11).

Es necesario tomar en cuenta las caracteristicas de cada uno de los
alumnos y utilizar una gran variedad de estrategias para alcanzar el maximo logro
de aprendizajes clave en los alumnos, por tal motivo, se requiere un esfuerzo aun
mayor por parte del docente para conocer a cada uno de sus alumnos y a partir
de eso, disefiar actividades retadoras que logren potencializar las competencias
de éstos.

Mediacion del alumno

Los alumnos son sujetos activos, participativos, inteligentes, criticos,
capaces de desarrollar conocimientos, habilidades, actitudes y valores a través de
la ensefianza del docente, sus pares, padres de familia y comunidad educativa.

Diaz y Hernandez (2004) expresaron que “el propdésito principal de la
intervenciéon educativa es que los alumnos se conviertan en aprendices exitosos,
asi como en pensadores criticos y planificadores activos de su propio aprendizaje”
(p.7).

Con la evaluacion, los alumnos experimentan un cambio, a través de su
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que se apropian de las experiencias,

vivencias, teorias, sucesos Yy actividades que el docente realiza en el aula, con el
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cual se convierten en pensadores criticos y reflexivos, que aprenden a aprender,
a ser autosuficientes y enfrentar los retos que se les presenten en su vida
cotidiana.

La reflexiéon de la practica docente

La reflexion y el andlisis de la practica docente es un proceso que se tiene
gue llevar a cabo dentro y fuera del aula, debido a que, con ello, se contribuye a
lograr la mejora continua de la mediacion pedagdgica.

Cassis (2010) expres6 que “La practica profesional reflexiva permite al
docente la construccién de conocimientos a través de la solucion de problemas
que se encuentran en la practica.” (p. 1).

Al realizar el proceso de andlisis y reflexion de su propia préactica, la docente
es capaz de identificar las areas de oportunidad y fortalezas con las que cuenta
para disefiar estrategias de intervencion optimas para el maximo desarrollo de los
aprendizajes clave de sus alumnos.

Modelo de Donald Schén

El modelo de Donald Schén (1992) es una propuesta de practica reflexiva
gue permite al docente la construccién de aprendizajes clave con respecto a su
practica educativa en el cual se aborda (a) Conocimiento en la accion, (b) reflexién
sobre la accion y (c) reflexién sobre la accién y sobre la reflexién en la accién.

El conocimiento en la accién hace referencia a las competencias que los
docentes desarrollan durante su formacion profesional y que utilizan de manera
espontanea en su practica docente.

Domingo (2005) expresé que “se trata de una rica acumulacion de

conocimiento tacito personal que se encuentra vinculado a la percepcion, a la
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accioén o al juicio existente en las acciones espontaneas del individuo” (p.2).

Son los conocimientos, vivencias, experiencias, teorias y practicas que
poseen los docentes y que utilizan para intervenir en su practica docente, al
disefiar situaciones de aprendizaje, evaluar el desempefio, fomentar los valores,
brindar un ambiente de aprendizaje 6ptimo, entre mas funciones, que favorezcan
el desarrollo de competencias en los alumnos.

La reflexion en/sobre la accion, es una situacion que puede surgir durante
la practica educativa, en donde se presentan situaciones que no estaban
planeadas y se tiene que llevar a cabo un proceso de reflexion sobre la accion,
como su nombre lo indica, la cual lleva a modificar la actividad, pero sin perder de
vista el objetivo y la meta de la misma.

Schon (1992) expres6é que “podemos reflexionar sobre la accién,
retomando nuestro pensamiento sobre lo que hemos hecho para descubrir como
nuestro conocimiento en la accion puede haber contribuido a un resultado
inesperado” (p.36).

Es asi como en la practica educativa, el docente tiene que desarrollar
habilidades de pensamiento para modificar sus estrategias de intervencion al
identificar que no funcionan como se espera, para ello, se requiere tener un amplio
rango de actividades que puedan ser funcionales para aplicarlas en el aula.

Asi mismo, si el docente identifica que la actividad que se lleva a cabo no
es del interés de los alumnos y surge algun hecho en particular que les motive o
llame la atencion, enfocar el aprendizaje esperado en ese nuevo hecho y lograr
gue con las actividades se desarrolle en los alumnos el mismo aprendizaje.

Es una accién que requiere de mucho trabajo y analisis profesional, pero
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gue es fundamental para que los alumnos y los docentes desarrollen al maximo
sus competencias y asi, brindar una educacion integradora y de calidad.

Albertin-Carb6 (2007) indicé que “la reflexién sobre la accidn consiste en
recurrir a la memoria sobre la reflexion en la accion, utilizando el relato escrito o
recuperable en algun formato” (p.9). Esto puede lograrse con el uso de
instrumentos de evaluacion como lo son el diario de campo o el registro de
observacion videograbado.

La reflexion es de suma importancia en la practica docente, debido a que
permite comprender lo que se esta haciendo, los errores que se presentan, las
acciones que se llevaron a cabo, las estrategias implementadas, el disefio de las
situaciones de aprendizaje y la forma de intervencion en el aula.

Schon (1992) explico este proceso como “el andlisis que a posteriori realiza
el profesional sobre las caracteristicas y procesos de su propia accion” (p. 53).

A través del andlisis de la intervencion, se realizé una transformacion de la
practica del docente en la cual se modificaron aquellos puntos necesarios para
encontrarle un sentido formativo, al hacerlo, se favorece el trabajo con los
alumnos, padres de familia y comparfieros de trabajo, asi mismo, se logra un

crecimiento personal y profesional del docente.
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Capitulo 3. Metodologia

En el presente capitulo se describen: el enfoque y método de investigacion
gue se utilizaron durante la investigacion. Se inicia con la metodologia de la
investigacion, asi como la descripcion de los sujetos participantes. Después se
mencionan las técnicas e instrumentos para la obtencion de datos, asi como las
fases del proceso metodolégico: (a) Fase diagnostica y (b) Fase de intervencion.
Para concluir el capitulo, se describen los codigos de ética utilizados para
mantener el anonimato de los sujetos de la investigacion.

Enfoque y método de investigacion

La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo debido a que se
realizo con la interaccion de los alumnos con su contexto sociocultural, a través
de experiencias propias, en donde la docente mantuvo una participacion directa
en un contexto real.

Segun Taylor y Bogdan (1994) “La investigacion cualitativa es la que
produce datos descriptivos, las propias palabras de las personas, habladas o
escritas y la conducta observable” (p. 20). Este tipo de investigacion brinda a los
docentes una amplia oportunidad para identificar datos relevantes que sean
funcionales para resolver las problematicas identificadas mediante los datos
descriptivos rescatados, como las transcripciones de las videograbaciones de la
practica docente, en el cual se hacen presente los dialogos de los alumnos en el
proceso de aprendizaje-ensefianza y las formas en las que la docente evalta a
sus alumnos.

La investigacion cualitativa se considera un proceso interpretativo debido a

que, en este caso, la docente es la encargada de identificar la o las problematicas
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gue se presenten en su contexto real para intervenir y buscar una posible solucion
para mejorar su desempefio en el aula de clases, asi mismo, mejorar los
aprendizajes de los alumnos y su proceso de aprendizaje-ensefianza.

Vasilachis de Gialdino (2006) afirmé que la investigacion cualitativa se
interesa por la vida de las personas, por sus historias, vivencias,
comportamientos, acciones, sentidos y los interpreta de forma situada,
ubicandolos en el contexto particular en el que tienen lugar.

Por lo tanto, en la presente investigacion se realiz6 de manera cualitativa,
debido a que se llevd a cabo con alumnos de educacion preescolar en donde la
docente se desempefia, tomando en cuenta su contexto y las problematicas que
de ahi surgen.

La docente fue la persona encargada de llevar a cabo el proceso de
investigacion de las cualidades de los sujetos de estudio, asi como de su propio
proceso de aprendizaje-ensefianza para mejorar su mediacion pedagdgica, al
analizar las situaciones que se presentan en su contexto de trabajo y tomando
acciones para fortalecer las areas de oportunidad que se presentan en su vida
cotidiana.

Metodologia del estudio de caso

El proceso metodologico que se utilizé en este trabajo fue el estudio de
caso, Stake (como se cito en Creswell, 2009) definio los estudios de caso como:

Estrategia en la cual el investigador explora a profundidad un

programa o proceso. Los casos son limitados por el tiempo y

actividad, y los investigadores recolectan informacion detallada

usando una variedad de procedimientos de recoleccion de datos en
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un periodo sostenido de tiempo (p.21).

Una ventaja que tiene la metodologia del estudio de caso es que el docente
identifica una situacién problema en el aula y centra su atencion en ella, recolecta
datos con diversos instrumentos que le serviran para favorecer su practica
docente y encontrar una solucién parcial o total a la misma.

Stake (1999) expresoé que “el caso es un sistema integrado. No es necesario
que las partes funcionen bien, los objetivos pueden ser irracionales, pero es un
sistema” (p.16).

Como se menciono anteriormente, el estudio de caso es un sistema, el cual,
consta de muchas partes que forman un todo, se puede analizar a una persona,
un grupo de personas o hasta una sociedad, no se cuenta con un tiempo
preestablecido para realizarlo, pueden pasar dias, meses o afios. Sin embargo,
es de suma importancia que se tomen en cuenta diversos factores que llevaran al
cumplimiento de los objetivos establecidos.

Sujetos de estudio

Como sujeto de estudio principal se encuentra la docente investigadora, la
cual tiene 3 afios de servicio trabajando frente a grupo. Asi como los alumnos de
educacion preescolar que cursaron el tercer afio, tenian entre 5y 6 afios de edad.
El grupo se conformé por 27 alumnos, de los cuales 13 son nifios y 14 son nifias,
atendidos por la docente investigadora.

Al ser un grupo numeroso de alumnos, existe un sinfin de diferencias
individuales, entre ellas, por mencionar algunas, eran alumnos muy simpaticos e
inteligentes, les gustaba participar, trabajar en equipo, explorar las areas verdes

del jardin, experimentar con materiales diversos, cantar, bailar, investigar e
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inventar historias.

Los juegos que mas les gustaban eran con material de construccion,
algunos que impliqguen movimientos, la busqueda del tesoro o de letras, formar
palabras con el abecedario, juegos de pistas, entre otros.

Eran alumnos muy sociables, respetuosos, carifiosos, amables, les gustaba
platicar anécdotas de su vida cotidiana, eran unidos y buenos comparfieros, se
apoyaban mutuamente para salir adelante de cualquier situacion que se les
presentara, demostraron gran amor por los animales y respeto por las plantas.

A continuacion, se presentaran las técnicas e instrumentos que se utilizaron
durante la investigacion.

Técnicas e instrumentos de investigacién

Son las diferentes formas mediante las cuales los investigadores
cualitativos obtienen informacion sobre sus estudios. Segun Alvarez Gayou (2003)
“son el conjunto de medios utilizados en una ciencia, un arte o una actividad” (p.
103).

Una de las técnicas utilizadas para el desarrollo de la investigacion fue la
observacion participante, en la cual la intervencion que se tiene con los sujetos es
directa y permanente, puesto que, esta en constante interaccién con los sujetos
investigados tomando nota de sus acciones y hechos mas relevantes y como
instrumentos se utilizaron el registro en el diario de campo, la videograbacion y la
lista de cotejo.

Al respecto, la Secretaria de Educacion Publica (2013) expresé que “las
técnicas de observacion permiten evaluar los procesos de aprendizaje en el

momento que se producen; con estas técnicas, los docentes pueden advertir los
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conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que poseen los alumnos
y como los utilizan en una situacion determinada” (p. 20).

Sin embargo, antes de realizar la observacion se requiere que el docente
identifique qué es lo que quiere observar y con qué herramientas se realizara la
recogida de datos.

En los instrumentos de investigacion se considerd lo que expresaron
Rodriguez, Flores y Garcia (1999) “para recoger y registrar informacion el
investigador cualitativo se servird en diferentes sistemas de observacion
(grabaciones de video, diarios, observaciones no estructuradas), de encuesta
(entrevistas en profundidad, entrevistas en grupo) documentos de diverso tipo,
materiales y utensilios” (p. 73).

Diario de campo.

Los diarios de campo son una herramienta fundamental para el trabajo de
las docentes en el aula, debido a que sirve como un documento en donde se
registran los acontecimientos importantes que suceden en el dia.

Como expuso Zabalza (2004) “son los documentos en los que los
profesores y profesoras recogen sus impresiones sobre lo que va sucediendo en
sus clases” (p. 15).

Son de gran utilidad para identificar areas de oportunidad y fortalezas que
se hacen presentes en la practica docente, tanto por parte de los alumnos como
de los mismos docentes y de esa manera poner en practica acciones para la
mejora educativa, al realizar un andlisis profundo de las acciones que se llevan a
cabo en la docencia.

Azalte, Puerta y Morales (2008) indicaron que “es una herramienta que
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cumple una doble funcién pedagogica, la de ser facilitadora de la ensefianza y del
aprendizaje, a la vez que sirve de instrumento de evaluacion de éste” (p. 9).

Esto depende del uso del mismo, debido a que en sus registros se puede
lograr que la docente se percate de su desempefio en el disefio e implementacion
de las actividades, en los materiales y estrategias utilizados durante la practica
educativa, lo cual permite a su vez, una evaluacion de los aprendizajes clave
desarrollados en sus alumnos, asi como sus actitudes y valores.

Casanova (1998) expuso que “la informacién de cada dia puede servir, a
posteriori, de contraste con la reunida mediante otros instrumentos mas
formalizados y con la colaboracién de varios evaluadores” (p. 188).

Por lo anterior, el diario es un instrumento de recuperacion de datos que la
memoria puede desechar en un tiempo determinado, y esa informacion solo se
puede recuperar a través de las anotaciones que se realizan en el diario del
docente.

Registro de observacién videograbado.

El registro de observacién videograbado es una de las herramientas que se
considera de mayor apoyo para la investigacion cualitativa, debido a que
resguarda todo lo que ocurre durante la mafiana de trabajo para su analisis
posterior.

Para realizar el registro, fue necesario primero llevar a cabo la
videograbacion de una clase en donde se implemento la estrategia de aprendizaje,
en este caso, para posteriormente escribir los dialogos y hechos ocurridos durante
la grabacion.

Casanova (1998) indic6 que “la grabacion permite la reproduccién
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permanente de las situaciones referidas, con lo cual se puede escuchar
atentamente cuantas veces sea necesario, ver la actuacion de una persona en un
grupo o del conjunto del grupo, etc.” (p. 189), lo cual permite la observacién con
un analisis mas profundo, destacando categorias y subcategorias para identificar
la problematica o las acciones y aprendizajes que los alumnos estan desarrollando
durante ésta.

Calzada (2010) expres6 que “la posibilidad de auto observarse permite al
sujeto revisar detenidamente diferentes planos de su actuar, y reconocer
situaciones que un observador externo puede puntualizar y que resulta dificil para
el docente en formacién de aceptar” (p.2).

El observar la propia practica docente lleva a una autorreflexién del actuar
con los alumnos, de las interacciones alumno-alumno y docente-alumno, de las
actividades que se implementan, asi como la motivacién, las formas de
expresarse, el trabajo en equipo y la colaboracion entre los alumnos. Por lo tanto,
€s un instrumento que aporta al mejoramiento de la practica docente y, por ende,
al desarrollo de aprendizajes clave de los alumnos de educacion preescolar.

Lista de cotejo.

Las listas de cotejo son una herramienta facil de disefiar que se utiliza para
evaluar a los alumnos, sin embargo, es poco funcional para arrojar resultados
reales y precisos sobre el aprendizaje de los alumnos.

Para la Secretaria de Educacion Publica (2013b, p.57) “es una lista de
palabras, frases u oraciones que sefialan con precision las tareas, las acciones,
los procesos y las actitudes que se desean evaluar”.

Los objetivos que se describen se deben alcanzar en un periodo de tiempo
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determinado, puede ser lo que dure la situacién de aprendizaje o una actividad
independiente.

Pérez (2018) expreso que el uso de las listas de cotejo tiene ventajas y
desventajas muy claras, entre las ventajas como ya se menciond es que son
faciles de hacer, sin embargo, como desventaja indicd que “solo presenta dos
opciones para cada ejecucion o comportamiento observado: Si o no. El observador
debe realizar una decision forzada aun cuando la ejecucién o el comportamiento
del estudiante esté entre los extremos” (p. 8).

Este tipo de instrumento de evaluacion es funcional para evaluar saberes
procedimentales como productos, trabajos, materiales, entre otros, asi mismo,
para los saberes actitudinales, sin embargo, es necesario complementarlo con
otros instrumentos para obtener una evaluacion integradora.

Procedimiento metodolégico

La presente investigacion se dio en dos momentos o fases, la primera fue
en la etapa de diagnéstico y la segunda en la de intervencion, en ambas se utilizd
diferentes instrumentos de investigacion.

Fase diagnéstica.

En esta fase se llevé a cabo la aplicacion de instrumentos para la obtencion
de datos cualitativos sobre la problemética investigada.

Se elaboré y utilizd una encuesta de validacion de constructos (ver
Apéndice A), en la cual, se les pidi6 a cinco expertos en educacion que escribieran
la definicion de cada uno de los siguientes constructos: Evaluacion integradora,
aprendizajes clave y mediacién pedagogica.

El principal propésito fue indagar los conocimientos de expertos para
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realizar un analisis y reflexion de la importancia que juegan los mismos en su
cotidianeidad escolar.

Asimismo, se utilizé el modelo de Programacion Neurolinguistica de
Bandler y Grinder, puesto que, en este modelo, también llamado Visual-Auditivo-
Kinestésico (VAK), se tienen tres sistemas para representar mentalmente la
informacion que los alumnos aprenden.

El instrumento que se aplicé para identificar los estilos de aprendizaje
consta de ocho cuestionamientos que tienen como respuesta tres dibujos o
grafias, cada una de las respuestas representa un estilo de aprendizaje, al finalizar
las ocho preguntas, se realiza un conteo y se identifica el estilo de aprendizaje que
predomina en el alumno (Ver Apéndice B).

Para preescolar, es complicado que los alumnos puedan responder a un
test de preguntas y respuestas cerradas, debido a que aun no pueden leer por si
solos, ni reconocer sus habilidades y facilidades para aprender, por lo cual es
recomendable realizar actividades con dibujos o grafias para que ellos mismos
puedan identificar, los estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos.

Schunk (2012) expuso que ‘los estilos de aprendizaje son formas
habituales de procesar y utilizar la informacion.”, por lo anterior, es necesario
identificarlos en los alumnos para poder disefiar estrategias de intervencién
funcionales para el desarrollo de competencias de éstos (p. 478).

Los resultados de este test, arrojaron que la mayoria de los alumnos
aprende de manera visual y kinestésica, dejando pocos alumnos que aprenden de
manera auditiva.

Sin embargo, cabe resaltar que todos los nifios pueden aprender por medio
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de los tres sistemas, pero uno de ellos es el que predomina.

Asi mismo, se utilizé la técnica de la observacion participante, con sus
respectivos instrumentos de investigacion, como fueron el registro en el diario de
campo, el registro de la videograbacion y la lista de cotejo.

En esta fase, se realiz6 la videograbacion de una clase impartida por la
docente investigadora con la tematica de los insectos, la cual, se analiz6 de
acuerdo con el cuadernillo de estandares de Desempefio Docente en el Aula
(Centro de Estudios Educativos, 2010) (ver Apéndice C). Se utilizo el apartado de
Evaluacion con el cual se identifico que la principal problematica de la practica
docente era la interpretacion de los datos obtenidos con los instrumentos en los
gue se evaluaron los aprendizajes de los alumnos.

Posteriormente, se transcribio la informacion del registro videograbado para
analizarla. Se elaboraron categorias de analisis para reducir los datos y focalizar
la informacion hacia el problema de la investigacion. Esta accion permitio tener
elementos para la elaboracion de la estrategia de intervencion que permitiera
apoyar a la solucion de la problematica identificada.

Fase de intervencion.

En esta fase se disefidé una estrategia de intervencion (ver Apéndice D, E y
F) que consta de tres momentos, cada uno con una duracién de 50 minutos a
desarrollarse en cinco dias. Cada sesion cont6 con actividades de inicio, desarrollo
y cierre.

Las actividades de inicio tuvieron como propdsito principal rescatar los
conocimientos previos de los alumnos para identificar qué es lo que sabian y lo

gue les faltaba por aprender; tal y como expresé Morin (1999) “Los individuos
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conocen, piensan y actian segun los paradigmas inscritos culturalmente en ellos”
(p.9). Es por lo anterior, que es indispensable identificarlos y tomarlos en cuenta
durante la evaluacion de sus conocimientos.

La primera actividad consistio en un juego de tarjetas escondidas, las
cuales tenian escrito una letra con un namero, los nifios tuvieron cinco minutos
para encontrarlas mientras la docente reprodujo una melodia de suspenso,
motivando a los alumnos a encontrarlas, se observé la emocién que presentaba
cada uno de ellos al realizar la busqueda.

Segun Lupon, Torrents y Quevedo (2012, p. 37) “todas las emociones
tienen alguna funcién que les confiere utilidad, independientemente de si producen
placer o disgusto. Las emociones tienen tres funciones principales: adaptativas,
sociales, y motivacionales”.

Cuando terminé la melodia, se pidié a los alumnos que abrieran el sobre y
mencionaran la letra con el nimero que habian encontrado y pasaron al pintarron
a ordenarlas de menor a mayor.

Posteriormente, se pidié que nombraran cada una de las letras e intentaran
descifrar la palabra que se formd. Al lograr descubrir la palabra se realizo el juego
de latombola, el cual consistio en colocar los nombres de todos los alumnos dentro
de la tdbmbola y sacar una bola, enseguida el nifio que sali6 elegido debia escoger
una de las 15 preguntas que estaban en el escritorio y contestar con sus
conocimientos sobre el tema.

Se realiz6 un registro de las participaciones de los alumnos en el pintarron,
para contar con evidencia de evaluacion de la actividad. Posteriormente, se

elaboraron carteles por equipos de trabajo en donde realizaron un dibujo referente
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al tema, compartiendo sus conocimientos con sus comparieros de equipo. Cada
equipo paso al frente a exponer su cartel y se les realizaron cuestionamientos
sobre los dibujos realizados. Como expuso Ramirez Montoya (2010):

Los nifios son mas proclives a fortalecer sus disposiciones innatas

de aprendizaje cuando interactan con adultos, comparieros,

materiales y con su entorno, de tal forma que los ayudan a mejorar y

a tomar conciencia de su propia experiencia y de su medio ambiente

(p.180).

Por lo anterior, se considerd importante incorporar en las actividades el
trabajo en equipo para que interactuaran y aprendieran unos de otros,
compartiendo lo que sabian con los demas.

Para finalizar, se llevd a cabo una retroalimentacion de lo aprendido en la
mafiana de trabajo, en donde por medio de cuestionamientos como ¢Qué
aprendieron el dia de hoy?, ¢ qué les parecido mas interesante?, ¢ por qué?, ¢qué
mas les gustaria aprender sobre el tema?, entre otras, las respuestas se
registraron en el pizarrén. Se les pidio de tarea que investigaran en casa acerca
del tema con ayuda de sus papas.

En las actividades de desarrollo, se empez6 con una retroalimentacion corta
con cuestionamientos sobre lo aprendido el dia anterior, para el rescate de sus
conocimientos y para centrar a los alumnos en lo que se va a aprender.

Enseguida, se les narré un cuento relacionado con el tema que se esta
abordando, la docente utilizé diferentes cédigos linglisticos para la narracion del
cuento. Desde que se empezd a contar, se realizaron cuestionamientos como:

¢, Como creen que se llame el cuento?, ¢de qué tratara?, ¢ por qué piensan eso?,
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entre otras.

Segun Ramirez Montoya (2010) “de acuerdo con la edad y las habilidades
de los nifios, las actividades en que se ocupan durante el trabajo de un proyecto
pueden ser dibujar, escribir, leer, anotar observaciones y entrevistar a personas
expertas” (p.188).

En ese contexto de interacciones, al finalizar, se les pidié que realizaran un
dibujo de lo que mas les gusto6 del cuento y se solicité la participacion de un alumno
por equipo de trabajo para que compartiera con sus demas comparieros su dibujo.

Con esta actividad se pretendié favorecer la memoria y atencion de los
alumnos con respecto al cuento que escucharon, para identificar qué fue lo que
mas les gusto y lo mas significativo para ellos.

Posteriormente, se llevd a cabo la exposicion de la investigacion individual
sobre el tema abordado, la docente para motivarlos utilizd la estrategia del
micréfono magico, el cual fue un micréfono inflable grande para que los alumnos
participaran y compartieran sus investigaciones con los demas comparieros.

Como evidencia de evaluacion de esta actividad, la docente realizo
videograbaciones cortas de cada uno de los alumnos para identificar y analizar lo
gue saben los alumnos sobre el tema.

Otra de las actividades de desarrollo, fue la exploracién de las areas verdes,
la cual inicié cuestionandoles a los alumnos sobre el habitat en donde podian
encontrar a los animales. Al tomar en cuenta sus participaciones, se les propuso
explorar las areas verdes del jardin para buscar animales y/o plantas, segun la
estrategia.

La docente utiliz6 la estrategia de “Pequefios investigadores” la cual
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consistié en brindarles a cada uno una bitacora de registro y una lupa, se les
menciond que tenian como tarea buscar y plasmar sus descubrimientos en las
bitacoras de registro por medio de dibujos y con ayuda de la lupa observar las
diferentes caracteristicas de los animales y/o plantas.

Los alumnos se emocionaron mucho y participaron de manera ordenada y
motivada, una de las evidencias que se utilizé para evaluar fue la bitacora de
registro. Después, se pidid la participacion voluntaria de cinco alumnos para
exponer sus dibujos a sus comparfieros y mencionar las caracteristicas de los
animales y/o plantas que encontraron.

Otra de las actividades fue un juego de imitacion, se inici6 con una
retroalimentacion de todos los animales y plantas que han investigado y conocido,
se elaboré una lista en una hoja de maquina y salieron al patio. La docente explicd
las reglas del juego, las cuales consistieron en que se nombrd un animal y los
alumnos tenian que imitar los movimientos y sonidos de este.

Posteriormente, se jugd a “los animales dicen...” el cual consistio en tarjetas
gue contenian diversos animales que tenian diferentes actividades como, por
ejemplo: Dice el pato Ramon, que saltes muy alto.

Se realizo el juego de las adivinanzas en donde se les leyé cada una de las
adivinanzas y los nifios tenian que mencionar a qué animal se referia escuchando
las caracteristicas. El alumno que lograba adivinar tenia como consigna pasar al
pintarron y escribir el nombre del animal que adiving, los equipos apoyaron a su
compairiero para formar la palabra.

Para finalizar, por equipos de trabajo se les repartio un abecedario movil y

se les pidi0 que formaran los nombres de los animales que adivinaron, se
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apoyaron con el registro que estaba en el pintarron. Se tomaron algunas
fotografias para evidencia del portafolio. De tarea, se les pidié que realizaran una
pequefia investigacion de un animal que pudieran llevar a la escuela y de ser
posible, llevar al animal.

Para las actividades de cierre, se inicioé con la actividad “presentando a mi
nuevo amigo”, para la cual, se organizé al grupo en un circulo grande, cada nifio
tenia su investigacion y su animal. La consigna consistio en que de manera
individual debian pasar al centro del circulo y presentar a su nuevo amigo,
mencionando sus caracteristicas, sus compafieros les podian hacer
cuestionamientos.

En una de las estrategias, se trabajo con plantas, por lo cual esta ultima
actividad se adecud y los alumnos presentaron sus plantas y explicaron el proceso
gue llevaron a cabo para su cuidado.

Ramirez Montoya (2010) explico que “usualmente se incluyen
construcciones y juegos dramaticos, asi como alguna variedad de literatura infantil
y actividades que surgen de las investigaciones y las tareas de resumir los
hallazgos y de compatrtir las experiencias del trabajo logrado” (p.182).

Por ese motivo, se incluyeron actividades con diversas finalidades, como el
juego de la dramatizacion, en el que los alumnos realizan o recrean escenas que
ocurren en su vida cotidiana, incorporando elementos y conocimientos aprendidos
durante la intervencion.

Ademas, se llevo a cabo otra actividad de cierre, la cual fue la elaboracion
de un cuento, en la cual se inicio la actividad cuestionando a los alumnos sobre

los animales que han aprendido y sus caracteristicas, posteriormente, se pidio que
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inventaran una historia con algunos de ellos, el cuento se escribio en el pintarron
con ayuda de la docente, tomando ideas de las aportaciones de los alumnos y
brindandole una secuencia logica a la historia.

Posteriormente, se organizo a los alumnos por equipos de trabajo para que
escenificaran la historia, se les brindé un cdédigo linguistico de un animal de la
historia y debian de representarla mientras la docente las narraba, al final, cada
equipo aporté mejoras a la participacion de sus compafieros y se concluy6 cual
fue el mejor equipo de participacion. La evaluacion de esta actividad consistié en
una videograbacion de las 4 presentaciones.

Para finalizar, se realizd el juego de la pelota preguntona, en la cual la
docente organizo a los alumnos en un circulo y les explicé las reglas del juego, las
cuales consistian en pasar la pelota al ritmo de la muasica y el nifio que se quedara
con ella debia contestar un cuestionamiento que estaria dentro de una tdmbola.

Posteriormente, se pidi6 una participacion diferente de esa misma
pregunta, el nifio que tenia la pelota debia elegir a dos compafieros mas para que
la respondieran.

Por ultimo, se realiz6 una retroalimentacion sobre toda la situacion de
aprendizaje, en la cual se identificd lo que no sabian antes y lo que aprendieron
durante todo este tiempo, asi como lo que les gustaria aprender posteriormente.

Durante toda la estrategia de intervencion, se recopilaron diversas
evidencias que fueron evaluadas a través de una rubrica (ver Apéndice G), donde
se valoraron los conocimientos, actitudes, saberes y valores de los alumnos, las
cuales se almacenaron en un portafolio de evidencias, en donde, ademas, al

finalizar se realiz6 un andlisis y reflexion sobre la practica docente y se anexo junto
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con las evidencias de los alumnos.

Durante la intervenciéon docente, ocurrieron diversos imprevistos en cuanto
a la organizacion del grupo o de las actividades, debido a que se realizaron
adecuaciones para atraer la atencion de los alumnos o para hacer las actividades
mucho mas atractivas.

Esto es muy comun que se presente durante la intervencidn docente,
debido a que se espera que los alumnos realicen ciertas acciones o actividades y
no lo hacen o lo hacen de diferente manera, es ahi donde los docentes deben de
ser capaces de poner en practica sus competencias para guiar a los alumnos a
llegar al conocimiento y a los propdésitos que se tienen.

Asi mismo, se utilizé un registro de observacion videograbado de cada una
de las estrategias aplicadas (Ver Apéndice H, | y J) para recabar informacion
acerca de lo que ocurrié durante la intervencion docente, se considerd que fue
pertinente porque permiti6 obtener informacién real de los sucesos y las
reacciones de los alumnos acerca de las actividades realizadas.

Anélisis de datos

Para analizar la informacion y los procesos de aprendizaje-ensefianza que
se utilizaron se realiz6 la transcripcion de la videograbacion de la practica docente;
cabe destacar que, al momento de hacer el andlisis del registro, la docente se vio
en la necesidad de leer repetidamente el documento en el cual, se fueron
sefalando los aspectos que llamaban la atencion con respecto a la problematica
en cuestion.

Ademas, para organizar el camulo de informacion recopilada se utilizé un

programa de andlisis de datos cualitativos llamado The intelligent qualitative
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analysis program (Qualrus), con el cual se generaron los cédigos y se
segmentaron fragmentos de datos para posteriormente disefiar categorias y
subcategorias, los cuales se revisaron y reelaboraron en su caso y sirvieron como
referente para interpretar la practica docente y brindar un sustento teorico.

Se realizaron busquedas en diferentes materiales bibliograficos para
conocer acerca de la investigacion cualitativa, analizar y presentar los resultados
de la investigacion. Posteriormente, se elabord un eje tematico con la finalidad de
presentar los datos obtenidos.

Aspectos éticos

Se elaboraron codigos de ética con la finalidad de mantener el anonimato
de los sujetos que fueron investigados, los cuales fueron los siguientes: D para el
docente, A para el alumno.

Para los instrumentos y las técnicas también se utilizaron codigos, R para
el registro de observacién, V para las videograbaciones seguidas por un nimero
que identificé a cual se esta refiriendo.

Se utilizaron niumeros para el orden consecutivo tanto para los instrumentos
como para los sujetos, quedando de la siguiente manera: R1A1, que significa
Registro de observacion 1, Alumno 1.

Asi mismo, se utilizd As para referirse a cuando todos los alumnos hablaban

a la misma vez.
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Capitulo 4. Resultados

En este apartado se presentan los resultados del proceso de investigacion
donde se integran la etapa diagnostica y de intervencion.
Resultados de la etapa diagnostica

Los resultados de la etapa diagnodstica consideraron las siguientes
categorias: (a) Desempefio docente en el proceso de evaluacion en preescolar,
(b) Aplicacion de instrumentos de evaluacion y (c) Mediacion docente.

Desempefio docente en el proceso de evaluacién en preescolar

En esta categoria se considero el desemperio del docente en el proceso de
evaluacion en la educacion preescolar

Los momentos de evaluacion en la educacion preescolar son tres: inicial o
diagnostica, de proceso Y final.

Se observé que la docente llevé a cabo actividades que permitieron
recuperar los conocimientos previos de los alumnos mediante preguntas
generadoras que se realizaron de manera aleatoria, los alumnos mostraron interés
por el temay conocian acerca de éste.

Una evidencia de ello fue cuando la docente realiz6 cuestionamientos a los
alumnos de manera general en el momento de diagndstico, en la estrategia 1
“Conociendo los insectos” en la actividad de “Exploracién de areas verdes”, en la
cual se salio al patio a buscar diversos insectos, se realizaron dibujos en el registro
de observacion de los insectos encontrados y al finalizar se llevo a cabo una ronda
de preguntas, como las que se muestran a continuacion.

R1D: ¢y las que nos corretearon al ultimo?

R1As: Avispas (gritando con emocion).
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R1D: jUy! Avispas. ¢,De qué color son esas?

R1A2: Amarillo con negro.

R1D: Amarillo con negro, muy bien. ¢ Cual otro insecto vimos?

R1A3: jMaestra!

R1A3: También, también alla en los arboles de alla vimos otro y vimos que

y que eran otros insectos que volaban. (RO1)

Es asi como a través de diferentes preguntas detonadoras surgen los
conocimientos previos de los alumnos con respecto al tema que se esta
abordando, los cuales son funcionales para identificar qué saben los alumnos y
gué es lo que les falta por aprender.

Betancourt (2016) expres6 que “para el docente, es necesario conocer los
saberes previos que han construido los estudiantes sean éstos correctos o0 no,
porque es a partir de ellos que se elaboraran los nuevos” (p.13).

Es asi como la docente sera capaz de identificar sus areas de oportunidad
y fortalezas y diseflar actividades que favorezcan sus aprendizajes,
conocimientos, actitudes y valores para lograr aprendizajes clave en la educacion
preescolar.

Se consider6 que la actividad favorecio el proceso de evaluacién de los
alumnos, sin embargo, se identificé que la docente no llevé un registro de las
participaciones de los alumnos. Las preguntas generadoras son cerradas,
evitando que los alumnos reflexionen y utilicen sus conocimientos para dar
respuesta a ellas, limitAndose a contestar si 0 no.

Aplicacion de instrumentos de evaluacion

En esta categoria se tomaron en cuenta los instrumentos de evaluacion
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utilizados durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la evaluacion de la situacion de aprendizaje, se utilizé una lista de
cotejo grupal con indicadores que respondian a los aprendizajes clave que se
guerian lograr con los alumnos durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje.

Se consider6 que, al utilizar una lista de cotejo grupal, no brindaba
suficientes elementos para poder evaluar el desempefio de cada uno de los
alumnos, debido a que los resultados obtenidos fueron insumos insuficientes, por
lo tanto, se dificult6 la interpretacidon de los datos para retroalimentar los saberes
de los alumnos.

Ante esta situacion, es fundamental que los docentes sean capaces de
utilizar un instrumento de evaluacion que logre identificar las areas de oportunidad
y fortalezas que los alumnos desarrollan durante las actividades, en donde se
realicen indicadores que ayuden a evaluar su desempefio.

Otro de los instrumentos utilizados fue la videograbacion de una clase, la
cual se consider6 como un instrumento Util para focalizar los aspectos de la
practica docente que eran necesarios innovar, puesto que, al observar
detenidamente cada uno de los sucesos importantes como las participaciones y
las formas de interactuar con los alumnos.

Sin embargo, conlleva mucho tiempo para la realizacién del analisis de la
practica docente, pero fue uno de los instrumentos que mejores resultados brindé
durante la investigacion.

Mediacion docente

En esta categoria se tomo en cuenta la mediacion de la docente en el aula.

Segun Ledn (2014) la mediacion del profesorado “debe considerar
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situaciones de aprendizaje en que los educandos puedan compartir, comparar sus
ideas con otros y producir una accion mental a partir de la relacion entre pares, lo
cual sera sinénimo de aprendizaje y desarrollo” (p.142).

Para llevar a cabo una buena mediacion docente, se requiere de un
propdsito o intencidn que en este caso es el logro de aprendizajes clave en los
alumnos, sus saberes previos, estilos de aprendizaje y el contexto en el que se
desenvuelven.

La docente demostré dominio del grupo y del tema a tratar, asi como
seguridad, lo que permite desarrollar un ambiente éptimo para el aprendizaje. Las
interacciones que se tuvieron con los alumnos fueron agradables, al tomar en
cuenta las participaciones de los alumnos por turnos, al establecer reglas para la
participacion, aportando ideas, se fomentd el respeto y la colaboracion por equipo,
asi como la motivacion por aprender nuevos conocimientos.

Como expreso6 Escobar (2011) “las acciones concretadas en el aula reflejan
caracteristicas del proceso de mediacion ejecutado durante la clase, que resulta
determinante para el logro de las finalidades educativas y para el desarrollo de las
potencialidades de quienes en él participan” (p. 64).

Durante las actividades de la situacion de aprendizaje, la docente
constantemente realiz6 cuestionamientos a los alumnos para identificar sus
conocimientos previos, lo cual favorecio la evaluacion, sin embargo, falto realizar
un registro de dichas participaciones.

Como conclusidon es importante que como docente se realice un proceso
de evaluacion con un instrumento que brinde resultados reales y sea factible para

analizar y reflexionar sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos
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y de la propia practica docente, es necesario considerar el perfil de egreso de los
alumnos de educacion preescolar para utilizarlos como parametros y elaborar los
indicadores para los instrumentos de evaluacion.

De igual forma, es necesario que se realicen actividades que favorezcan
los aprendizajes clave de los alumnos para que logren desarrollar al maximo sus
capacidades y conocimientos y tengan las herramientas necesarias para enfrentar
las problematicas que se les presenten en su actuar cotidiano.

Resultados de la etapa de intervencion

Al realizar el analisis de los registros de observacion videograbados, el
diario de campo y revision de las evidencias del portafolio, llevadas a cabo durante
la intervencidbn docente en el desarrollo de la investigacion, permitio la
construccion de las siguientes categorias: (a) Mediacion docente para la
construccion de aprendizajes clave, (b) Evaluacion integral para la mejora continua
y (c) Portafolio con enfoque socio formativo.

Mediacién docente para la construccion de aprendizajes clave.

En esta categoria se consideroé la capacidad que tiene el docente para guiar
a sus alumnos a la construccion de conocimientos a través de diversas
situaciones, al tomar en cuenta su contexto, caracteristicas, gustos e intereses.

Escobar (2011) definid la mediacion como un “proceso de interaccion
pedagogica; social, dialégico, ladico, consciente, intencional, sistematico,
destinado a generar experiencias de ‘buen aprendizaje’, que al tiempo que
transmita conocimientos, posibilite el desarrollo de las potencialidades humanas
en el ser, hacer, conocer y convivir’ (p.60).

La mediacion incluye diversos actores involucrados; los padres de familia,
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los docentes y los alumnos, los cuales trabajan en conjunto para el maximo logro
de aprendizajes clave en los alumnos.

Esta categoria analizd6 las siguientes subcategorias: (a) Preguntas
detonadoras y (b) Creatividad en el disefio de actividades didacticas.

Preguntas detonadoras

La construccion de los aprendizajes clave es una tarea de los docentes que
requiere de conocimientos y habilidades para saber guiar a los alumnos al logro
de éstos.

Se observo en el registro de observacion videograbado que la docente
durante cada situacion de aprendizaje hace uso de dos tipos de preguntas para
indagar los conocimientos que poseen los alumnos sobre el tema que se
aprenderd, preguntas cerradas y preguntas detonadoras.

Algunos de los cuestionamientos que se realizaron fueron mediante el uso
de preguntas cerradas, las cuales se describen como todas aquellas que se
contestan con un si 0 un No 0 una respuesta simple.

Polanco Hernandez (2004) indicé que “un inadecuado enfoque podria
generar, en los nifios, una respuesta simple que no estimule su proceso de
reflexion” (p.4).

Una evidencia de ello fue cuando la docente realizé cuestionamientos a los
alumnos de manera general en el momento de diagnostico.

R1D: Si. Oigan los insectos ¢.son grandes o chiquitos?

R1A22: Chiquitos.

R1A12: Grandes (ROE1) (Ver Apéndice H).

Como se puede apreciar con el ejemplo anterior, las respuestas de los
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alumnos son poco funcionales para identificar sus conocimientos previos y su nivel
de reflexion, debido a que no brindan suficiente informacion sobre lo que los
alumnos saben acerca del tema, pudiendo adivinar la respuesta al contestar
errbneamente una.

Por otra parte, las preguntas detonadoras son aquellas que se les plantean
a los alumnos durante la mediacion docente para rescatar conocimientos que sean
Gtiles para identificar qué saben y qué les falta por aprender, por ejemplo:

R2D: Muy bien, y ¢ qué hacen los policias?

R2A6: Arrestan a los malos.

R2A8: Atrapan a los ladrones.

R2A5: Atrapan a los nifios y nos echan a la carcel.

R2D: ¢ A los nifios? Y ¢ por qué a los nifios?

R2A5: Porque roban.

R2D: Ah, porque roban. ¢ Cémo se les dice a los que roban?

R2A13: Chicos malos que se roban a los nifios.

R2D: Los policias son buenos con los que se portan bien. ¢Alguien sabe
cdmo se visten los policias?

R2A6: Con trajes azules.

R2D: ¢ Qué llevan en el pecho?

R2A8: Una placa.

R2D: Una placa, ¢ para qué es la placa?

R2A5: Para que se pongan las pistolas.

R2D: No, las pistolas las ponen en la funda. (ROE2) (Ver Apéndice ).

En el ejemplo anterior, se puede observar como los alumnos comparten sus
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conocimientos previos acerca de la profesion de los policias, algunos estan en lo
correcto, sin embargo, hay otros que no, por lo cual, con las respuestas de los
alumnos, la docente logré identificar que fue necesario conocer acerca de las
caracteristicas de las profesiones para que los alumnos puedan descubrir por si
mismos, si lo que mencionaron en un inicio fue correcto o no con la finalidad de
generar aprendizajes clave significativos.

Polanco Hernandez (2004) expresO que las preguntas son “...un
instrumento valioso para favorecer el desarrollo de las estructuras mentales de los
nifios, asi como estimular procesos de reflexién, autonomia y autoconocimiento.”
(p. 4).

Otro ejemplo de la utilizacion de preguntas detonadoras, se puede apreciar
al indagar los conocimientos acerca de lo que realiza un doctor:

R2A13: Un doctor.

R2D: Un doctor ¢cémo vienen estas personas aqui abajo? *se sefala la
imagen*, ¢ contentas o tristes?

R2A21: Tristes.

R2D: ¢ Por qué estan asi, A13?

R2A13: Porgue les duele la panza.

R2D: ¢ Qué mas les puede doler?

R2A15: La cabeza.

R2A27: Los oidos.

R2A6: El estbmago.

R2A21: Un brazo quebrado.

R214: Mi hermano tiene tos.
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R2D: Pues también deberia ir al doctor. Y ¢ qué hace el doctor, A13?

R2A13: Cura a las personas.

R2D: Cura a las personas. ¢Como las cura, chicos?

R2A21: Con una medicina.

R2A13: Pastillas con agua.

R2A23: Inyecciones. (ROE2) (Ver Apéndice I).

Con el ejemplo anterior, se puede obtener suficiente informacion sobre lo
gue los nifios conocen acerca de los doctores, el cual es el punto principal de la
evaluacion diagndostica y el uso de preguntas detonadoras.

Polanco (2004) expres6 que “...ante una pregunta, suelen surgir variadas
respuestas y probablemente todas pueden ser validas, esto le ayuda al nifio a
entender que en diversas ocasiones no existe una Unica alternativa ante una
situacion dada” (p. 11).

Al existir una gran cantidad de respuestas, los alumnos pueden identificar
gue existen mas alternativas de respuesta a su pregunta, que algunas pueden ser
validas y otras no, sin embargo, esto ayuda a ampliar los conocimientos que
poseen.

Asi mismo, se identificé que la docente suele guiar sus conocimientos para
gue construyan su aprendizaje, mediante las preguntas, en este caso, las
preguntas abiertas o detonadoras, las cuales permitieron despertar el interés y
curiosidad en los alumnos, lo que les permite estar abierto a realizar otras
actividades como explorar y observar a su alrededor.

Esto aborda aspectos de evaluacion, como es la heteroevaluacion, segun

Casanova (1998) es aquella que “realiza una persona sobre otra: su trabajo, su
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actuacion, su rendimiento, etc. Es la evaluacion que habitualmente lleva a cabo el
profesor con los alumnos” (p. 99).

Es de suma importancia que los docentes amplien el conocimiento que los
alumnos poseen, brindandoles herramientas para que descubran por si solos lo
gue les falta por aprender, para asi llegar a tener una educacién de calidad.

Para la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (OEI) (2010), una educacion de calidad requiere contar con
las siguientes dimensiones:

[...] la €eficiencia, entendida como los resultados obtenidos en

relacion con los recursos empleados en la educacion junto con los

procesos, la organizacion y el funcionamiento de las escuelas; la
eficacia, que valora el logro de los objetivos del conjunto del sistema;

la equidad, dimension fundamental de la calidad de la educacion que

pone el énfasis en la consecucion de buenos resultados para todos

los alumnos, y el impacto de los resultados alcanzados a medio y

largo plazo (p. 105).

Por lo anterior, los cuestionamientos que realizan los docentes son
funcionales para identificar los aprendizajes clave que poseen los alumnos y los
que les faltan por aprender, es asi como el docente tendr4 que utilizar sus
competencias para realizar una mediacion optima que favorezca la construccion
de aprendizajes clave en los alumnos, tomando en cuenta sus caracteristicas,
gustos, intereses, necesidades y conocimientos previos.

Creatividad en el disefio de actividades didacticas

En esta subcategoria se identifico la importancia del uso de la creatividad



73

para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje de los alumnos de la
educacion preescolar y con ello, lograr el desarrollo de aprendizajes clave
esperados.

La creatividad se entiende como un fendmeno influenciado por las
interacciones y la socializacion, lo cual condicionara el desarrollo creativo de los
sujetos, sus actuaciones y sus producciones (Cuadros, Valencia y Valencia, 2008).
(p. 171). Se observo que el disefio de actividades que se llevo a cabo consistio en
una busqueda de tarjetas para la identificacién del tema que se trabajo con los
alumnos; actividad que sirvido para identificar los aprendizajes previos de los
alumnos de una manera diferente.

En la siguiente interaccion se puede observar como la forma en que se llevo
a cabo la actividad “Tarjetas escondidas”, fue de utilidad para la recuperacion de
los conocimientos previos de los alumnos sobre el tema, asi como la identificacion
de los aprendizajes que les faltaba favorecer.

R3D: Muy bien, ya encontramos todas las tarjetas del dia de hoy, alguien
me quiere decir ¢de qué son?

R3A21: De flores.

R3A14: De plantas.

R3A16: Semillas que le vamos a echar agua para que crezcan.

R3A8: De cactus con flores.

R3A9: Hojas.

R3A24: Macetas.

R3D: Macetas, muy bien. ¢Dénde las podemos encontrar?

R3A24: Alla afuera.
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R3D: ¢ Afuera?, ¢en donde?, ¢en qué parte?

R3A16: En el jardin.

R3D: ¢, Dénde mas?

R3A16: Alla atras.

R3A24: En las casas.

R3D: Muy bien, en las casas. Y ¢de qué color son?

R3A17: Amarillas, azules.

R3A6: De colores.

R3D: Haber, ¢,como son?

R3A16: Son bonitas.

R3AG6: Brillantes.

R3A22: Redondas.

R3A16: Tienen semillas y tienen pétalos.

R3A8: Toman agua

R3A6: Algunas tienen espinas.

R3D: Excelente chicos, saben mucho sobre las plantas. (ROE3) (Ver
Apéndice J).

La actividad de “tarjetas escondidas” motivo a los alumnos a involucrarse
con la actividad y, por ende, a participar de manera activa en las preguntas de
inicio que se realizaron. En cada una de las respuestas de los alumnos, se
demuestran sus conocimientos sobre el tema, asi sea poco lo que contestaron,
brindaron elementos suficientes para identificar sus saberes.

Posteriormente, la docente cuestiond acerca de las plantas y su cuidado,

en donde los nifios pasaban al frente a elaborar mediante dibujos lo que se
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necesita para que las plantas crezcan. Se identificé que debido al contexto en el
gue se desenvuelven los alumnos, cuentan con un gran conocimiento sobre como
cuidar las plantas, puesto que, la mayoria de las respuestas fueron acertadas.

Al respecto, De la Torre (2002) sefialé que “La creatividad se desarrolla de
forma espiral en torno a cuatro ejes: persona, proceso, ambientes, productos”
(p.173).

Por consiguiente, es importante que se desarrolle la creatividad en los
alumnos para mejorar el aprendizaje y su forma de resolver las problematicas que
se les presenten, que busqguen soluciones a cada situacion, que si alguna solucion
no les es funcional no se den por vencidos, al contrario, busquen alternativas para
salir delante de ella.

Asi mismo, el acercar a los niflos a conocer su contexto es muy
enriquecedor, una de las actividades que se llevaron a cabo fue la exploraciéon de
las areas naturales para identificar la flora y fauna que habia en las jardineras de
la escuela.

R1A12: Maestra, las negritas hacen cosquillitas.

R1A17: Maestra, ahorita busqué una.

R1D: Entonces aqui encontramos un insecto, ¢,cual?

R1A5: Las hormigas.

R1D: ¢De qué color son las hormigas?

R1A7: Negras.

R1D: ¢Rojas o negras?

R1A12: iCafés!

R1D: jOh! Las de aqui son cafés.
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R1A6: jMaestra! (gritando) Una hormiga se fue a su casa.

R1D: ¢ A su casa?, ¢Saben dénde hay muchas hormigas?

R1A8: ¢;Dbénde?

R1A10: En mi casa.

R1A12: En la mia también.

R1A5: Alla donde mi papa vive.

R1D: ¢(Donde mas podemos encontrar?, vamos a buscar a la siguiente
jardinera.

R1A10: A mi ya me picaron.

R1D: ¢ Te picaron?

R1A10: Si, en mi casa. (ROE1) (Ver Apéndice H).

La utilizacién de diversos contextos enriquece la practica docente y es una
accion que facilmente se puede llevar a cabo para incentivar una ensefianza y
aprendizaje creativo.

Como expresé Campos y Palacios (2018) “...la incorporacién de objetos
extrafios al desarrollo de una tarea, las sorpresas que despierten la curiosidad, asi
como las interacciones con profesionales de distintas areas y la creacion de
espacios innovadores son algunas de las acciones destacadas.” (p.176).

Dichas acciones pueden ser muy sencillas para explotar la creatividad de
los alumnos, como la aplicacion de estrategias didacticas, la visita a un museo, el
utilizar un material didactico de una forma diferente, hacer preguntas que
impliquen que los alumnos busquen diversas respuestas a esta, entre otras.

Evaluacion integral para la mejora continua.

En esta categoria se considerd la capacidad que tiene el docente para



77

realizar un analisis de los procesos de aprendizaje que tienen los alumnos, asi
como la evaluacion que realiza. Esta categoria analiza las siguientes
subcategorias: (a) Conocimiento sobre la accion, (b) La reflexion sobre la accion
y (c) Transformacion de la practica docente.

Conocimiento sobre la accion.

En cuanto al conocimiento sobre la accion el docente hace uso de sus
saberes previos, sus habilidades, destrezas y conocimientos que ha aprendido
durante su formacion académica para desarrollar una intervencion docente
integral que cumpla con los propésitos y finalidades de la Educacion Basica, asi
mismo, hace uso del plan de estudios para enriquecer su conocimiento sobre lo
gue se espera que los alumnos desarrollen y aprendan en su estancia en el nivel
preescolar, al tomar en cuenta las caracteristicas de los alumnos, sus intereses,
motivaciones, gustos y su contexto, asi como sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Castro y Guzman de Castro (2005) indicaron que “un estilo de aprendizaje
se basa en caracteristicas biol6gicas, emocionales, sociolégicas, fisiologicas y
psicoldgicas. Es todo aquello que controla la manera en que se capta, comprende,
procesa, almacena, recuerda y usa nueva informacion o aprendizaje” (p.87).

Los estilos de aprendizaje son indispensables para identificar qué tipos de
estrategias implementar con los alumnos, para facilitar su aprendizaje. Asi mismo,
los alumnos deben de poner en practica sus conocimientos previos para identificar
gué es lo que saben y qué les falta por aprender, a continuacion, se muestra un
ejemplo en donde los alumnos demuestran sus conocimientos previos sobre lo
gue hace un panadero.

R2D: ¢ Qué necesitamos para ser panaderos?, ¢Qué hacen?
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R2As: Hacen pan.

R2D: Hacen pan y ¢como hacen el pan?

R2A26: Con masa.

R2D: Con masa, muy bien. ¢ Con qué mas?

R2A18: Con harina.

R2A26: Chispitas.

R2AL1: Chispitas de colores.

R2A13: Donas.

R2D: Donas ¢ de qué?

R2A13: Donas de chocolate, de fresa, de azucar (ROE2) (Ver Apéndice ).

Los alumnos demuestran que conocen acerca de la profesion de un
panadero, lo cual es importante para tomar en cuenta que mas les gustaria
conocer sobre ellos, con base en sus experiencias y respuestas, el docente puede
disefiar la situacion de aprendizaje mas significativa para generar aprendizajes
clave, como, por ejemplo, invitar a un panadero para que les platique qué es lo
gue hace y como llego a ser un profesional. Esto a su vez, motivara a los alumnos
a querer superarse dia tras dia.

La reflexion sobre la accion.

La observacién es una de las acciones que realiza el docente todos los dias
para identificar las fortalezas y areas de oportunidad que presentan sus alumnos
durante el ciclo escolar, sin embargo, no se cuenta con la facilidad para recordar
todo lo que ocurre durante la mafana de trabajo, por lo mismo, se recomienda
utilizar el diario de trabajo como un instrumento para resguardar esa informacion

significativa sobre algun acontecimiento.
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Schon (1992) expreso que “nuestra accidn de pensar sirve para reorganizar
lo que estamos haciendo mientras lo estamos haciendo” (p.37).

La docente desarroll6 la capacidad para reflexionar sobre la actividad, por
ejemplo, al realizar la observacion y una de las actividades no resulta como la
planed, si los alumnos no se interesaron en ella, si existe algan impedimento para
realizarla, es necesario modificar las acciones para favorecer el aprendizaje
esperado que se quiere lograr, por lo cual, se hacen adecuaciones curriculares en
la accion.

Como sucedié en el siguiente ejemplo, en donde los alumnos expresaron
sSus conocimientos previos sobre el tema, sin embargo, su actitud no era muy
favorecedora para continuar con la actividad:

R1D: ¢ Do6nde podemos encontrar los insectos?

R1A5: Alla.

R1D: ¢Doénde alla?

R1A7: En los columpios.

R1A13: En las piedras.

R1D: ¢Do6nde hay piedras? Vamos a buscar todos, en esta jardinera
primero ¢ Qué encontraron?

R1A7: Hay muchas, maestra.

R1D: ¢ Qué hay?

R1A8: jHormigas! (ROE1) (Ver Apéndice H).

La docente observd que la actitud de los alumnos al solo responder las
preguntas era un poco apatica, por lo cual, decidié en el momento en el que realiz6

la actividad modificarla y llevar a los alumnos a observar a los insectos en su
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habitat natural, lo cual, favorecié la motivacion de los alumnos para conocer sobre
el tema. Los nifilos mostraron gran interés para investigar sobre los insectos que
habia en las jardineras de la escuela.

Este tipo de modificaciones en la accién son importantes para interesar a
los alumnos a alcanzar los aprendizajes clave que se esperan, asi como
desarrollar sus competencias.

Estas fortalezas y areas de oportunidad se ven reflejadas en el diario de
campo en donde se registran los acontecimientos importantes que ocurrieron
durante la mafana de trabajo.

Un ejemplo de ello fue el registro en el diario (Ver Apéndice K), en donde
se identificd que dentro las fortalezas A24 logr6é ordenar a su manera dos de los
seis pasos sobre el crecimiento de las plantas, asi mismo, como éarea de
oportunidad de la intervencion de la estrategia fue que las consignas fueron poco
claras, los alumnos no lograron realizar la actividad del orden del crecimiento de
las plantas.

Estas anotaciones, favorecieron la identificacion de areas de oportunidad
en la intervencion por lo cual se realizaron adecuaciones en las actividades para
lograr que los alumnos comprendieran las consignas y por ende, lograran
desarrollar sus competencias en cuanto a los aprendizajes esperados “Obtiene,
registra, representa y describe informacion para responder dudas y ampliar su
conocimiento en relaciéon con plantas, animales y otros elementos naturales” y
“‘Comunica sus hallazgos al observar seres vivos, fendmenos y elementos
naturales, utilizando registros propios y recursos impresos” del Campo Formativo

de Exploracion y comprension del mundo en la Estrategia de intervencion de
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“Conociendo las plantas”.

Transformacion de la practica docente

Este tipo de reflexion la realiza el docente al finalizar la situacion de
aprendizaje, la estrategia de intervencion o la mafana de trabajo, en donde se
identifican los momentos mas relevantes de la mafiana, los aprendizajes que se
desarrollaron, la mediacion del docente con los alumnos, asi como las
interacciones que existieron entre los alumnos, los avances y areas de
oportunidad que presentaron, el uso que se le brind6 al material didactico y si fue
funcional o no y se registra en el diario de campo para tomar medidas para mejorar
la intervencion educativa.

Como afirma Danielson (2011) la docencia es una actividad cognitiva
compleja, que requiere una gran cantidad de andlisis y planificacion y una posterior
reflexion sobre la préactica.

Es una reflexion sobre la propia accién del docente para brindar una
educacion de calidad a sus alumnos, en donde implica poner en juego sus
competencias para favorecer la practica. Asi mismo, para buscar e implementar
estrategias que sean funcionales para el maximo logro de aprendizajes de los
alumnos.

Portafolio con enfoque socioformativo.

En esta categoria se analizaron las evidencias de los aprendizajes clave a
través de diversos productos como un registro de observacion, una bitacora de
crecimiento de una planta, dibujos o grafias de sus conocimientos previos, entre
otros, asi como la importancia del portafolio y la valoracion que se le brinda cada

una de las mismas. Para llevar a cabo este analisis se considerd el Modelo de los
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niveles de dominio que presenta Tobon (2010). Esta categoria analiza las
siguientes subcategorias: (a) Nivel inicial-receptivo, (b) Nivel béasico, (c) Nivel
auténomo y (d) Nivel estratégico.

El portafolio de evidencias es una herramienta que se utilizd6 durante la
investigacion, en la cual se seleccionaron los trabajos realizados por los alumnos
en los cuales denotaban un avance en cuanto a los aprendizajes clave esperados
gue se trabajaron.

Se llevé a cabo una clasificacion y valoracion de las evidencias elaboradas
por los alumnos, de acuerdo con criterios que se tomaron en cuenta para su
evaluacion como lo son los aprendizajes clave, asi como los niveles de dominio
gue manejo Tobon (2010) en sus investigaciones.

El portafolio con enfoque socioformativo contiene cada una de las
evidencias de los alumnos sobre los aprendizajes clave que desarrollaron durante
la intervencién educativa, para fines de ejemplificar se agregd una evidencia por
cada nivel de dominio.

Nivel inicial-receptivo.

En el portafolio con enfoque socioformativo se agregaron evidencias que se
caracterizan por el nivel inicial-receptivo, el cual indica que el alumno tiene
nociones sobre el tema y algunos acercamientos al criterio considerado, requiere
apoyo continuo. En este nivel se localiza a cinco alumnos que presentan mayores
dificultades para el aprendizaje y que les falta desarrollar mas sus aprendizajes
esperados.

Entre las caracteristicas que se manejan en este nivel, es la poca recepcion

de informacion, un desempefio basico y operativo y baja autonomia (Tobon, 2010,
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p. 136).

Para ejemplificar este nivel, se tom6 como evidencia la bitacora de
observacion sobre el germinador de frijol que se elabor6 cuando se llevé a cabo
la estrategia de intervenciéon 1 “Las plantas” (Ver figura 1), en el cual, se observa
gue el alumno realiza trazos sobre otro tema que no corresponde con las plantas,
asi mismo, la recepciéon que tuvo de informacién fue nula al no comprender las
instrucciones que se le dieron para la actividad. En esta evidencia, existe una
pequefia nota valorativa del desarrollo que tuvo el alumno durante la actividad “El
registro es sobre otro tema, sus trazos son vagos, no escribe el dia de
observacion. Durante la préactica lo lleva a cabo de buena manera, utiliza lupa para

observar los cambios”.

Figura 1. Registro de observaciéon de alumno con nota valorativa
Como se puede observar, la nota que realizoé la docente describe poco
sobre la actividad, sin embargo, al escribirla aporta insumos para la evaluacién del

alumno, asi como para identificar sus avances y dificultades.
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El docente, debe motivar constantemente a los alumnos para lograr que se
superen y logren alcanzar las expectativas deseadas, cuestionarles acerca del
tema que se trabajé en esos momentos para enfocarlos en sus evidencias de
trabajo.

La motivacién en el aula como explicé Valenzuela, et. al. (2015) requiere
que “la actividad global tenga sentido para el estudiante, y que el profesor pueda
conectarse con aquellos motivos del alumno que pueden dar significado a la
activacion de los recursos cognitivos para aprender” (p. 358).

Nivel béasico.

Las caracteristicas de los alumnos que estan en el nivel basico son aquellos
gue tienen algunos conceptos esenciales de la competencia y pueden resolver
problemas sencillos, asi mismo, brindan acompafiamiento a otros compafieros y
muestran motivacion en la realizacion de las actividades (Tobon, 2010, p. 136).

En el nivel basico se identificaron 19 alumnos debido a que demuestran los
aprendizajes clave que desarrollaron durante la puesta en practica de la estrategia
de intervencién a través de acciones, cuestionamientos, evidencias fotogréficas,
platicas con sus compafieros, asi como algunas evidencias fisicas en donde
registran sus saberes.

Para ejemplificar este nivel, se muestra una evidencia de A8, el cual elabor6
un dibujo acerca de los insectos (Ver figura 2), en donde plasmo diversos insectos
gue ya conocia y otros que aprendid durante la semana, explicé que unos eran
conocidos como aracnidos, menciond las caracteristicas principales de los

insectos y cual era su habitat.
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Figura 2. Dibujo sobre los insectos

De igual modo, a través de conversaciones con otros compafieros durante
las actividades, demuestran un dominio del tema que se trabaj6. Otra de las
caracteristicas de este nivel, es cuando realizan un asesoramiento y/o apoyo para
complementar el aprendizaje de sus compafieros, un ejemplo de esto es:

R2A6: Bombero.

R2D: Bombero, y ¢qué hacen los bomberos?

R2A6: Apagan el fuego.

R2D: ¢ Con qué apagan el fuego?

R2A6: Manguera.

R2D: Manguera, ¢ de qué color es esa manguera?

R2As: Roja.

R2D: ¢y qué necesitas para la manguera, A6?

R2A6: Conectarla al camion.

R2D: ¢y donde esta el camion? Oh, aca tenemos al camion. Y esta escalera

Jpara qué es?
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R2A6: Para subir.

R2D: Para subir ¢qué?

R2A21: Para bajar a los animales.

R2D: Podemos bajar animales también, que estén arriba de una casa, si se
esta incendiando ¢, verdad?

R2A22: Como en Dora.

R2D: Muy bien, ¢ para qué seran estas cosas amarillas, A6?, ¢qué seran?

R2As: guantes.

R2D: Son guantes, ¢ para qué serviran los guantes?

R2A6: Para agarrar a los animales.

R2D: ¢ Qué pasa si agarramos el fuego con las manos sin los guantes?

R2A22: Nos queman.

R2D: Nos quemamos. Entonces los guantes sirven también para no
guemarnos las manitas cuando estén rescatando a las personas en el fuego. ¢ Qué
es esto que esta aqui?

R2A13: Un timbre.

R2D: y ¢ para qué es ese timbre?

R2A6: Para reunirse.

R2D: ¢ Cuando suena este timbre?

R2A8: Cuando hay un incendio. (ROE2) (Ver Apéndice I).

En esta conversacion se observa que los alumnos apoyan a A6 a contestar
los cuestionamientos debido a que su actitud en un inicio era de temor o timidez,
con el apoyo de sus compafieros se mostr6 mucho mas confiado sobre la

investigacion que realizd y se cred un ambiente de aprendizaje sano para el
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aprendizaje, en donde empezaron a comentar mas sobre lo que sabian.

Nivel auténomo.

En el nivel autbnomo, se quiere que el alumno se personalice de su proceso
formativo, que tenga criterio y argumente los procesos que llevd a cabo para
realizar alguna de las actividades planeadas (Tobon, 2010, p. 136). Dentro de este
nivel, se consideraron 3 alumnos que contaban con las caracteristicas que marca
el mismo.

Para ejemplificar, se tomé como evidencia uno de los cuentos elaborados
por los alumnos cuando se llevd a cabo la estrategia de intervenciéon 2 “Los
animales” en la actividad “Hagamos un cuento”, en la cual, se les pidié que
inventaran un cuento con los animales que habian aprendido anteriormente, las
actividades realizadas sorprendieron a la docente por los excelentes trabajos
presentados, algunos fueron apoyados por sus mamas, sin embargo, se destacé

la participacion de la alumna A23, la cual elaboré por si sola el cuento “El conejo

y la jirafa”, el cual se muestra a continuacion:

Figura 3. Cuento “El conejo y la jirafa” elaborado por A23
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Nivel estratégico.

El cuarto nivel que se maneja es el estratégico, en el cual se espera que los
alumnos analicen sistémicamente las situaciones, consideren el pasado y el futuro
y presenten creatividad e innovacion (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010, p.80).

Para alcanzar este cuarto nivel se requiere de mucho interés por aprender
a aprender, asi como de una intervencion docente adecuada para favorecer en los
alumnos sus capacidades, actitudes, valores, saberes y conocimientos para el
desarrollo de aprendizajes clave. Sin embargo, se requiere también que los
alumnos logren una reflexiébn de sus acciones para alcanzar el nivel estratégico,
lo cual dificulta que alumnos de preescolar lo logren por su nivel de madurez
sociocognitiva. No es imposible porque hay alumnos muy inteligentes, pero es un
poco mas complicado llegar a ese nivel.

Parra y Keila (2014) expresaron que “el alumno aprende en la medida que
el docente promueva el aprendizaje significativo a partir de espacios de reflexion
y el uso de estrategias que permitan la construccion del conocimiento” (p.160).

Por lo anterior, se destacé la importancia que tiene el uso del portafolio con
enfoque socioformativo para realizar una evaluacion integral de los procesos de
aprendizaje de los alumnos, de igual forma, es de gran ayuda para identificar las
areas de oportunidad y fortalezas que los alumnos desarrollaron.

Asi mismo, el portafolio de evidencias reflexivo beneficia en gran medida a
los docentes para observar si las situaciones de aprendizaje que disefaron, la
metodologia y las estrategias utilizadas favorecieron el desarrollo de aprendizajes

clave cumpliendo con los propdésitos de la educacién preescolar.
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Conclusiones

En el presente apartado se describen las conclusiones que arrojo la
investigacion, lo cual, dio respuesta a los cuestionamientos que surgieron a partir
la problematizacion de la practica docente.

El propdsito de esta investigacion cualitativa fue el transformar la practica
docente a través de los procesos de evaluacion mediante el uso de un instrumento
de evaluacion auténtico (portafolio de evidencias) para identificar areas de
oportunidad y fortalezas en los alumnos de educacion preescolar y llevar a cabo
el proceso de retroalimentacion dentro y fuera del aula.

La principal aportacion de este trabajo fue el portafolio de evidencias, el
cual es un instrumento que favorece la evaluacién, tanto de los alumnos como de
los docentes, debido a que se identifica en los trabajos de los alumnos, cémo estan
y qué les falta por aprender, sin embargo, se tiene que destinar tiempo suficiente
para realizarlo, dado que, es un trabajo arduo y tedioso porque se escriben notas
valorativas que son el insumo para mejorar los aprendizajes en cada uno de los
trabajos de los alumnos, y por ende, se denota el trabajo que el docente realiza
con sus alumnos y como fue su intervencion.

Con esto, se da respuesta a la interrogante: ¢De qué manera el portafolio
de evidencias permite una retroalimentacién adecuada a la mejora del proceso de
ensefanza-aprendizaje en educacion preescolar?

Sin embargo, el portafolio de evidencias puede acompafiarse de otro
instrumento de evaluacion para brindar una evaluacion mas real y auténtica; el
diario de campo. El cual se utilizé para reflexionar sobre las areas de oportunidad

y fortalezas que se presentaron en la intervencion docente y durante la mafana
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de trabajo sobre el actuar de la docente y de los alumnos, estas notas, deberan
ser reflexivas, sobre lo que se aprendio y lo que no, con la finalidad de mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Dentro de esta reflexion, fue de gran utilidad la reflexidbn-accion que maneja
Schon (1992) debido a que brindd herramientas para identificar como el docente
lleva a cabo la reflexién en su accién cotidiana y la importancia de ésta para el
desarrollo de competencias en alumnos y docentes.

Asi mismo, se identificd la importancia que tiene la creatividad en el disefio
de las actividades de la estrategia de intervencion, en donde el docente utilizé
formas variadas de encauzar el proceso de aprendizaje de sus alumnos, al
desarrollar su ingenio, personalidad, experiencias y emociones para lograr la
resolucién de problematicas reales de su contexto.

Al utilizar la creatividad para el disefio de las actividades, se logro que éstas
tuvieran mayor interés para los alumnos, que lograran un mayor desenvolvimiento
y disposicién para trabajar, asi como que lograran responder preguntas con un
grado de dificultad alto en las cuales implicaran sus conocimientos, saberes,
actitudes e intereses.

Estas actividades fueron evaluadas a través de una rdbrica, lo cual,
favorecié en gran medida la evaluacion que realiza el docente, debido a que brinda
resultados reales de los aprendizajes clave desarrollados por los alumnos. El
disefio de este tipo de instrumentos se lleva a cabo al tomar en cuenta los
aprendizajes clave que se pretenden desarrollar en la educacion preescolar, asi
mismo, al identificar cuales son sus aprendizajes previos y qué les falta por

aprender. Lo cual, contesta al cuestionamiento planteado: ¢Como disefiar
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instrumentos para evaluar los aprendizajes de los alumnos en la educacién
preescolar?

Es importante tomar en cuenta los aprendizajes previos que tienen los
alumnos como punto de partida para el disefio de actividades didacticas que
favorezcan nuevos aprendizajes, los cuales, se evaluaran con ayuda de
instrumentos como los antes mencionados.

Recomendaciones

Un aspecto importante que se recomienda para futuras intervenciones
docentes es el método de aprendizaje basado en problemas (ABP), en el cual los
alumnos deben tomar la responsabilidad de su propio aprendizaje, identificando lo
gue les falta por aprender, entendiendo sus propios procesos de aprendizaje. En
este método, el docente funge como guia, el cual disefiara un problema que los
alumnos puedan resolver, que sea adecuado a su edad, madurez y, sobre todo,
sea una situacion real y lo mas cercana a su contexto, que al resolverla puedan
utilizarlo en su vida cotidiana futura.

Este aprendizaje se invita a que sea en equipos pequefios de alumnos, en
donde se trabaje de manera colaborativa para la resolucién de las problematicas,
tomen decisiones, discutan y reflexionen. Dentro de la estrategia de intervencién
que se llevd a cabo, la mayoria de las actividades implic6 que los alumnos
trabajaran en equipos, lo cual favorecié en gran medida su participacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como en su evaluacion.

Es una propuesta interesante que en futuras intervenciones docentes se
puede llevar a cabo con los alumnos de educacion preescolar, para explotar al

maximo sus capacidades de creacion y que permita al docente a identificar los
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saberes de los alumnos.

Otra recomendacion es utilizar las notas valorativas en las evidencias de
trabajo que se anexen al portafolio de evidencias, debido a que se identificé que
son de suma importancia para recordar como fue el proceso del alumno durante
la actividad realizada y con ello, se logra una evaluacion cualitativa auténtica que
favorece el aprendizaje de los mismos.

¢,Como llevar a cabo la evaluacién cualitativa auténtica en preescolar que
incida en los procesos reflexivos del docente?

Con el propésito de mejorar la practica a través de una mediacion
pedagdgica pertinente, se recomienda que la docente reconozca la importancia
de la evaluaciéon en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos, asi
como su propio desempefio en el aula, lo cual, se logra a través del uso de los
diversos instrumentos de evaluacién como la lista de cotejo, la rabrica, el diario de
campo, el portafolio de evidencias y la videograbacion, asi como de los procesos
reflexivos que llevan a identificar las areas de oportunidad y fortalezas de los

alumnos y del propio docente.
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Apéndices
Apéndice A. Encuesta para validar constructos
Proyecto: Evaluacion integradora para lograr aprendizajes clave en la educacion
preescolar
Estimado investigador:
Le solicito a usted su apoyo para describir los constructos: “Evaluacion
integradora”, “aprendizajes clave”, y “Mediacion pedagdgica’.
El propdsito de la descripcidn es la de validarlos ya que seran utilizados para
analizar la reflexion que los docentes tienen de la importancia que juega en su
cotidianeidad escolar.
Para responder a esta encuesta, requiero que usted escriba la definicion de cada
constructo, la utilidad que tiene para los docentes, asi como los comentarios y

sugerencias que permitan mejorar la definicion.

Agradezco de antemano su colaboracion.

Constructo Definicion Utilidad Comentarios y/o
sugerencias

Evaluacién

integradora
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Aprendizajes

clave

Mediacion

pedagodgica
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Apéndice B. Instrumento de diagndéstico de estilos de aprendizaje

DIAGNOSTICO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombre del alumno:

Grado: Grupo: Fecha:

Instrucciones: Lee las preguntas y colorea el dibujo de acuerdo a tu respuesta.

CUESTIONAMIENTO VISUAL KINESTESICO

éQué te gusta mas?

{En tu cumpleafios que

disfrutas mas?
LA PINATA

¢{Qué te gusta hacer en
la escuela?

MP3

> i

€D ¥ MP3 MUSICA

éQué regalos prefieres?

¢5i tuvieras dinero qué
comprarias?

(]

UNA CAMARA FOTOGRAFICA

{Cuindo estas con tus

amigos te gusta...?
DIBLIAR
¢{Cuando tus papas no
te consiente ti...? 4
TE ENOJAS LLORAS S BERRINCHE
¢Cudndo sales de paseo [ Aﬁ
th prefieres? e ek
IR AL CINE ASISTIR A UN CONCIERTO | ¢ IR A LAFERIA
TOTAL V. A K. CANAL PREDOMINANTE:

| MODELO. Visual, Analitico y Kinestésico  Basado en el sistema de programacién neurolingiiistica /Richard B./
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Apéndice C. Cuadernillo de estandares de desempefio docente en el aula

Formato de autorregistro

Nombre de la Educadora:

Fecha:

N* de Aluminos:

Grupo:

Campo Formativo:

Aspecto:

Situacion Didactica:

Hora de inicio:
Hora de cierre:

Competencias a favorecer:

Descripcion

Comentario

Inicie

Desarrollo

Cierre

Evaluacion

Reflexion final:
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Acciones querealizan educadorasy alumnos, conelfinde expresarvaloraciones, mediantela
sistematizacidn de evidencias pertinentes, sobre los procesos y resultados del

Categoria: Evaluacion

aprendizaje de los alumnos

Referentes de Estandares Pautas para|Nivelesdelosestandares . e
- de - Valoracion | Justificacion
evaluacion - observar de evaluacion
evaluacion
Durante la | Durante la | 1. Durante la clase la
clase la clase, se | educadora no
educadora | observa la | promueve que los
promueve, | presenciao | alumnos expresen
de ausencia valoraciones sobre sus
manera de propios procesos
eficiente, acciones resultados respecto
que que de las actividades que
los promueven | desarrolla.
alumnos la 2. Durante la clase la
expresen | autovaloraci leducadora promueve,
valoracione| 6n de los [de manera ineficiente,
S alumnos gue los  alumnos
sobre sus | sobre sus |expresen valoraciones
propios procesos y sobre  sus  propios
procesos y | resultados. [procesos y resultados
resultados | En caso de |respecto de las
S respecto de| presencia, [actividades que
& las la desarrolla.
g actividades| eficiencia 3. Durante la clase la
3 que se observa | educadora promueve,
E desarrolla. | encuantoa | de manera poco
que se | eficiente, que los
promueven | alumnos expresen
correccione | valoraciones sobre sus
S Yy mejora | propios procesos y
en los | resultados respecto
alumnos. de las actividades que

desarrolla.

4. Durante la clase la
educadora promueve,
de manera eficiente,
que los alumnos
expresen

valoraciones  sobre
SUS propios procesos
y resultados respecto
de las actividades que
desarrolla.
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Referente | Estandares | Pautas Niveles de los Valoracion | Justificacién
sde de para estandares de
evaluacion | evaluaciéon | observar evaluacion
Durante la| Durante | 1.Durante la clase
clase la| la clase, | la educadora no
educadora | se promueve que los
promueve, | observa | alumnos expresen
de manera| la valoraciones sobre
eficiente, presenci |los procesos vy
que los| a 0 | resultados de sus
alumnos ausencia | compaferos
expresen | de respecto de las
valoracion | acciones | actividades que
es sobre| que desarrolla.
los promuev | 2. Durante la clase
procesos y| en las | la educadora
resultados | valoracio | promueve, de
de sus| nes entre | manera
&% | compafieros | comparie | ineficiente, que
£ | respecto ros los alumnos
= | de las| respecto | expresen
& | actividades | a sus | valoraciones sobre
& | que procesos | los procesos 'y
S | desarrolla. |y resultados de sus
S resultados | compafieros
c_?é . En caso | respecto de las
> de actividades que
presenci | desarrolla.
a, la | 3. Durante la clase la|
eficiencia | educadora
se promueve,
observa manera poco
en eficiente, que los
cuanto a | alumnos  expresen
que se valoraciones sobre los
promueve | PrOCESOS
n resultagos de sus
, compafieros
correccion
os y respecto de las
: actividades que
mejora | gesarrolla.
en los

alumnos.
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Referentes | Estandares | Pautas para Niveles de los Valoracion Justificacion
de de observar estandares de

evaluacién | evaluacion evaluacion
Durante la | Durante  la | 1. Durante la clase la
clase la clase, se | educadora no expresa
educadora, | observa la | valoraciones sobre los
expresa presencia 0 | procesos y
valoracion | ausencia de | resultados de los
es acciones que | alumnos respecto de
congruent | promueven las actividades que
es sobre valoraciones | desarrolla.
los de la
procesos educadora 2. Durante la clase la
y sobre los | educadora  expresa
resultados | procesos vy valoraciones
de los resultados de | incongruentes sobrelos
alumnos sus alumnos. | procesos y resultados
respecto En caso de |de los alumnos
delas presencia, la | respecto de las
actividades | congruencia | actividades que
que se observa | desarrolla.
desarrolla. | respecto a si

Valoracién de laeducadora a los alumnos

las
valoraciones
se
acompasan a
las
actividades
desarrolladas,
el
desempefio
de los
alumnos y lo
previsiblement
e esperado.

3. Durante la clase la
educadora expresa
valoraciones  poco
congruentes sobre los
procesos y resultados

de los alumnos
respecto de las
actividades que
desarrolla.

4. Durante la clase la
educadora  expresa
valoraciones
congruentes sobre los
procesos y resultados

de los alumnos
respecto de las
actividades que

desarrolla.
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Referentes
de
evaluacion

Estandares
de
evaluacion

Pautas para
observar

Niveles de los
estandares de
evaluacion

Valoracion

Justificacién

Retroalimentaciéon de saberes

Durante la
clase la
educadora
rescata y
sistematiza,
de manera
pertinente,
los
conocimient
0S previos,
asi como los
que van
adquiriendo
los alumnos
y los
retroaliment
a de forma
significativa.

Durante la clase,
se observa la
presencia o]
ausencia de
acciones para
retroalimentar los
saberes de los
alumnos.

En caso de
presencia, se
observa la
pertinencia, en
cuanto favorece
gue los alumnos
pasen de o
cotidiano a lo
conceptual y la
significancia
respecto a si la
retroalimentacio
n que hace tiene
sentido para los
alumnos y ayuda
a complementary
reforzar su
conocimiento.
Esto se aprecia
en la formacomo
los alumnos se
apropian de las
competencias,
por ejemplo al
hacer referencia
a lo visto en la
clase con sus
propias palabras
y dar ejemplos.

1. Durante la clase la
educadora no rescata
ni  sistematiza los
conocimientos previos
ni los que van
adquiriendo los
alumnos.

2. Durante la clase la
educadora rescata y
sistematiza, de manera
poco pertinente, los
conocimientos previos,
asi como los que van
adquiriendo los
alumnos y no los
retroalimenta de
formasignificativa.

3. Durante la clase la
educadora rescata y
sistematiza, de manera
pertinente, los
conocimientos
previos, asi como los
que van adquiriendo

los alumnos y los
retroalimenta de
forma poco
significativa.

4. Durante la clase la
educadora rescata y
sistematiza, de manera
pertinente, los

conocimientos
previos, asi como los
que van adquiriendo
los alumnos y los
retroalimenta de
forma

significativa.
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Apéndice D. Estrategia de intervencion 1 “Los insectos”

Estrategia de intervencion 1.

Propésito

Disefar instrumentos de evaluacion y andlisis de evidencias del
portafolio para replantear estrategias didacticas que favorezcan los
aprendizajes clave en los alumnos.

Fecha de sesién

Febrero y marzo.

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Que identifiquen
los animales y sus
principales
caracteristicas.

Comunica sus descubrimientos
sobre los animales, utilizando
registros propios.

Que respeten la naturaleza y
trabajen de manera
colaborativa.

Transversalidad con campos fo

rmativos

Campo formativo Organizador | Organizador Aprendizaje esperado
curricular 1 curricular 2

Exploracion y Mundo Natural | Exploracién Obtiene, registra, representa y

Comprension del de la describe informacion para

Mundo Natural y naturaleza responder dudas y ampliar su

Social conocimiento en relacion con
plantas, animales y otros
elementos naturales.
Comunica sus hallazgos al
observar seres Vivos,
fenbmenos y  elementos
naturales, utilizando registros
propios y recursos impresos.

Recursos

Cartulinas, tarjetas con letras, tbmbola con cuestionamientos, crayolas, cuento, hojas
de maquina, 30 lupas, bitacoras de registro, tarjetas de animales, adivinanzas,
abecedario movil, cadigos linglisticos de animales y pelota.

Desarrollo de la secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

de tarjetas.

-Se motivara a los alumnos
a participar en la busqueda | el
deberan formar la palabra con
-Se cuestionara a los ayuda de los numeros que se

alumnos acerca de las letras

Actividad de Inicio

saléon, al

colocardn en la

Busqueda de tarjetas por todo

Evidencias/productos

-Registro de
respuestas sobre

encontrarlas | g| tema.
-Cartulina con

produccion de los

esquina alumnos.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

gue encontraron y la
posicién en la que van para
formar la palabra.

-Se realizaran
cuestionamientos sobre el
tema.

-Se anotaran las respuestas
en el pintarrén.

-Se orientard para la
elaboracion de carteles por
equipo.

-Se realizara una
retroalimentacion sobre lo
aprendido en la mafiana de
trabajo.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacion

superior derecha, formando la
serie. Por ejemplo: 1-9.

Identificar cada una de las
letras que conforma la palabra y
darle un sentido. Descubrir el
nuevo tema que se estara
aprendiendo.

Posteriormente, con ayuda de
la tdbmbola se colocaran de 10 a
15 preguntas relacionadas con
el tema. Los alumnos deberan
participar de manera aleatoria
compartiendo sus
conocimientos previos.

Se realizara un registro en el
pintarrén con las respuestas de
los alumnos, el cual servira
como evaluacion de la
actividad.

Para finalizar, se elaborara por
equipos de trabajo un dibujo
relacionado a los conocimientos
previos de los alumnos sobre el
tema. Cada equipo debera de
pasar al frente a exponer su
cartel y se les cuestionara sobre
estos.

Asi mismo, se realizard una
retroalimentaciéon acerca de lo
aprendido en la mafiana de
trabajo, con cuestionamientos
como: ¢Qué aprendieron el dia
de hoy?, ¢Qué les parecié mas
interesante?, ¢Por qué?, entre
otras.

Se les pedir4 que investiguen
acerca del tema con ayuda de
Sus papas.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacion

-Videograbacion de
exposicion de
investigacion
individual
-Fotografias
-Registro de
observacion
-Dibujo  sobre el
cuento.
Criterio(s)

Instrumento de
evaluacion

o Portafolio
electronico y

fisico

e Diario de
campo

e Listade
cotejo
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

-Se cuestionara a los
alumnos sobre lo aprendido
el dia anterior.

Cuento

-Se narrara un cuento y se
cuestionara durante la
lectura.

-Se les pedira que realicen
un dibujo de lo que mas les
gusto y lo compartirdn con
sus compafieros.

Exposicion de investigacion
-Se les pedira que expongan
su investigacion y se
realizaran cuestionamientos
y videograbacion de las
exposiciones.

Exploracion de areas verdes
-Se les explicara la dinamica
de exploracion de &reas
verdes en busqueda de
animales.

-Se motivara a los alumnos
a buscar por toda el area
verde.

-Se pedira que expongan su
registro de observacion y se

Para iniciar, se cuestionara a
los alumnos acerca de lo
aprendido la clase anterior, con
una ronda de preguntas
detonadoras para el rescate de
Sus conocimientos.

Cuento

Posteriormente, se les leera un
cuento relacionado con el tema
gue se esta abordando.

Los alumnos deberan escuchar
atentamente el cuento. Durante
la narracion, se cuestionara
sobre las caracteristicas
principales de los personajes.

Se pedira que realicen un dibujo
de lo que mas les gustd del
cuento y lo compartan con sus
compafieros de mesa, este
servirhA para evaluar los
aprendizajes.

Exposicion de investigacion

Se pedira a los alumnos que
expongan de manera individual
la investigacion sobre el tema,
cada alumno debera compartir
su investigacion.

Se realizara una
videograbacién para analizar lo
gue saben los alumnos y se
anexara al portafolio
electronico.

Exploracion de areas verdes
Se iniciard& la  actividad
cuestionando a los alumnos
sobre el habitat en donde
podemos encontrar a los
animales. Se les propondra salir
a explorar las areas verdes del
jardin para encontrar diferentes
tipos de animales.

Cada alumno, llevard una
bitAcora para realizar registros
en forma de dibujo de los
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

cuestionara sobre sus
hallazgos.

Juego de imitacién

-Se realizara una
retroalimentaciéon sobre los
animales que han conocido
mediante una lluvia de
preguntas.

-Se invitara a los alumnos a
participar en el juego de
imitar los movimientos y
sonidos de los animales. Se
les mencionaran diferentes
animales.

Adivinanzas sobre los
animales

-Se estableceran las reglas
del juego.

-Se leeran las adivinanzas
para que los alumnos
adivinen.

-Se motivara a los alumnos
para escribir el nombre de
los animales.

animales que se encuentren, el
cual servira como evidencia
para anexar al portafolio.

Después de explorar las areas
verdes con lupas y que se lleve
a cabo el registro, se pedira la
participacién voluntaria para
exponer su registro de
observacion y mencionar las
caracteristicas de los animales
que se encontraron.

Juego de imitacién

Para esta actividad, se realizara
una retroalimentacion de todos
los animales que se han
conocido, se escribiran en el
pintarrén y se pedira que pasen
a dibujarlos.

Posteriormente, se jugara a
imitar los movimientos vy
sonidos de estos y se jugara a
los animales dicen... el cual es
un juego que consiste en leer
cartas que tienen diferentes
tareas como saltar en un pie,
brincar con ambos pies, entre
otras.

Adivinanzas sobre los animales

Se iniciard& la  actividad
hablando sobre el tema que se
estéa viendo.

Se jugara a las adivinanzas, en
donde se les leeran a los
alumnos y respetando las
reglas establecidas, se pedira
gue contesten. El alumno que
adivine tendra la consigna de
pasar al frente y escribir el
nombre de lo que adivino, se
podran apoyar entre ellos. Se
tomaran algunas fotografias
para evidencia.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

-Se apoyara a los equipos
para formar los nombres con
el abecedario movil.

Actividades de Cierre

Presentando a mi nuevo
amigo

-Retroalimentacion sobre lo
aprendido en la semana con
cuestionamientos.
-Organizar a los alumnos en
un circulo para realizar la
siguiente actividad.
-Escuchar atentamente las
participaciones de todos los
compaiferos.

-Moativar a los alumnos a
compartir sus
investigaciones.

Para finalizar, por equipos, se
les repartirA un juego de
abecedario movil y se pedira
gue formen los nombres de los
animales que adivinaron.

De tarea, se pedira que
investiguen sobre su animal
favorito o el que mas curiosidad
les da, de ser posible traer el
insecto o animal para
presentarlo a sus compafieros.

Actividades de Cierre
Presentando a mi huevo amigo

Para esta actividad, se iniciara
retroalimentando por equipos
de trabajo lo que se ha
aprendido en la semana, se les
dar4 oportunidad de que
comenten entre ellos vy
posteriormente lo compartan
con sus demas comparieros.

Después, se les pedird que
hagan un circulo en todo el
salén para presentar a su nuevo
amigo, previamente se les pidio
gue investigaran sobre un
animal.

La consigna sera que, de
manera individual, pasaran al
centro del circulo a compartir
con sus companeros acerca de
lo que aprendieron sobre su
nuevo amigo, si lo llevaron cada
nifio podra observarlo.

Se finalizard mencionando las
caracteristicas de los animales,
se clasificaran segun su habitat
y de ser posible se liberaran en
las &reas verdes del jardin.

Hagamos un cuento
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Hagamos un cuento

-Se pedirad que mencionen
los animales y se anotaran
en el pintarron.

-Se escribird el cuento que
inventen en el pintarrén.
-Se les narrara el cuento
mientras ellos lo interpretan.

Pelota preguntona

-Se pedira que formen un
circulo

-Se explicaran las reglas del
juego

-Se leeran los
cuestionamientos a los
alumnos.

-Se realizara una
retroalimentacion de lo
aprendido.

Se iniciard la actividad pidiendo
a los alumnos que mencionen
los animales que han aprendido
durante la semana y se
anotaran en el pintarrén.

Con esos animales, se les
pedird que inventen un cuento
con una secuencia logica y
mencionando las principales
caracteristicas.

Posteriormente, se realizara
una presentacion por equipo del
cuento que acaban de inventar.

Pelota preguntona

Esta actividad consistira en un
juego de preguntas, donde los
alumnos deberdan pasar la
pelota de mano en mano hasta
gue se detenga la mdusica, al
detenerse deberdn contestar
una pregunta que estara dentro
de la tdmbola.

Posteriormente, se pedira la
opinibn de uno o0 mMas
compafieros sobre la misma
pregunta.

Para finalizar, se realizara una
retroalimentacién de toda la
situacion de aprendizaje, sobre
lo que no sabian y que ahora
saben y qué mas les gustaria
aprender.

Observaciones

Tiempo:
Una semana de trabajo.

Evaluacioén

Rubrica

Portafolio de evidencias
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Apéndice E. Estrategia de intervencion 2 “Los animales”

Estrategia de intervencion

2

Propésito

Disefar instrumentos de evaluacion y andlisis de evidencias del
portafolio para replantear estrategias didacticas que favorezcan los
aprendizajes clave en los alumnos.

Fecha de sesién

Febrero y marzo.

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Que identifiquen
los animales y sus
principales
caracteristicas.

Comunica sus descubrimientos
sobre los animales, utilizando
registros propios.

Que respeten la naturaleza y
trabajen de manera
colaborativa.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo Organizador | Organizador Aprendizaje esperado
curricular 1 curricular 2

Exploracion y Mundo Natural | Exploracién Obtiene, registra, representa y

Comprension del de la describe informacion para

Mundo Natural y naturaleza responder dudas y ampliar su

Social conocimiento en relacion con
plantas, animales y otros
elementos naturales.
Comunica sus hallazgos al
observar seres Vivos,
fenbmenos y  elementos
naturales, utilizando registros
Propios y recursos impresos.

Recursos

Cartulinas, tarjetas con letras, tbmbola con cuestionamientos, crayolas, cuento, hojas
de maquina, 30 lupas, bitacoras de registro, tarjetas de animales, adivinanzas,
abecedario movil, cadigos linglisticos de animales y pelota.

Desarrollo de la secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Actividad de Inicio

de tarjetas.

-Se motivara a los alumnos
a participar en la busqueda

-Se cuestionara a los
alumnos acerca de las letras
gue encontraron y la

Actividad de Inicio

Busqueda de tarjetas
todo el salén, al encontr

esquina superior

deberan formar la palabra
con ayuda de los numeros
que se colocaran en la
derecha,

Evidencias y criterios

Evidencias/productos
-Registro de

por respuestas sobre el
arlas tema.

-Cartulina con
produccion de los
alumnos.

-Videograbacion de
exposicion de
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

posicion en la que van para
formar la palabra.

-Se realizaran
cuestionamientos sobre el
tema.

-Se anotaran las respuestas
en el pintarron.

-Se orientard para la
elaboracion de carteles por
equipo.

-Se realizara una
retroalimentacion sobre lo
aprendido en la mafiana de
trabajo.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacién

-Se cuestionara a los
alumnos sobre lo aprendido
el dia anterior.

formando la serie. Por
ejemplo: 1-9.

Identificar cada una de las
letras que conforma la
palabra y darle un sentido.
Descubrir el nuevo tema que
se estard aprendiendo.

Posteriormente, con ayuda
de la tdbmbola se colocaran
de 10 a 15 preguntas

relacionadas con el tema.
Los alumnos deberan
participar de manera

aleatoria compartiendo sus
conocimientos previos.

Se realizara un registro en el
pintarron con las respuestas
de los alumnos, el cual
servird como evaluacion de la
actividad.

Para finalizar, se elaborara
por equipos de trabajo un
dibujo relacionado a los
conocimientos previos de los
alumnos sobre el tema. Cada
equipo deberd de pasar al
frente a exponer su cartel y
se les cuestionard sobre
estos.

Asi mismo, se realizard una
retroalimentacion acerca de
lo aprendido en la mafiana de
trabajo, con
cuestionamientos como:
¢ Qué aprendieron el dia de
hoy?, ¢Qué les parecié mas
interesante?, ¢Por qué?,
entre otras.

Se les pedira que investiguen
de manera individual acerca
de un tema que seré dado por
equipos con ayuda de sus
papas.

investigacion
individual
-Fotografias
-Registro de
observacion
-Dibujo sobre el cuento.
Criterio(s)

Instrumento de
evaluacioén

e Portafolio
electrénico y
fisico

e Diario de
campo

e Rdubrica
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Cuento

-Se narrara un cuento y se
cuestionara durante la
lectura.

-Se les pedira que realicen
un dibujo de lo que mas les
gusto y lo compartirdn con
sus comparieros.

Exposicion de investigacion
-Se les pedira que expongan
su investigacion y se
realizaran cuestionamientos
y videograbacion de las
exposiciones.

Exploracion de areas verdes
-Se les explicara la dinamica
de exploracion de areas
verdes en basqueda de
animales.

-Se motivara a los alumnos
a buscar por toda el area
verde.

-Se pedira que expongan su
registro de observacion y se
cuestionara sobre sus
hallazgos.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacion

Para iniciar, se cuestionara a
los alumnos acerca de lo
aprendido la clase anterior,
con una ronda de preguntas
detonadoras para el rescate
de sus conocimientos.

Cuento

Posteriormente, se pedira la
participacion de un padre de
familia para que realice una
lectura de cuento relacionada
con la tematica que se esta
abordando.

Los alumnos deberan
escuchar atentamente el
cuento. Durante la narracion,
se cuestionara sobre las
caracteristicas principales de
los personajes.

Se pedird que realicen un
dibujo de lo que mas les
gust6 del cuento y lo
compartan con sus
companeros de mesa, este
servirh para evaluar los
aprendizajes.

Entrevista grupal

Se pedira a los alumnos que
Se organicen por equipo para
exponer su investigacion
sobre el tema.

Se realizara una
videograbacién para analizar
lo que saben los alumnos y
se anexara al portafolio
electrénico.

Exploracion de areas verdes
Se iniciard la actividad
cuestionando a los alumnos
sobre el habitat en donde
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Juego de imitacién

-Se realizara una
retroalimentacion sobre los
animales que han conocido
mediante una lluvia de
preguntas.

-Se invitara a los alumnos a
participar en el juego de
imitar los movimientos y
sonidos de los animales. Se
les mencionaran diferentes
animales.

Adivinanzas sobre los
animales

-Se estableceran las reglas
del juego.

-Se leeran las adivinanzas
para que los alumnos
adivinen.

-Se motivara a los alumnos
para escribir el nombre de
los animales.

-Se apoyara a los equipos
para formar los nombres con
el abecedario movil.

podemos encontrar a los
animales. Se les propondra
salir a explorar las areas
verdes del jardin para
encontrar diferentes tipos de
animales.

Cada alumno, llevara una
bitacora para realizar
registros en forma de dibujo
de los animales que se
encuentren, el cual servira
como evidencia para anexar
al portafolio.

Después de explorar las
areas verdes con lupas y que
se lleve a cabo el registro, se
pedira la participacién
voluntaria para exponer su
registro de observacion y
mencionar las caracteristicas
de los animales que se
encontraron.

Juego de imitacion

Para esta actividad, se
realizara una
retroalimentaciéon de todos
los animales que se han
conocido, se escribiran en el
pintarrbn y se pedird que
pasen a dibujarlos.

Posteriormente, se jugara a
imitar los movimientos y
sonidos de estos y se jugara
a los animales dicen... el cual
€S un juego que consiste en
leer cartas que tienen
diferentes tareas como saltar
en un pie, brincar con ambos
pies, entre otras.
Adivinanzas sobre los
animales

Se iniciard la actividad
hablando sobre el tema que
se esta viendo.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividades de Cierre

Presentando a mi
amigo
-Retroalimentacién sobre lo
aprendido en la semana con
cuestionamientos.
-Organizar a los alumnos en
un circulo para realizar la
siguiente actividad.
-Escuchar atentamente las
participaciones de todos los
compaferos.

-Moativar a los alumnos a
compartir sus
investigaciones.

nuevo

Se jugard a las adivinanzas,
en donde se les leeran a los
alumnos y respetando las
reglas establecidas, se
pedird que contesten. El
alumno que adivine tendra la
consigna de pasar al frente y
escribir el nombre de lo que
adivin6, se podran apoyar

entre ellos. Se tomaran
algunas fotografias para
evidencia.

Para finalizar, por equipos, se
les repartirA un juego de
abecedario moévil y se pedira
gue formen los nombres de
los animales que adivinaron.

De tarea, se pedird que
investiguen sobre su animal

favorito o el que mas
curiosidad les da, de ser
posible traer el insecto o

animal para presentarlo a sus
compaiferos.

Actividades de Cierre

Presentando a mi nuevo
amigo
Para esta actividad, se

iniciara retroalimentando por
equipos de trabajo lo que se
ha aprendido en la semana,
se les dara oportunidad de
gue comenten entre ellos y
posteriormente lo compartan
con sus demas comparieros.

Después, se les pedira que
hagan un circulo en todo el
salén para presentar a su
nuevo amigo, previamente se
les pidi6 que investigaran
sobre un animal.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Hagamos un cuento

-Se pedirad que mencionen
los animales y se anotaran
en el pintarrén.

-Se escribird el cuento que
inventen en el pintarrén.
-Se les narrara el cuento
mientras ellos lo interpretan.

Pelota preguntona

-Se pedira que formen un
circulo

-Se explicaran las reglas del
juego

-Se leeran los
cuestionamientos a los
alumnos.

-Se realizard una
retroalimentacion de lo
aprendido.

La consigna serd que, de
manera individual, pasaran al
centro del circulo a compartir
con sus compafieros acerca
de lo que aprendieron sobre
Su nuevo amigo, si lo llevaron
cada nifio podra observarlo.

Se finalizara mencionando
las caracteristicas de los
animales, se clasificaran
segun su habitat y de ser
posible se liberardn en las
areas verdes del jardin.

Hagamos un cuento

Se iniciara la actividad
pidiendo a los alumnos que
mencionen los animales que
han aprendido durante la
semana y se anotaran en el
pintarrén.

Con esos animales, se les
pedirdA que inventen un
cuento con una secuencia
l6gica y mencionando las
principales caracteristicas.

Posteriormente, se realizara
una presentacion por equipo
del cuento que acaban de
inventar.

Pelota preguntona

Esta actividad consistird en
un juego de preguntas,
donde los alumnos deberan
pasar la pelota de mano en
mano hasta que se detenga
la musica, al detenerse
deberan contestar una
pregunta que estara dentro
de la tombola.

Posteriormente, se pedira la
opinibn de uno o0 mas
compafieros sobre la misma
pregunta.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Para finalizar, se realizara
una retroalimentacion de
toda la situacion de
aprendizaje, sobre lo que no
sabian y que ahora saben y
gué mas les gustaria
aprender.

Observaciones

Tiempo:
Una semana de trabajo.

Evaluacion

Rubrica

Portafolio de evidencias




Apéndice F. Estrategia de

123

intervencion 3 “Las plantas”

Estrategia de intervencion 3

Propésito Disefar instrumentos de evaluacion y andlisis de evidencias del
portafolio para replantear estrategias didacticas que favorezcan los
aprendizajes clave en los alumnos.

Fecha de sesion | Agosto

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer Saber ser

las plantas y sus | sobre

caracteristicas.

Que identifiquen | Comunica sus descubrimientos | Que respeten la naturaleza y

las plantas, utilizando | trabajen de manera

principales registros propios. colaborativa.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo Organ

izador | Organizador Aprendizaje esperado

Social

curricular 1 curricular 2
Exploracion y Mundo Natural | Exploracién Obtiene, registra, representa y
Comprension del de la describe informacion para
Mundo Natural y naturaleza responder dudas y ampliar su

conocimiento en relacion con
plantas, animales y otros
elementos naturales.
Comunica sus hallazgos al
observar seres Vivos,
fenbmenos y  elementos
naturales, utilizando registros
Propios y recursos impresos.

Recursos

recipientes, algodén y pelota.

Cartulinas, tarjetas con letras, tdbmbola con cuestionamientos, crayolas, cuento “El
germinador de frijoles”, ldmina de las partes de una planta, hojas de maquina, bitacoras
de registro, codigos linguisticos de plantas, germinadores, semillas de frijol, agua,

Desarrollo de la secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

-Se motivara a los alumnos
a participar en la busqueda
de tarjetas.

-Se cuestionara a los
alumnos acerca de las letras
que encontraron y lo que
significa para ellos los

Actividad de Inicio Evidencias/productos
-Registro de
Busqueda de tarjetas por | respuestas sobre el
todo el salon en las cuales |  tgma.

estaran codigos linguisticos | _cartulina con
sobre plantas, al encontrarlas
las colocaréan en el pintarrén
y de manera grupal formaran
la palabra y se contaran las

produccion de los

alumnos.
-Videograbacion de

exposicion de
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

cadigos linglisticos que
encontraron.

-Se realizaran
cuestionamientos sobre el
tema.

-Se anotaran las respuestas
en el pintarron.

-Se orientard para la
elaboracion de carteles por
equipo.

-Se realizara una
retroalimentacion sobre lo
aprendido en la mafiana de
trabajo.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacién

-Se cuestionara a los
alumnos sobre lo aprendido
el dia anterior.

letras totales de “Las
plantas”.

Posteriormente, con ayuda
de la tobmbola se colocaran
de 10 a 15 preguntas

relacionadas con el tema.
Los alumnos deberan
participar de manera

aleatoria compartiendo sus
conocimientos previos.
(¢ Como nacen las plantas?)

Se realizara un registro en el
pintarrén con las respuestas
de los alumnos, el cual
servira como evaluacion de la
actividad.

Para finalizar, se elaborara
por equipos de trabajo un
dibujo relacionado a los
conocimientos previos de los
alumnos sobre el tema. Cada
equipo deberd de pasar al
frente a exponer su cartel y
se les cuestionard sobre
estos.

Asi mismo, se realizara una
retroalimentacion acerca de
lo aprendido en la mafiana de
trabajo, con
cuestionamientos como:
¢, Qué aprendieron el dia de
hoy?, ¢Qué les parecié mas
interesante?, ¢Por qué?,
entre otras.

Se les pedira que investiguen
de manera individual acerca
del proceso de nacimiento de
una planta y sus cuidados.

Actividades de Desarrollo

Retroalimentacion

Para iniciar, se cuestionara a
los alumnos acerca de lo
aprendido la clase anterior,

investigacion
individual
-Fotografias
-Registro de
observacion
-Dibujo sobre el cuento.
Criterio(s)

Instrumento de
evaluacioén

e Portafolio
electrénico y
fisico

e Diario de
campo

e Rdubrica
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Cuento

-Se narrara un cuento y se
cuestionara durante la
lectura.

-Se les pedira que realicen
un dibujo de lo que mas les
gusto y lo compartirdn con
sus comparieros.

Exposicion de investigacion
-Se les pedira que expongan
su investigacion y se
realizaran cuestionamientos
y videograbacion de las
exposiciones.

Exploracion de areas verdes
-Se les explicara la dinAmica
de exploracion de areas
verdes en basqueda de
animales.

-Se motivara a los alumnos
a buscar por toda el area
verde.

-Se pedira que expongan su
registro de observacion y se
cuestionara sobre sus
hallazgos.

con una ronda de preguntas
detonadoras para el rescate
de sus conocimientos.

Cuento

Se les narrara el cuento de
“El germinador de frijoles”.
Los alumnos deberan
escuchar atentamente el
cuento. Durante la narracion,
se cuestionara sobre el
mismo.

Se pedira la participaciéon de
los alumnos para contar el
cuento al frente del grupo,
siguiendo el orden correcto.

Posteriormente, los alumnos
de manera individual deberan
realizarlo en su cuaderno de
trabajo.

Entrevista grupal

Se pedira a los alumnos que
Se organicen por equipo para
exponer su investigacion
sobre el tema.

Se realizara una
videograbacion para analizar
lo que saben los alumnos y
se anexara al portafolio
electrénico.

Exploracion de areas verdes
Se iniciara la actividad
cuestionando a los alumnos
sobre el habitat en donde
podemos encontrar a las
plantas. Se les propondra
salir a explorar las éareas
verdes del jardin para
encontrar diferentes tipos de
plantas.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Sembrando vida

-Se realizara una
retroalimentaciéon sobre las
plantas que han conocido
mediante una lluvia de
preguntas.

-Se invitara a los alumnos a
realizar su propio
germinador y a registrar
durante la semana su
proceso.

Partes de una planta

-Se les mostrara a los
alumnos una lamina de una
planta.

-Se les cuestionara sobre
las partes que conforman
una planta.

Cada alumno, llevara una
bitacora para realizar
registros en forma de dibujo
de las plantas y arboles que
se encuentren, el cual servira
como evidencia para anexar
al portafolio.

Después de explorar las
areas verdes con lupas y que
se lleve a cabo el registro, se
pedira la participacion
voluntaria para exponer su
registro de observacion y
mencionar las caracteristicas
de las plantas que se
encontraron.

*Actividad permanente*
Observacion y registro en la
biticora del proceso de
crecimiento de la planta de
frijol. Se realizaran
cuestionamientos acerca de
las observaciones de los
alumnos.

Sembrando vida

Se les explicara a los
alumnos la importancia de las
plantas en el planeta. Se les
propondra sembrar algunas
semillas y cuidarlas.

Primero, se les explicaran los
pasos a seguir para sembrar
las semillas. Cada uno de los
alumnos debera realizar su
propio germinador.

Posteriormente, se les pedira
que registren en una bitacora
con qué material lo realizaron
y cédmo se observa el primer
dia.

Partes de una planta
De manera grupal, se les
presentard a los alumnos una
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

-Se les pedira a los alumnos
gque pasen a escribir la
palabray se les apoyara en
caso de ser necesario.

Actividades de Cierre

Presentando a mi
amigo
-Retroalimentacion sobre lo
aprendido en la semana con
cuestionamientos.
-Organizar a los alumnos en
un circulo para realizar la
siguiente actividad.
-Escuchar atentamente las
participaciones de todos los
compaiferos.

-Moativar a los alumnos a
compartir sus
investigaciones.

nuevo

lamina sobre las partes de
una planta y se les realizaran
cuestionamientos sobre los
nombres de las partes.

Posteriormente, se escribiran
los nombres en cada una de
las partes.

Para finalizar, cada alumno
realizara el ejercicio de
manera individual,
identificando las palabras con
la parte de la planta. Esta

actividad servira para
anexarla al portafolio de
evidencias.

Actividades de Cierre

Presentando a mi nueva
planta
Para esta actividad, se

iniciara retroalimentando por
equipos de trabajo lo que se
ha aprendido durante Ila

semana, se les dara
oportunidad de que
comenten entre ellos vy

posteriormente lo compartan
con sus demas comparieros.

Después, se pedird que se
sientes formando media luna,
para la exposicibn de sus
plantas.

Se realizaran
cuestionamientos sobre las
diferencias entre sus plantas
y por qué creen que estan de
distintas formas, acerca de lo
que les falté o sobré para que
su planta creciera mucho
mas y qué es lo que sigue
para que la planta siga
creciendo.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Pelota preguntona

-Se pedira que formen un
circulo

-Se explicaran las reglas del
juego

-Se leeran los
cuestionamientos a los
alumnos.

-Se realizara una
retroalimentacion de lo
aprendido.

Se finalizara mencionando
las caracteristicas de las
plantas y su importancia para
los seres vivos.

Pelota preguntona

Esta actividad consistird en
un juego de preguntas,
donde los alumnos deberan
pasar la pelota de mano en
mano hasta que se detenga
la musica, al detenerse
deberan contestar  una
pregunta que estara dentro
de la tombola.

Posteriormente, se pedira la
opinibn de uno o0 mas
comparieros sobre la misma
pregunta.

Para finalizar, se realizara
una retroalimentacion de
toda la  situacion de
aprendizaje, sobre lo que no
sabian y que ahora saben y
gué mas les gustaria
aprender.

Observaciones

Tiempo:
Una semana de trabajo.

Evaluacion

Rubrica

Portafolio de evidencias
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Aspecto a Evaluar Nivel | Nivel Il Nivel lll Nivel IV
Insuficiente Bésico Satisfactorio Sobresaliente
Obtiene, registra, No obtiene ni Obtiene y Obtiene, Obtiene, registra,
representay registra registra registra y representay
describe informacién informacién representa describe
informacion para sobre los sobre los informacion informacion para
responder dudas y insectos. insectos. para responder | responder dudasy
ampliar su dudas sobre ampliar su
conocimiento en los insectos. conocimiento en
relacion con los relacion con los
insectos. insectos.
Participa en la No se Realiza Participa en la Elabora dibujos,

elaboracion de un
cartel sobre los

involucra en la
elaboracion de

trazos/dibujos
sobre diversos

elaboracion de
dibujos sobre

escribe los nombres
de los insectos y

insectos de dibujos sobre temas. Se insectos de trabaja de manera
manera insectos. involucra. manera colaborativa,
colaborativa. colaborativa. fungiendo como
lider del equipo.
Escucha la No escucha la Escucha la Escucha la Escucha la
narracion de narracion del narracion de narracion del narracion del
cuentos y expresa | cuento, se nota cuentos. cuentoy cuento y expresa lo
sus dudas y distraido. expresa lo que que mas le gusté
experiencias sobre mas le gusto del cuento,
el mismo. del mismo. relacionandolo con
una experiencia de
su vida cotidiana.
Explora las areas No se Explora las Explora las Explora las areas
verdes, registra involucra en la | areas verdesy | areas verdes, | verdes, comparte lo
sus hallazgos en actividad, comparte lo registra sus que observa,
la bitacora y los muestra falta gue observa. | hallazgos en la registra sus
comparte con sus de interés. bithcora y los hallazgos en la
compafieros. comparte con bitacora y expone
sus con sus
comparieros. comparieros
caracteristicas de
los insectos que
observo.
Presenta a su No participa Ensefia su Presenta a su Presenta a su
amigo insecto, en la insecto y insecto, amigo insecto con
mencionando las | presentacion | comparte lo | mencionando | mayor seguridad,
caracteristicas | de su insecto, gue sabe principales expresando sus
principales, con muestra sobre él con | caracteristicas | caracteristicas y
tono de voz timidez e tono de voz con tono de principales
audible y con inseguridad. bajo, poca voz audible y | medios en los que
seguridad. seguridad. con vive con tono de

seguridad.

voz audible.
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Apéndice H. Registro de observacion videograbado de la estrategia de

intervencion 1.
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Lugar: Aula de clases

Fecha: 15 de febrero del 2019
Duracion: 9:39 am- 12:11 pm.
Propdésito de la sesion: Indagar los conocimientos previos de los alumnos.
Asistentes: Una docente y 27 alumnos.

una letra y un namero, ustedes primero tienen que
buscar todas las tarjetitas escondidas que van a
estar. ¢ Saben cuantas son?

R1A14: 10.

R1D: El que sigue de 10.

R1A14: 11.

R1D: ¢ Como se escribe el nUmero 117

R1A1: jYosé!Un1lyun1.

Minutos Evento Comentarios
40 Rutina, introduccion del dia: saludo, fecha, conteo
de los nifios que asistieron.
V1. M. R1D: Ahora les tengo una sorpresa, los nifios
31:58- fantasmas, A23 y A12 me ayudaron a esconder en
2500 todo el salén unas tarjetitas, esas tarjetitas tienen
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Minutos

Evento

Comentarios

R1D: Muy bien, vamos a empezar a contar hasta el
11.

R1As: 1, 2, 3.

R1D: muy bien y aqui hay un espacio.

R1As: 4,5,6,7, 8,9, 10, 11.

V2. M.

00:00-

00:42

R1D: Tenemos 11 nimeros. jShhh!

R1A4: Maestra vi una tarjeta.

R1D: Ahorita la buscamos, espérame. En cada
tarjeta hay un numerito en la parte de arriba, fijense
la tarjeta esta asi, tiene por ejemplo la letra a y el
numero dos, entonces, ¢ dénde la vamos a pegar?

R1A2: en el dos.

R1D: muy bien la pegamos abajito del nimero dos
y asi vamos a encontrar todas las tarjetas ¢ 0k?,
¢ Estan listos?

R1As: Sl (gritando).

R1D: No los escucho.

R1As: Sl (gritando).

00:43-

02:40

R1D: jmuy bien!, empezamos a buscar.

R1A23: Maestra, aqui esta una.

R1A2: Aqui hay una.

R1A18: Maestra, maestra, maestra (mostrando
una).

R1D: Afuera no hay, los papelitos estan aqui
adentro.

R1A24: jAqui! (gritando).

R1D: Muy bien, ya encontré otro.

R1A2: jAcal

R1D: Ya encontr6 dos, A13.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A18: Yo también.

R1D: Muy bien ya encontraron otra. ¢Donde mas
habra? Creo que el payaso tenia una escondida.
Busquen, busquen.

R1A20: Ya la encontré (gritando).

R1D: Deben de ser 11. Hay 11 tarjetas. Ya no hay
ahi en el payaso, solo habia una.

R1A23: Era esta.

R1D: A ver vamos a sentarnos para pegar las

letras.

R1D: ¢ Qué numero tienes ahi, A1?

R1A14: EI 7.

R1D: ¢Donde esta el numero? Buscalo.

R1A10: Maestra ya encontré otra (sefialando hacia
el pizarrén).

R1D: Muy bien, R10, ¢Alguien tiene el nUmero 1?
R1A2: jYO! (gritando).

R1D: A ver pasale, vamos a pegar el nimero 1, aqui
tenemos la primera letra ¢ Qué letra es?

R1A22: 1.

R1A10: 1.

R1A14: L.

R1D: Numero dos ¢ quién lo tiene?

R1A23: jYo! (gritando).

R1D: Ese no es el numero dos.

R1A20: jYo! (gritando).

R1D: Vamos a ponerlo aqui abajo del dos. ¢ Quién
tiene el nimero 3? En la parte de arriba tiene el

numero 3.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A24: Mire aqui.

R1D: muy bien, lo tiene A24. Ya tenemos 3 letras.
Numero 4 ¢quién lo tiene?, ¢Nadie? (tono de
asombro), ¢ Numero 5?, ¢ NUumero 67

R1A14: Ella.

R1D: jLo tiene Al4!, muy bien pégalo. Numero 7
équién lo tiene?

R1A18: A lo mejor todavia no lo encuentran

R1D: ¢Alguien tiene el nimero 77, ¢quién es?,
¢ Nadie? Bueno vamos a brincarnos el 7. NUmero 8
équién lo tiene?

R1A14: Ella.

R1D: Namero 9 ¢ quién lo tiene?

R1A18: jYo!

R1D: Muy bien, mi amor. Numero 10 ¢quién lo
tiene?

R1A23: Maestra, jyo tengo el 5!

R1D: El tuyo ya lo pasamos ¢por qué no pasaste
ahorita? Ven a pegarlo.

R1A18: Yo tengo el 10.

R1D: ¢Quién tiene el 117?

R1A10: jYo!

R1D: Nos faltan dos letras, ¢todavia habra letras
escondidas?

R1AS8: Ella.

R1D: Al ¢qué numero tienes?

R1A1: EI 7.

R1D: ¢Dénde esta el 7? Muy bien. Nos queda una
mision especial, buscar el nimero 4. Vamos a

buscar, por todos lados, por todos lados. ¢Dénde
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Minutos

Evento

Comentarios

habra uno escondido?, ¢;Donde?, ¢Ddénde? jNos
falta uno!

R1D: Ya lo encontr6 A2. Estaba acé en una pinza,
excelente A2. Lo tenia A4 guardado en su pinza.
¢,Qué numero es?

R1A14: j4! (gritando).

R1D: Vamos a ponerlo. Hemos completado la
palabra.

As: (gritos de felicidad).

R1D: Oigan, pero ahora hay que descifrar que nos
guieren decir los niflos fantasmas. Vamos a leer,
¢me ayudan? Vamos a sentarnos. ¢Qué letra es
esta?

R1A14: L.

R1D: Esta ¢ Qué letra es?

R1A1: O.

R1A24: U.

R1D: ¢La u?

R1A12: O.

R1D: ¢De qué?

R1A23: De igla.

R1D: ¢De iglu?

R1A12: De ovni.

R1A14: La s de sapo.

R1D: Vamos a intentar leer estas tres juntas ¢me
ayudan?

R1D: L.

R1A14: Los.

R1D: O.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1D: S.

R1D: ¢;Qué dice?

As: LOS.

R1D: jAy! ¢ Qué sera?

R1A18: Los 0sos.

R1A12: Los animales.

R1A8: Los fantasmas.

R1A10: Los ovnis.

R1D: Vamos a seguir leyendo. Shhhh. Los I.
R1A14: La i mayuscula.

R1D: In ¢, Como dijimos que era esta letra?
R1A14: N.

R1A12: Los indios.

R1A14: Los inse.

R1A18: Ctos.

R1D: Los insectos. ¢Por qué los nifios fantasmas
nos dicen de los insectos?

R1A6: Quieren que aprendamos.

R1D: ¢De qué quieren que aprendamos?
R1A8: jDe los bichos!

R1D: ¢ De los bichos?

R1A24: De los numeros.

R1D: Bueno de los niumeros también aprendimos.
¢, Qué dice aqui?

R1A14: Los insectos.

R1D: ¢Qué saben ustedes de los insectos?
Levantando su mano.

R1A18: jCucaracha!

R1D: Muy bien A18, cucaracha.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A4: Araia.

R1D: A4, ¢;cual otro insecto conoces? Bueno
ahorita que te acuerdes regreso contigo.

R1A14: Maestra, el alacran.

R1D: El alacrdn muy bien, vamos a anotarlos aqui
para que no se nos olviden ¢0k? Nos dijo primero
la cucaracha. La cucaracha la cucaracha... jse la
saben? Ya no puede caminar porque le falta
R1A18: Una pata

R1D: iMuy bien! Una pata principal. Levantando su
mano.

R1A20: Rata.

R1D: ¢ La rata sera un insecto? Vamos a investigar.
A ver A23.

R1A23: Una serpiente.

R1D: Vamos a investigar si la serpiente es un
insecto. Puede que si.

R1A23: Porque muerde.

R1A8: Una abeja.

R1D: Vamos a anotar a la abeja por aca.

R1A23: Yo vi una abeja maestra.

R1D: ¢Al77?

R1A4: Un alacran.

R1D: Ya lo dijeron aca, ¢no estan poniendo
atencion?

R1A12: Maestra, maestra, ¢puedo ir al bafio?
R1D: Si. Oigan los insectos ¢son grandes o
chiquitos?

R1A22: Chiquitos.

R1A12: Grandes.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A8: Un mosco.

R1D: Un mosco muy bien. ¢ Alguien mas?, ¢ Alguien
sabe cdmo son los insectos?

R1A4: Asi pequefios.

R1D: Esa es una de las caracteristicas de los
insectos, que son pequenos.

R1A23: Un lobo.

R1D: ¢ Es chiquito?

R1A23: Un lobo bebé.

R1D: Un lobo bebé puede ser un insecto, tienen
razobn como no se me ocurrig, hay que investigarlo.
¢Alguien mas conoce otra caracteristica de los
insectos?

R1A15: jYo! Son pequerios.

R1A12: El alacran es pequefio.

R1A15: A mi hermana le pico un alacran.

R1A8: Yo escuché que le picé a mi tio, y se
convierten en alacranes.

R1D: Cuando te pica un alacran y te sale sangre ¢ te
conviertes en un alacran?, ¢Quién te dijo eso?
R1A8: Mi abuelita.

R1D: Muy bien, otra cosa, los insectos son
pequefios. ¢ Cuantas patas tienen los insectos?
R1A3: 4.

R1ALl: 2.

R1A5: 5.

R1D: ¢ Quién da mas?

R1A23: 6.

R1D: ¢ Por qué dices que 6?

R1A23: Porque tienen muchas patitas.
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Minutos Evento Comentarios
R1D: Esa es otra caracteristica de los insectos.
¢, Qué comen?

R1A4: Comida.
R1D: ¢ Qué comida?
R1A3: Pasto.
R1D: Pasto, jmuy bien!
R1A5: Hojas.
R1D: Hojas y pasto, muy bien.
R1A7: iPan!
R1D ¢ Pan?
R1A12: Maestra, maestra. Yo he visto en un video
gue cuando las mariposas comen hojas se
convierten en orugas.
R1D: Nos acabas de decir otro insecto A12, ¢ sabes
gué insecto dijiste?
R1A18: jMariposas!
R1D: Las mariposas también son insectos y se
convierten ¢en que?
R1A12: En gusanos.
R1D: En orugas. Primero son unos gusanitos y
empiezan a comer hojitas y se encierran en un
capullo y en el capullo le empiezan a salir las alas y
después ¢ qué pasa?
R1A13: Se convierten en mariposas y salen
R1D: Si, con muchos colores.

Video 3. M. | R1D: ¢ Do6nde podemos encontrar los insectos?

oo R1A5: Alla.

R1D: ¢Donde alla?




139

Minutos

Evento

Comentarios

R1A7: En los columpios.

R1A13: En las piedras.

R1D: ¢Donde hay piedras? Vamos a buscar todos,
en esta jardinera primero ¢ Qué encontraron?
R1A7: Hay muchas, maestra.

R1D: ¢Qué hay?

R1A8: jHormigas!

R1D: ¢ Las hormigas son insectos?

R1A9: iNO!

R1D: ¢No?

R1AG6: Si, pican.

R1D: Pueden pasarse para que vean mejor.
R1A12: Maestra, las negritas hacen cosquillitas.
R1A17: Maestra, ahorita busqué una.

R1D: Entonces aqui encontramos un insecto,
jcual?

R1A5: Las hormigas.

R1D: ¢ De qué color son las hormigas?

R1A7: Negras.

R1D: ¢Rojas o negras?

R1A12: jCafés!

R1D: jOh! Las de aqui son cafés.

R1A6: iMaestra! (gritando) Una hormiga se fue a su
casa.

R1D: ¢A su casa?, ¢saben donde hay muchas
hormigas?

R1A8: ;Dénde?

R1A10: En mi casa.

R1A12: En la mia también.

R1A5: Alla donde mi papa vive.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1D: ¢Dbénde mas podemos encontrar?, vamos a
buscar a la siguiente jardinera.

R1A10: A mi ya me picaron.

R1D: ¢ Te picaron?

R1A10: Si, en mi casa.

R1D: ¢Qué es esto que esta volando por aqui?
R1A7: Mosquitos.

R1D ¢Y esos mosquitos cOmo son?

R1A9: Chiquitos.

R1D: ¢Y seran insectos?

R1A9: Si.

R1A22: Maestra los mosquitos le hacen bssss.
R1A20: Yo vi unos moscotes grandotes.

R1D: ¢Do6nde?

R1A20: En mi casa.

R1D: Usen sus lupas.

R1D: jWow! miren lo que se encontré. Es una...
R1A16: jArafia!

R1D: Arafia bebé. Tengan cuidado.

R1A23: Maestra quiero una lupa.

R1D: Ahorita tu capitdn te la va a prestar. Ya
llevamos tres insectos, ¢qué insectos llevamos?
Hormiga, ¢.cual otro?

R1A8: Arafa.

R1D: no, no la maten, ella esta en su casita.
R1A12: iMiren! Una telarafa.

R1D: No la quiten porque esa es su casita.

R1A7: Suben por ahi.

R1D: Vamos alla afuerita, con cuidado.
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Minutos Evento Comentarios
Video M. 4. | R1A17: Hallé algo.
00:04- ,
.. "
05:00 R1D: ¢Qué es”

R1A17: Un caballo.

R1D: ¢Un caballo?

R1A8: Un hoyo.

R1D: ¢Un hoyo?, ¢ quién vivira ahi?

R1A3: Las hormigas.

R1D: Muy bien. ¢ Cuantas patas tiene el caballo?
R1A14: 4.

R1D: 4, muy bien.

R1A8: Mire un hoyo.

R1A6: Aca hay otro.

R1A8: Creo que es de un koala.

R1D: ¢ El caballo es un insecto?

R1A12: No.

R1D: ¢ Por qué no?

R1A14: Porque esté grande.

R1D: ¢Y cuantas patas tiene?

R1A14: 4.

R1D: ¢Y los insectos cuantos tiene?

R1A14: 6.

R1D: Vamos a conocer una casa de hormigas
grande, vamos a ir a un hormiguero, pero deben de
tener cuidado porque si pican esas hormigas.
R17A: Ahi esta una plantita.

R1A5: jHay una hormiga grande!

R1D: Avancen, no la pisen ellas estan viviendo en
su habitat natural, ustedes son las que estan
invadiendo. Miren ¢qué va ahi?

R1A12: Una mariposa.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1D: Vamos a la parte de adelante. Capitanes
tienen que ir al frente con su equipo, lideren a su
equipo. ¢A donde va, sefior? Para alla no.

R1A15: Vamos a cerrar la puerta.

R1D: Vente A8. Vamos a donde estan las banquitas
¢Aqui encontraron algo?

R1A16: Encontramos unas hormigas.

R1D: ¢ En donde?

R1A19: aqui estan las hormigas.

R1D: ¢ De qué color son?

R1A11: Negras.

R1A12: Las negras son las que no pican.

R1A3: Miren la mariposa.

R1A21: Atrapenla (gritando).

R1D: No, no, no, ¢por qué la van a atrapar?
R1A21: Un perro.

R1D: ¢Un perro? Oh y el perro ¢es un insecto?
R1A1: No.

R1D: ¢ Por qué no?

R1A14: Porgue es grande.

R1A2: Oh, aqui hay bastantes hormigas.

R1D: Tengan cuidado porque estas si pican. Vamos
a ver a la perrita. ¢La perrita es un insecto?
R1A10: ¢ No come maestra?

R1D: A nosotros no, come comida.

R1A4: Como mi perro.

R1A5: ¢ Apoco es tuya?

R1D: No, no es mia. ¢Qué animalitos puede haber
ahi que sean insectos?

R1A21: Garrapatas.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1D: Garrapatas, muy bien. Muy bien como
agarramos la perrita vamos a los lavabos para
lavarnos las manitas. ¢Qué insectos podemos
encontrar por aca?, ¢Qué encontraron?

R1A12: jM&s hormigas!

R1Al: Es negra.

R1A14: Es negra con roja.

R1D: ¢Ya se lavaron las manos?

R1AG6: Si.

R1D: Miren, ahi hay algo, ¢ qué es eso?

R1A9: Mariposa!

R1D: En silencio porque luego se van a ir. Las
mariposas huyen cuando hay mucho ruido. Miren
aqui viene una. No las atrapen, no, no, no.

R1A3: Te comen, te comen.

R1D: No, no te comen.

R1A9: Maestra en mi casa hay muchos gatos.
R1D: Miren, miren ¢ya la vieron?, ¢De qué color
es?

R1A10: Blanca.

R1D: Aca hay muchas. Wow.

R1A10: Qué bonita, tiene muchas amigas.

Video M. 5:
03:50-04-
17

R1D: ¢Ya casi terminan? Te faltan las letras. Ala
Jtantas patas tiene ese?, ¢ qué animal es?

R1A12: Arafa.

R1D: Recuerden tiene que contar 6 patitas, que
tienen los insectos.

R1A14: La arafia tiene 8.

R1D: Cuenta cuantas van.
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A8: 1,2, 3, 4,5,

R1A6: Maestra, también tienen la hormiga.

R1A3: Ya acabé.

R1D: Lo estan haciendo excelente. Miren que bien,
este dibujo. Miren este. Qué bonitos.

R1A8: Es mala esta arafia, tiene la cara de enojada.
R1A23: Maestra mira, ya acabé.

R1D: ¢Ya no te cabe? Lo puedes escribir abajo.
Recuerden ponerle su nombre porgue si no, no sé

de quién es.

Video 6. M.
00:00-
01:46

R1D: Arafia, mosca, ¢qué mas?

R1A2: Y jirafa.

R1D: ¢ Cuantas patas tiene la arafia?

R1A2: 5.

R1D: ¢5?

R1A2: 8!

R1D: 8 muy bien, excelente. ¢ Y qué dice aqui?
R1A2: Araia.

R1D: Muy bien. ¢Y aqui?

R1A2: Mosca.

R1D: Muy bien. ¢ Qué comen los insectos?
R1A2: Hojas.

R1D: Excelente. Briana, a ver tu trabajo ¢qué
dibujaste?

R1A2: Una mariposa.

R1D: Muy bien, una mariposa, ¢donde vive?
R1A2: En la calle.

R1D: ¢ Qué comen?
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Minutos

Evento

Comentarios

R1A2: Zacate.

R1D: ¢ Cuantas patas tiene?

R1A20: 3.

R1D: 3 de un lado y 3 del otro.

R1A20: 4.

R1D: No.

R1A20: 6!

R1D: Muy bien. ¢Qué dibujaste A26?

R1A24: Mariposa.

R1D: ¢ Dobnde viven?

R1A24: Atras.

R1D: No, que ¢,dbénde viven?

R1A24: En el bosque.

R1D: En el bosque puede haber. ¢ Cuantas patitas
tiene?

R1A24: 10.

R1D: ¢10?, ¢tantas?, ahorita tenemos que
investigar sobre eso. Haber A4 ¢td que dibujaste?
R1A18: Una arafiota.

R1D: ¢ Cuantas patas tiene?

R1A18: 8 patas.

R1D: Muy bien. A8 ¢Tu que dibujaste?

R1A8: Una arana.

R1D: ¢Y qué dice aqui arriba?

R1A8: Los insectos.

R1D: Muy bien. ¢Y cuantas patitas tiene la arafia?
R1A8:1,2,3,8. 1,2,3,4,5,8.

R1D: Muy bien, tienen 8. Y ¢ en donde viven?
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Lugar: Aula de clases

Fecha: 05 de junio del 2019
Duracion: 9:47 am- 10:10 am.
Propdsito de la sesion: Indagar los conocimientos previos de los alumnos.
Asistentes: Una docente y 17 alumnos.

hacemos para descubrir un nuevo tema?
Acuérdense ¢ quién nos esconde cosas?

R2A8: El nifio fantasma

R2D: El nifio fantasma y esta vez también nos
escondi6 algo y tenemos que buscarlo para formar
la palabra. ¢ Me ayudan a buscarlo?

R2As: Si. *grito de emocion*

R2D: Pero ¢qué vamos a buscar?, ¢Alguien sabe

gué buscaremos ahora?

Minutos Evento Comentarios
33:07 Rutina, introduccién del dia: saludo, fecha, conteo
de los nifios que asistieron.
V1. M. R2D: Vamos a jugar un juego, vamos a descubrir
02:06- de qué vamos a trabajar. Y ¢COmo vamos a hacer
es0?, ¢quién sabe?, ¢Nadie sabe?, ¢como le
11:00
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Minutos

Evento

Comentarios

R2A13: Dinero.

R2D: ¢Dinero?, pero el dinero ahi esta, no lo
escondi6é. ¢Qué podemos buscar para formar
palabras?

R28: Letras.

R2D: letras, muy bien. Y esas letras estan
escondidas por todo el salon, asi que vamos a
buscarlas, ¢ estan listos?

R2As: Si.

R2D: No los escucho. ¢Si 0 no?

R2As: Si. *grito de emocién*

R2D: Muy bien, nos ponemos de pie y vamos a
buscar por todo el salén unas tarjetitas blancas.
Rapido, rapido, rapido, rapido.

R2A1: Aqui esta una.

R2D: Ya encontraron una, muy bien, busquen mas.
R2A18: Alla.

R2A26: Aqui hay otra.

R2D: Muy bien, vamos a buscar, a buscar, a buscar.
R2A2: Encontré otra.

R2D: ¢Db6nde mas puede haber? Busquen,
busquen. Arriba, abajo, en el piso, en el techo, en
los cumpleafios.

R2A6: ahi hay una.

R2D: Muy bien. ¢(Ddénde mas habra? Son 16
tarjetas.

R2A13: jMaestra! *Sefialando una*

R2D: Muy bien, encontraste otra, A7. Busquen en
el techo.

R2A8: No hay ninguna en el techo.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2D: ¢En el techo no hay? jAy! No, porque no
alcanzan los fantasmas alla.

R2A8: Pero los fantasmas vuelan.

R2D: Pero sabian que ustedes no iban a poder
agarrarlos alla arriba. ¢Donde mas? A mi me
dijeron una pista, ¢quieren que se las diga?

R2As: Si.

R2D: Uno de los nifios tenia escondido una pista.
¢,Donde estan los nifios? Aparte de ustedes.

R2A5: jAhi!

R2D: Muy bien, encontré otra aca A5.

R2A6: Creo que encontré otra.

R2D: Muy bien, excelente A6. Muy bien, qué les
parece si ponemos esas letras que tenemos y
ahorita vemos si nos faltan letras. ¢Si? Muy bien,
vamos a sentarnos.

R2D: Vamos a colocar las letras, segun los
nameros. Fijense, cuantos numeros hay aca al
frente. ¢Ya los vieron? A8. ¢;Cuantos son?, ¢;Me
ayudan a contarlos?

R2As:Si. 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17.

R2D: ¢Alguien tiene el numero 1? Busquen el
namero 1 en su tarjeta.

R2A26: Ya lo hallé.

R2D: Muy bien, pasale A25. Vamos a pegarlo en el
namero 1. Busquen el nimero 2, por mientras.
R2A1: Yo tengo el nimero 3.

R2D: Bueno, pasale a pegarlo de una vez. ¢ Quién

tiene el nimero 2?, ¢ Qué numero tienes ta, A17?
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Minutos Evento Comentarios
R2A17: 2.
R2D: A ver nifios, ¢qué numero es este?
(ensefiando el 12)
R2AL1: Doce.
R2D: ¢ Numero 4?
R2A18: Yo lo tengo.
R2D: Pasale.

V1. M. R2D: ¢Alguien me puede ayudar a descifrar qué

18-49. | dice aqui?, (Como se llama esta letra?
R2Al1: LaB

21:07

R2D: No, no es la b, se parece ala b.

R2A18: Ya la encontré

R2D: Muy bien y ¢qué hay ahi arriba?, ¢ Qué son?
R2A13: Dados

R2D: ¢ Con qué letra empieza dados?

R2A2: D.

R2D: Con la D, muy bien, esta es la letra D. Y luego,
¢, Qué letra sigue?

R2A8: E, de elefante.

R2D: de elefante, aqui dice “de”, que no se nos
olvide. Ahora vamos a buscar esta letra, ¢donde
esta?

R2A2: en el gato.

R2D: en el gato, muy bien aqui tenemos la letra.
¢ Se parece a esta?, ¢ Con qué letra empieza?
R2A8: “ga”.

R2D: Conla g, estaeslaletrag. ¢Y la que sigue?
R2A17: lar.

R2D: muy bien, ¢qué hay ahi?
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Minutos

Evento

Comentarios

R2A8: un radio.

R2D: Después, esta letra todos la conocen. ¢ Cual
es?

R2As: la a.

R2D: La a, ¢ de qué?

R2As: de arbol.

Vi M

24:09-

33:07

R2D: Dice: De grande quiero ser...ya descubrimos
gué quieren preguntarnos los fantasmas. De grande
quiero ser...

R2A13: Adulto.

R2D: Muy bien, ¢qué les gustaria a ustedes ser de
adultos? Levantando su mano. A ver, A26, ¢ qué te
gustaria ser cuando seas grande?

R2A26: yo voy a trabajar con mi papa en el pan.
R2D: ¢ En qué?

R2A26: En una panaderia.

R2D: Aqui le vamos a poner, panadera. ¢Qué te
gustaria ser a ti, A1?

R2A1: Ir a la escuela.

R2D: Estudiante, pero ¢en qué te gustaria trabajar
cuando ya seas mas grande?

R2A1: En otra escuela.

R2D: ¢ Entonces qué te gustaria ser?

R2A1: Estudiante.

R2D: A ver, A8. ¢Qué te gustaria ser cuando seas
grande?

R2A8: Policia.

R2D: Wow, muy bien. ;Y ati, A6?

R2A6: Bombero.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2D: Excelente, ¢ A5?

R2A5: Soldado.

R2D: Soldado, wow, muy bien. ¢ A17?

R2A17: Enfermera.

R2D: Oigan hay muchos oficios diferentes. ¢ A237?
R2A23: Soldado.

R2D: Muy bien, hay dos soldados aqui. ¢A2?
R2A2: Astronauta.

R2D: Wow, muy bien. Para irse al espacio. ¢A28?
R2A28: Policia.

R2A6: ¢Dos policias?

R2A1: Tres.

R2D: A ver, ¢ quién falta?, ¢ A13?

R2A13: Doctor, veterinario y futbolista.

R2D: ¢ Todo eso vas a ser cuando seas grande?
R2A13: Yo voy a trabajar en el consultorio de mi
papa.

R2A1: Maestra en la noche yo fui a llevar a mi
mama al doctor y que me quedo dormida. Y luego
ya no fuimos porque estaba lloviendo.

R2D: ¢ Se sinti6 mal tu mama?

R2A1: No, no sé qué tenia, es que la iban a llevar
al doctor y me quedé dormida.

R2D: ¢(Qué necesitamos para ser panaderos?,
¢,Qué hacen?

R2As: Hacen pan.

R2D: Hacen pan y ¢,como hacen el pan?

R2A26: Con masa.

R2D: Con masa, muy bien. ¢ Con qué mas?
R2A18: Con harina.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2A26: Chispitas.

R2AL1: Chispitas de colores.

R2A13: Donas.

R2D: Donas ¢ de qué?

R2A13: Donas de chocolate, de fresa, de azucar.
R2D: Muy bien, y ¢ qué hacen los policias?

R2AG6: Arrestan a los malos.

R2A8: Atrapan a los ladrones.

R2A5: Atrapan a los nifios y nos echan a la cércel
R2D: ¢ A los nifios? Y ¢,por qué a los nifios?

R2A5: Porgue roban.

R2D: Ah, porque roban. ¢Como se les dice a los
gue roban?

R2A13: Chicos malos que se roban a los nifos.
R2D: Los policias son buenos con los que se portan
bien. ¢Alguien sabe como se visten los policias?
R2A6: Con trajes azules.

R2D: ¢ Qué llevan en el pecho?

R2A8: Una placa.

R2D: Una placa, ¢ para qué es la placa?

R2A5: Para que se pongan las pistolas.

R2D: No, las pistolas las ponen en la funda. A ver,
¢,qué hacen los bomberos?

R2A26: echan agua.

R2D: ¢ A qué le echan agua?

R2As: al fuego.

R2D: Al fuego, a la lumbre. ¢ Para qué?

R2A26: Para rescatar a las personas.

R2A8: Para que no nos matemos.

R2D: ¢ Con qué apagan el fuego?
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Minutos

Evento

Comentarios

R2As: con una manguera, con agua.

R2A6: con una manguera que le sale agua.

R2A8: con una manguera muy larga.

R2A26: con una maquina echan agua que se
[laman pipas.

Lugar: Aula de clases

Fecha: 05 de junio del 2019
Duracién: 11:00 — 11:04 am.
Proposito de la sesion: Registro de lo que quieren ser cuando sean grandes.
Asistentes: Una docente y 17 alumnos.

R2D: ¢ Por qué no?

R2A8: Porgue vamos a estar bien grandes.

R2D: Muy bien, y esos tenis ¢ les van a quedar?
R2As: No.

R2D: ¢ Por qué?

R2A6: Porgque se van a romper.

R2D: ¢ Por qué se van a romper?

R2A8: Porque vamos a crecer.

R2D: Porque el pie también empieza a crecer
cuando nosotros nos hacemos mas grandes y mas
altos.

R2D: Entonces cuando ustedes sean grandes, se
van a imaginar, ¢,como serian ustedes cuando
sean panaderos?, ¢ quién queria ser panadera?
R2A26: Yo.

Minutos Evento Comentarios
V2. M. R2D: ¢ Ese uniforme les va a quedar cuando sean
00:11- 03: grandes?
R2As: No.
30.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2D: Muy bien, tu te vas a dibujar siendo
panadera. ¢ Ya se imaginaron?

R2As: si.

R2D: ¢ Seguros que ya se imaginaron como van a
ser cuando sean grandes?

R2As: si. *grito de emocion*

R2D: Muy bien, todos vamos a dibujarnos como
nos vemos cuando seamos grandes, los dibujos
tienen que ser grandes también para poder verlos.
¢ Estan listos? Me ayudan por favor a repartir
crayolas, dos por mesa, por favor. A25, A26,
ayudenme a repatrtir, una a cada uno.

R2D: En la hoja dice, cuando sea grande quiero
ser...Y ustedes se van a dibujar ahi como se
imaginan cuando sean grandes.

R2A8: Oye, oye, oye, oye, oye, oye.

R2D: Les voy a voltear el abanico porque si no, se
les va a volar el material. Pueden empezar,
¢Jlistos? Tienen que dibujarse con la vestimenta

gue van a utilizar en sus trabajos futuros.

Lugar: Aula de clases

Fecha: 05 de junio del 2019
Duracién: 11:00 — 11:04 am.
Propdsito de la sesion: Cuestionamientos directos sobre los trabajos elaborados.
Asistentes: Una docente y un alumno.

Minutos

Evento

Comentarios

V3. M.

R2A13: Quiero ser ps doctor, veterinario,
futbolista. Ah y también vender cosas.
R2D: ¢ Vender cosas te gusta?
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Minutos Evento Comentarios
00:00 - R2A13: Si.
. . £4 A M 1)
00:48. R2D: ¢ Como qué cosas quieres vender~

R2A13: Como pizza

R2D: jAy! que rico, yo te compraria pizza.
R2A13: O como... jJugos!

R2D: Ah muy bien, para acompaiiar la pizza.
R2A13: O como... jte gusta el vitaloe?

R2D: Aja, ¢también ese te gusta?

R2A13: Si, pero mi mama no me deja tomar.
R2D: ¢ No te deja tomar?

R2A13: Pero a ver si cuando este grande, si me
deja.

R2D: Yo creo que si te va a dejar.

Lugar: Aula de clases

Fecha: 06 de junio del 2019
Duracion: 09:38 — 09:50 am.
Propdsito de la sesion: Exposicion sobre investigacion “de grande quiero ser”.
Asistentes: Una docente y 19 alumnos.

Minutos Evento Comentarios
V4. M. R2D: El dia de hoy nuestros comparieros nos van
02:18 — a exponer su trabajo. Ellos investigaron acerca de
lo que querian ser cuando sean grandes. ¢Dénde
08:15.

esta el trabajo de A6? Vamos a buscarlo para que
pase A6 primero. ¢ Estas listo, A6?

R2A6: Si.

R2D: Aqui tenemos el primer trabajo, que es el de
A6. A ver ponte de pie al frente, por favor y les vas
a contar a tus compafieros que es lo que te

gustaria ser cuando seas grande.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2A6: Bombero.

R2D: Mas fuerte, para que te escuchen todos.
R2A6: Bombero.

R2D: Bombero, y ¢qué hacen los bomberos?
R2A6: Apagan el fuego.

R2D: ¢ Con qué apagan el fuego?

R2A6: Manguera.

R2D: Manguera, ¢ de qué color es esa manguera?
R2As: Roja.

R2D: ¢y qué necesitas para la manguera, A6?
R2A6: Conectarla al camion.

R2D: ¢y donde esta el camidén? Oh, aca tenemos
al camion. Y esta escalera ¢ para qué es?

R2A6: Para subir.

R2D: Para subir ¢qué?

R2A21: Para bajar a los animales.

R2D: Podemos bajar animales también, que estén
arriba de una casa, si se esta incendiando
Jverdad?

R2A22: Como en Dora.

R2D: Muy bien, ¢para qué seran estas cosas
amarillas, A67?, ¢qué seran?

R2As: guantes.

R2D: Son guantes, ¢ para qué serviran los
guantes?

R2AG6: Para agarrar a los animales.

R2D: ¢ Qué pasa si agarramos el fuego con las
manos sin los guantes?

R2A22: Nos queman.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2D: Nos quemamos. Entonces los guantes sirven
también para no quemarnos las manitas cuando
estén rescatando a las personas en el fuego.

¢, Qué es esto que esta aqui?

R2A13: Un timbre.

R2D: y ¢ para qué es ese timbre?

R2AG6: Para reunirse.

R2D: ¢ Cuando suena este timbre?

R2A8: Cuando hay un incendio.

R2D: Cuando hay un incendio, muy bien. Cuando
hay un incendio suena bien fuerte esta alarma 'y
eso significa que todos tienen que reunirse,
subirse al camion e ir hasta donde se esté
guemando la casa, el parque, los arboles y
después, prepararse para echarles agua. Muy
bien, le damos un aplauso bien fuerte a Juan por
su investigacion.

R2D: A continuacion, toca esta investigacion, ¢ de
guién sera esta investigacion?

R2A21: De A21.

R2D: De A21, A21 quiere ser tres cosas cuando
sea grande, pasale por favor. ¢Aqui qué tenemos
primero?

R2A21: Un futbolista.

R2D: ¢Y como le haces para ser futbolista?
R2A8: Pateas balones, anotan goles.

R2A22: O pueden, tomar agua.

R2D: Pues claro, luego les da mucha sed
¢verdad? Muy bien, y el que tienes aqui abajo

¢ qué es?
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Minutos

Evento

Comentarios

R2A13: Un doctor.

R2D: Un doctor ¢,coOmo vienen estas personas
aqui abajo, contentas o tristes?

R2A21: Tristes.

R2D: ¢ Por qué estan asi, A13?

R2A13: Porque les duele la panza.

R2D: ¢ Qué mas les puede doler?

R2A15: La cabeza.

R2A27: Los oidos.

R2AJ6: El estbmago.

R2A21: Un brazo quebrado.

R214: Mi hermano tiene tos.

R2D: Pues también deberia ir al doctor. Y ¢,qué
hace el doctor, A13?

R2A13: Cura a las personas.

R2D: Cura a las personas. ¢Como las cura,
chicos?

R2A21: Con una medicina.

R2A13: Pastillas con agua.

R2A23: Inyecciones.

R2D: Por ultimo, aqui tiene...

R2A13: Y aqui tiene esto.

R2D: Ah, aqui tiene un estetoscopio, es el que se
pone en los oidos y después lo ponen en el
corazon del paciente para poder escuchar los
latidos de su corazoén. ¢Han escuchado los latidos
de un corazén?, ¢,como le hace?

R2As: Tun, tun, tun, tun.

R2D: Y por ultimo tenemos otro, ¢.cual es?
R2A15: Veterinario.
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Minutos Evento Comentarios

R2D: Y ¢de qué se encargan los veterinarios?
R2As: de los perros.
R2A10: de los gatitos.
R2A27: de los patos.
R2A25: de los conejos.

V5. M. R2D: Muy bien, ahora tenemos a una nifia

01:16- astronauta.
R2A21: Briana.

04:37.

R2D: Pasale, Briana que quiere ser astronauta
cuando sea grande. ¢Qué es lo que tiene ahi el
astronauta?

R2A2: Un casco.

R2D: Un casco, ¢ para qué le sirve el casco?
R2A21: para que le entre aire para que no se
muera.

R2D: Muy bien, le entra aire para poder respirar
afuera de nuestro planeta. Si nosotros nos salimos
de nuestro planeta no podemos respirar el aire que
esta alla arriba, entonces por eso el casco lleva un
aire especial que se llama oxigeno, el oxigeno es
el que nosotros respiramos por la naricita y el que
nos permite estar respirando. Vamos todos a
respirar.

R2As: *respirando por la nariz*

R2D: Ahi respiramos oxigeno, y cuando nosotros
sacamos el aire, ya no se llama oxigeno, se le
llama diéxido de carbono, ¢ ustedes sabian eso?
R2As: No.
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Minutos

Evento

Comentarios

R2D: ¢ Por qué cambia el nombre cuando
respiramos y cuando sale el aire?

R2A13: Porque se sale el aire.

R2D: porque cuando nosotros respiramos oxigeno
por nuestra naricita, pasa por todo nuestro cuerpo
y se llena de microbios y nosotros los podemos
sacar y por eso cambia de nombre. Aprendimos
algo nuevo hoy. ¢Qué mas tienes ahi?

R2A6: Un cuete espacial.

R2D: No, un cohete espacial. ¢ Para qué sirve este
cohete?

R2A6: Para ir a otro planeta.

R2A13: Para ir a la luna.

R2A2: Para volar en el espacio.

R2D: y ¢,por qué no podemos ir sin un cohete?
R2A13: Porque no podemos caminar en el
espacio.

R2D: Muy bien, porque no podemos caminar en el
espacio sin un traje especial como este y sin un
cohete para llegar hasta alla bien lejos. Muy bien
y, por ultimo, trajo otro dibujo. ¢ Qué mas quieres
ser cuando seas grande, Briana?

R2A2: Bailarina.

R2D: Una bailarina de ballet. Qué bonita bailarina.
¢, Qué se necesita para ser bailarina de ballet?
R2A10: Vestido.

R2A25: Bailar.

R2A2: Mofios.

R2D: ¢ Con qué baila?

R2A10: Con musica.
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Lugar: Aula de clases

Fecha: 03 de septiembre del 2019
Duracion: 9:39 am- 12:11 pm.
Propdsito de la sesion: Indagar los conocimientos previos de los alumnos.
Asistentes: Una docente y 26 alumnos.

R3A7: Si.

R3D: Muy bien, a buscarlas, son 7 tarjetas.

R3A24: Aqui hay una

R3D: Muy bien, A24 encontr6 una.

R3D: Me las vas pasando A24 para poder pegarlas
R3A4: Aqui hay otra

R3D: Muy bien, A4 encontro otra.

R3A19: Ahi miré otra.

R3D: Busquen bien por todo el salén.

Minutos Evento Comentarios
40 Rutina, introduccion del dia: saludo, fecha, conteo
de los nifios que asistieron.
V1. M. R3D: Vamos a empezar con la clase. Pero para
00:04- saber de qué vamos a hablar ahora, tenemos que
buscar las tarjetas ¢ recuerdan?
01:20
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Minutos Evento Comentarios
V2. M. R3D: Muy bien, ya encontramos todas las tarjetas
03:49- del dia de hoy, alguien me quiere decir ¢de qué
son?
07:21

R3A21: De flores.

R3A14: De plantas.

R3A16: Semillas que le vamos a echar agua para
que crezcan.

R3A8: De cactus con flores.

R3A9: Hojas.

R3A24: Macetas.

R3D: Macetas, muy bien. ¢Donde las podemos
encontrar?

R3A24: Alla afuera.

R3D: ¢ Afuera?, ¢en dénde?, ¢en qué parte?
R3A16: En el jardin.

R3D: ¢, Donde mas?

R3A16: Alla atrés.

R3A24: En las casas.

R3D: Muy bien, en las casas. Y ¢ de qué color son?
R3A17: Amarillas, azules.

R3AG6: De colores.

R3D: Haber, ¢como son?

R3A16: Son bonitas.

R3AG6: Brillantes.

R3A22: Redondas.

R3A16: Tienen semillas y tienen pétalos.

R3A8: Toman agua

R3AG6: Algunas tienen espinas.

R3D: Excelente chicos, saben mucho sobre las
plantas
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Minutos

Evento

Comentarios

R3A20: ¢ Nos vamos a ir a lavar los dientes?

R3D: Ahorita. Entonces, ¢cémo le ponemos de
titulo a esta situacion?

R3A21: Flores.

R3A8: Semillas, cactus.

R3A20: Sol.

R3A8: estas son hojas *sefalando*, estas son
macetas.

R3A21: jPlantas!

R3D: Sobre las... ¢?

R3As: Plantas.

R3D: ¢ Como se escribe plantas?

R3A21: ConlaP

08:00-

11:31

R3D: ¢ Qué palabra formamos aqui?

R3As: Plantas.

R3D: Plantas, excelente.

R3D: Ya dijimos que son hermosas, bonitas,
grandes, verdes, también que son de color azul,
rojo, hay de muchos colores. Muy bien, entonces
vamos ahora a aprender acerca de las plantas.
R3D: ¢ Por qué son importantes las plantas?
R3A12: Porgue son bonitas.

R3A8: Porque con esas se hacen algunas comidas.
R3A12: Para que el jardin se vea bonito.

R3A6: Para que pongan sombra.

R3A3: Algunas les gusta el sol.

R3A20: Como los girasoles.

R3D: Y ¢cdémo le hacemos para que esas plantas

vivan?
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Minutos

Evento

Comentarios

R3A10: Agua.

R3A8: Sombra.

R3A16: Sol.

R3AS3: Tierra.

R3A8: Mi mama tiene muchas plantas en su jardin.
R3D: Muy bien, entonces vamos a ver el tema de
las plantas, pero porque vamos a hacer nuestra
propia planta. ¢ Creen que nos salga?

R3As: Si.

R3D: ¢ Quién quiere hacer una?

R3As: Yo. *grito de emocién*

R3D: Para ver qué tan grande crecen.

R3D: Aqui hay una imagen muy bonita que nos
ensefia paso por paso cOmo hacer una, ¢,cuél sera?
R3A21: La segunda.

R3D: Muy bien, la segunda dice el ciclo de vida de

una planta.
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