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Resumen

Este estudio cualitativo con estudio de caso se realizé en un grupo de quinto grado
de educacion primaria con el propésito de desarrollar en ellos la competencia
lectora, mediante actividades orales o escritas para que incluyeran argumentos y
comprendieran e interpretaran el mensaje de un texto, ya que se identificé que no
profundizaban en el contenido porque sus respuestas eran breves y textuales, sin
realizar una parafrasis que denotara la comprension de este. Asimismo, la
mediacion pedagogica reflejaba una guia poco adecuada de las actividades que
favorecieran en los alumnos el desarrollo de la habilidad lectora. La investigacion
se efectud en dos fases, diagndstica e intervencién, ambas se apoyaron en las
técnicas de observacidbn y encuesta con los instrumentos de registro de
observacion, lista de cotejo, diario de campo, cuestionario y entrevista. Se
intervino con la implementacion del cuento como estrategia didactica (Méndez
Anchia, 2006; Fernandez Serdén, 2010) y con apoyo de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (Perceval Verde y Tejedor Calvo, 2006). Se
identificaron avances significativos en los alumnos respecto a la comprension de
lectura, ya que reflejaron mayor parafraseo de las ideas contenidas en los textos
y una coherencia entre las ideas expresadas de forma oral o escrita. Asi mismo,
se reflejé una gran motivacion e interés por las actividades trabajadas con apoyos
de recursos tecnoldgicos. Se concluyo que el trabajar con cuentos con tecnologia,
favorece notablemente el desarrollo de la comprension lectora.

Palabras clave: Comprension de lectura; Cuento; Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.
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Capitulo 1. Introduccion

Para comprender la situacion actual de la educacion y del papel del
profesor, asi como la finalidad y compromiso que estos tienen con la poblacion
estudiantil, es significativo conocer aquellos aspectos que la identifican para poder
visualizar la necesidad que el mundo actual demanda una la educacion en la que
se reconozcan los cambios que se requieren realizar para que los alumnos puedan
responder a las situaciones que se les presenten. A partir de ello, se analizé
informacion que pudiera permitir comprender y abordar una problematica en un
grupo de educacion primaria.
Antecedentes

En la actualidad, las reformas educativas han puesto especial atencion en
lograr que la educacion no solo se proporcione en cantidad sino en calidad. Por
ello, se orientan con un enfoque por competencias que pretende que los futuros
ciudadanos sean capaces de responder a los cambios que en la sociedad
contemporanea se manifiestan de manera continua. Asi, se proyecta que no sélo
adquieran el conocimiento, sino que sepan usarlo de manera acertada en el
momento en que se requiera, con actitudes favorables ante las circunstancias.

Con este proposito se establecié la Reforma Integral de Educacion Basica
(RIEB) con la que

Se vislumbra una educacion orientada hacia las necesidades, centrada en

el alumno, que combine enfoques formales y no formales, y que utilice

optimamente todos los recursos disponibles, es decir, proporcionar una

educacion orientada a explotar los talentos y capacidades de cada persona

y desarrollar la personalidad del educando, con el objeto de que mejore su



vida y transforme la sociedad (Secretaria de Educacion Publica, 2010, p.

49).

Se planteé un cambio en la forma de ensefiar, en el cual se pretende que
el proceso no se lleve a cabo de manera mecanica, sino que se favorezca con
actividades que se acerquen mas a la realidad del mundo actual a través de
estrategias innovadoras que vayan mas alla de lo tradicional. Pero, para que todo
esto se logre, la educacion debe presentarse para todos los ciudadanos de forma
equitativa porque con ello se podran transformar las acciones que permitan que el
mundo prospere en beneficio de todos. Ademas, fortalecer la practica de los
valores que, sin duda alguna, son fundamentales para que las sociedades vivan
en armonia. Aspecto que asume como responsabilidad el Estado Mexicano y que
establece en el Articulo 3° constitucional en donde se sefala que:

El Estado garantizard la calidad en la educacién obligatoria de manera que

los materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la

infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los
directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos

(Secretaria de Gobernacion, 2013, parr. 4).

Lo anterior, lleva a reflexionar que, en el mundo actual globalizado, es
imprescindible que la sociedad tenga claro lo importante que es crear el acceso a
la educacion a todas las personas que la conforman y que dicha formacion, vaya
dirigida a crear ciudadanos reflexivos y no que obtengan solamente un aprendizaje
gue se memorice, sino uno que se comprenda. Para ello, se debe entender que

“la reflexion involucra no sélo la habilidad de aplicar de forma rutinaria una férmula



0 método para confrontar una situacion, también la capacidad de adaptarse al
cambio, aprender de las experiencias y pensar y actuar con actitud critica”
(Secretaria de Educacion Publica, 2010, p. 50).

Esto implica, formar ciudadanos capaces de construir el conocimiento, pero
gue también, sepan utilizarlo. Que estén preparados para responder de la mejor
manera a las situaciones que se les presenten y desarrollen los aprendizajes
esperados, pero con la capacidad de hacer criticas constructivas en todo momento
para mejorarlos, situaciones en las cuales el dominio de la lengua ocupa un lugar
especial, ya que posibilita la comunicacién, ya sea oral o escrita. Para ello se
requiere que la practica docente se transforme a través de innovaciones que
respondan a esas caracteristicas, como se establece en la RIEB:

La reforma y las innovaciones van poco a poco instalandose como una

necesidad, un discurso y una practica en todos y en cada uno de los niveles

y modalidades de los sistemas educativos, aunque a un ritmo y por

iniciativas diferentes (Secretaria de Educacion Publica, 2010, p. 52).

Para que una reforma funcione, debe estar orientada a lograr que todos los
ciudadanos tengan una educacion de calidad. Una reforma que tenga como
propdésito transformar no exclusivamente el desempefio y profesionalizacién
docente, sino la infraestructura de las instituciones educativas, el liderazgo de la
gestion escolar, el apoyo de las autoridades, el funcionamiento pertinente del
sistema educativo y el respeto a los derechos de los individuos. Ademas, como lo
sefiald Schmelkes (como se citd en Sanchez, 2012), para que una reforma sea
pertinente debe de coincidir lo que se exprese en los documentos con las acciones

gue se realicen y en ello es fundamental que parta de la apropiacion que de ella



haga el profesor para que funcione, pues sin su compromiso no seria posible que
funcionara.

Para transformar la realidad educativa, no solo se requiere que
institucionalmente se establezca en la politica educativa, se requiere un
compromiso social de sus involucrados, entre ellos el profesor. También se
requiere la comprension y responsabilidad para el uso adecuado de la ciencia 'y la
tecnologia, asi como el cuidado y aprovechamiento del medio ambiente como
elemento importante para un futuro sustentable. Esto fue considerado en la RIEB,
en donde se plante6 que:

Los ciudadanos del siglo XXI deben tener una educacion que les permita

entender la naturaleza de la investigacion cientifica y tecnologica, y

desarrollar la capacidad para informarse sobre el potencial benéfico de esta

actividad. Pero también deben conocer las limitaciones y los posibles
riesgos de la ciencia y de la tecnologia, asumiendo la responsabilidad que

ello conlleva (Secretaria de Educacion Publica, 2011c, p. 24).

En ese proceso de comprension el dominio de la lengua, en particular la
lecto-escritura, juega un papel importante, ya que les permite informarse para
conocer los avances de la ciencia y la tecnologia. Asi mismo, es perentorio que
los alumnos empiecen a crear conciencia sobre el uso responsable de todas las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), que no Unicamente las
utilicen para actividades recreativas, sino que exploten los beneficios de tener
informacion accesible que apoye la construccion de conocimientos de calidad.
Otro aspecto importante es que el alumno debe aprender a apreciar, valorar y

cuidar los recursos naturales que proporciona el medio ambiente, saberlos



aprovechar de forma responsable y con conciencia de lo importantes que son para
un futuro sustentable.

Con todo lo anterior, queda muy claro que para transformar la practica
educativa es elemental que todos los actores que participan en la formacion de los
ciudadanos; alumnos, profesores, padres de familia y sociedad en general,
trabajen en conjunto de manera comprometida. Solo de esta forma podra lograrse
gue México “tenga la capacidad de gestionar sus propios riesgos y basar su
desarrollo en los conocimientos, es necesario garantizar que en ella prevalezca la
pluralidad, la democracia y la justicia social” (Secretaria de Educacién Publica,
2011c, p. 26).

Un avance en lograr la meta de un sistema educativo competente es el
cambio que se realizé con en el Acuerdo Numero 592 por el que se establece en
su articulo primero lo siguiente:

La Articulacion de la Educacién Basica, que comprende los niveles de

preescolar, primaria y secundaria, determina un trayecto formativo —

organizado en un Plan y los programas de estudio correspondientes—
congruente con el criterio, los fines y los propésitos de la educacién
aplicable a todo el sistema educativo nacional, establecidos tanto en la

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, como en la Ley

General de Educacion (Secretaria de Educacion Puablica, 2011a, p. 4).

La importancia de este acuerdo es que se basa en una educacion acorde a
un enfoque formativo, en donde el proceso de ensefianza-aprendizaje no sea
mecanico ni que evalle solo los conocimientos de los alumnos. Va mas alla de

solo trasmitir informacion. Su objetivo es formar personas competentes para la
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vida, en donde construyan sus saberes a partir de lo que saben, de lo que saben
hacer y de las actitudes y valores que favorezcan dicho proceso.

Con ese propdésito, la educacion preescolar, primaria y secundaria se unen
en cuatro periodos, cada uno formado por tres afios. Asimismo, se estructuran en
cuatro campos de formacion que tienen el propésito de lograr el objetivo basado
en competencias que exige la sociedad actual: Lenguaje y comunicacion,
Pensamiento matematico, Exploracién y comprension del mundo natural y social
y Desarrollo personal y para la convivencia; con el proposito de desarrollar
actividades con contenidos acordes al nivel cognitivo. Es decir, son areas con las
gue se busca desarrollar los conocimientos, habilidades y valores de los alumnos
en formacion para que alcancen el perfil de egreso basado en competencias.

En el campo de Lenguaje y comunicacion, las competencias que se
pretende que logren los alumnos son:

gue aprendan y desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar

con los otros; a identificar problemas y solucionarlos; a comprender,

interpretar y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear
nuevos géneros y formatos; es decir, reflexionar individualmente o en
colectivo acerca de ideas y textos (Secretaria de Educacion Publica, 2011b,

p. 43).

Especificamente es en la competencia lectora en donde se centro el
presente estudio, debido a las dificultades que se detectaron en un grupo de quinto
grado de una escuela primaria urbana de organizacion completa; contaba con
doce grupos atendidos por el mismo numero de profesores. Ademas, su

infraestructura era adecuada para atender las necesidades basicas de los
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alumnos y profesores para realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Planteamiento del problema

Al analizar la practica docente en un grupo de quinto grado de educacion
primaria de una escuela urbana, se detectaron las dificultades que tenian en la
comprension lectora. Muchos de ellos no realizaban un analisis de lo que leian; la
mayoria solo extraia la informacion tal y como se encontraba en el texto sin
profundizar en su contenido.

Ademas, durante el desarrollo de la practica educativa, al momento en que
los alumnos realizaban una lectura individual, presentaban dificultad al
comprender el texto especifico que leian, ya que, por ejemplo, al realizar un
ejercicio con preguntas reflexivas sobre el texto, sus respuestas reflejaban la
escasa comprension que habian efectuado, porque solo respondieron con un “si”
o un “no”, o solo hicieron una copia textual de una parte del texto. Esto es, en las
producciones de la mayoria, se reflej6 que no habian analizado las ideas leidas y
no parafraseaban la respuesta para explicarla con sus palabras; muy pocos
alumnos realizaban esté ultima accién. Asi, se identific6 que muy pocos alumnos
tenian un buen nivel de comprension lectora; ya que la mayoria al leer extraia
informacion textual, mas no respondian con sus propias palabras, en donde
explicaran la informacibn mas relevante que diera respuesta a cada
cuestionamiento que se les realizé sobre su contenido.

En otra actividad donde se reflejo la falta de comprension, fue en los
examenes, ya que los alumnos por la manera en que respondian daban a conocer
gue no leian de forma analitica. Esto reflejo que sus respuestas eran mecanicas,

en las que no se denotaba una reflexion sobre la informacion relevante.
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También, para seguir alguna instruccion escrita, recurrian a la profesora
para que les ayudara a comprenderla. Cuando le preguntaban, esta les solicitaba
gue volvieran a leer la indicacidon para después realizarles preguntas. Como, por
ejemplo: “4,qué informacion se presenta? y ¢ para qué piensas que te puede servir
esa informacién?” (D), preguntas que podrian ayudar a que los alumnos
reafirmaran su conocimiento, ya que “la practica ofrece a los profesores las
oportunidades para brindar retroalimentacion correctiva a los estudiantes con el
fin de que perfeccionen sus habilidades” (Schunk, 2012, pp. 121-122). Por ello,
esas preguntas tuvieron el propdsito de que los alumnos reflexionaran sobre el
contenido de la instrucciéon y de esta manera comprendieran lo que podrian hacer
para solucionar el problema.

En el desarrollo de las clases se incluian actividades atractivas y dinamicas
para que los alumnos se motivaran. Entre otras, se aplicaron ejercicios que
estimularan la reflexion de la informacion con mayor profundidad. Se les impulsé
a que solicitaran libros en la biblioteca para leer en casa, se propicié la lectura
guiada y compartida. Como sefialé Cervantes Villegas (2009, parr. 3), “para lograr
gue los alumnos mejoren la competencia lectora, es muy importante el desempefio
e innovacion de la profesora en el desarrollo de las actividades”. Aunque estas
consideraciones se veian reflejadas en las acciones de clase que se
desarrollaban, no se lograba que los alumnos leyeran adecuadamente.

Ademas, un recurso util que no se utilizaba de una forma éptima para que
propiciara el desarrollo de una comprension lectora, eran las TIC, ya que si se
utilizaban eran como medio audiovisual pero no de forma interactiva en la que los

alumnos interactuaran con ese recurso para propiciar la adquisicion de esa
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habilidad lectora. Por ello, se consideré importante identificar, a través de la
observacion sistematica, situaciones problematicas con la finalidad de
comprender como se realizaban las acciones, los aspectos detallados de la
participacion de los alumnos y profesora en esas actividades y, conforme a esto,
realizar las adecuaciones pertinentes para fortalecer las areas de oportunidad y
mejorar los avances que se hubieran realizado. Esto, porque se consideré lo que
sefald Prieto Castillo (2013), que la mediacion pedagdgica es “entendida como la
tarea de promover y acompafar el aprendizaje en cualquier contexto y a cualquier
edad de los posibles aprendices” (p. 284). Es decir, que para llevar a cabo un
proceso de ensefianza-aprendizaje significativo, es relevante que los profesores
estén en constante comunicacion con los alumnos para guiarlos en la construccion
del conocimiento.

Ademas, como sefalé Hernandez Rojas (2008), se debe considerar que:

Construir no es simplemente hacer (en el sentido de conducta observable);

se puede realizar una importante actividad constructiva, aunque en

apariencia se esté haciendo poco en el plano de la actividad manifiesta

(conductual) y también puede realizarse escasa construccion del

conocimiento aun cuando se realicen demasiadas actividades abiertas o

publicas (p.42).

Asi, para poder apoyar a que los alumnos construyan sus aprendizajes, es
importante saber identificar las habilidades caracteristicas de ellos, para
seleccionar las actividades propias para cada contenido por abordar y lograr con
ello que desarrollen las competencias esperadas. Para que esto se produzca

deben de existir aprendizajes significativos. Como sefialé Aguerrondo (2009, pp.
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7-8)

El concepto remite a la idea de aprendizaje significativo, donde la nocién de
competencia tiene multiples acepciones (la capacidad, expresada mediante
los conocimientos, las habilidades y las actitudes, que se requiere para
ejecutar una tarea de manera inteligente, en un entorno real o en otro
contexto), todas las cuales presentan cuatro caracteristicas en comun: la
competencia toma en cuenta el contexto, es el resultado de un proceso de
integracion, esta asociada con criterios de ejecucion o desempefio e implica
responsabilidad.

Ademas, es importante tener presente que “el aprendizaje ocurre de
manera activa, es decir, a través de lo real, o de forma vicaria, mediante la
observacion del desempefio de modelos, ya sea en vivo, de manera simbolica o
de manera electronica” (Schunk, 2012, p. 121), para que con ello se logre que los
alumnos, en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, apliquen ese
conocimiento para responder de la manera mas asertiva a las diversas situaciones
gue se les presenta dia con dia. Esto apoyara a que la calidad de su educacion y
aprendizaje permanente aumenten.

Para el logro de las competencias que el alumno requiere para la vida, es
necesario adquirir primero ciertas habilidades, como las de la lecto-escritura, las
cuales se abordan en forma gradual en la educacion primaria. Con el desglose de
los contenidos de lectura para el quinto grado de Educaciéon Primaria,

Se pretende un acercamiento del alumno a la lectura mediante el

conocimiento y disfrute de diferentes tipos de texto, géneros y estilos

literarios y, obtener las herramientas suficientes para formar lectores



15

competentes que logren una acertada interpretacion y sentido de lo que

leen (Secretaria de Educacion Puablica, 2012, p. 27).

Uno de los aspectos basicos que se abordan con la intervencion didactica,
son aquellas acciones con las que se pretende que los alumnos puedan
comprender el mensaje explicito e implicito del texto, que los ayude a ser mas
reflexivos de la informacién que tienen. De alli que, se haya considerado
importante desarrollar un estudio con un grupo de quinto grado, que responda a
las siguientes interrogantes:

1. ¢ Cudles son las dificultades que se presentan con mayor frecuencia en
la comprension lectora en los alumnos del grupo quinto grado de
educacién primaria?

2. ¢ Como una estrategia basada en el cuento y con el uso de las TIC, apoya
a que los alumnos de quinto grado de Educacién Primaria desarrollen la
competencia lectora?

Asi, el propésito de la investigacion cualitativa con estudio de caso tuvo
como finalidad analizar como la intervencién educativa con la estrategia didactica
del cuento con apoyo de las TIC ayud6 a que los alumnos desarrollaran la
competencia lectora de manera que puedan interpretar e inferir el mensaje del
texto, a través de actividades que incluyen la expresion oral o escrita de
argumentos sobre la informacion leida.

Estudios que han analizado el problema

Con los cambios propuestos a partir de la RIEB y como respuesta a las

demandas actuales de formacion de los ciudadanos en un mundo globalizado,

actualmente existe un gran interés por propiciar el desarrollo de competencias
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lectoras desde los primeros grados escolares como un aspecto prioritario, ya que
con ello los alumnos en formacién lograran ser capaces de comprender el lenguaje
de manera escrita, oral o corporal. Alcanzarlo no ha resultado sencillo, ya que se
reflejan dificultades para que el alumno adquiera la competencia comunicativa por
ello se han desarrollado diversas investigaciones que han incluido una
intervencion. Particularmente interesaron aquellas en las que se utilizaron las TIC,
porque resultan muy atractivas para los alumnos. Las estrategias que analizaron
fueron: (a) habitos lectores, comprensién oral, decodificacion y fluidez, (b) trabajo
colaborativo, (c) estrategias cognitivas y metacognitivas y (d) uso de TIC.

Habitos lectores, comprensidn oral, decodificacion y fluidez.

Pascual, Ferrero, Goikoetxea, Pereda y Corral (2014) desarrollaron un
proyecto mediante una ensefianza reciproca sobre la comprension lectora, habitos
lectores y fluidez. Trabajaron con un grupo de 239 alumnos de 5 escuelas publicas
de Vizcaya y de Alava, Espafia, de familias de clase media baja de tercero a sexto
grado, quienes tenian entre 8 y 13 afios; 49% eran mujeres. El estudio tuvo como
propdésito, mostrar la eficacia de manejar una ensefianza reciproca para mejorar
la comprensién lectora. Dividieron al grupo de estudio en dos partes: grupo
experimental (n= 135) entrenado durante 12 sesiones de 50 minutos una vez a la
semana y, grupo control (n= 104) en un periodo igual que el primer grupo, pero
con una ensefianza tradicional de la lengua. En cada sesion del grupo
experimental se abordaron los mismos pasos para su desarrollo: saludo,
introduccion y motivacion, lectura en voz alta, interrupcion para realizar dos
preguntas que resuman lo leido hasta el momento, continuar con la lectura hasta

el final y realizar otras dos preguntas para resumir lo leido.
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Los resultados fueron favorables para el grupo experimental en cuanto a
comprension lectora, ya que respondieron mejor a las preguntas de la prueba que
se les aplic6. Ademas, incluyeron mas ideas principales que el grupo control, el
cual llevé una ensefanza tradicional de la lengua. El avance fue significativo en el
desarrollo de la comprensién lectora, pero en la fluidez y habitos lectores no se
logré un gran avance.

Infante, Coloma y Himmel (2012) efectuaron un estudio cuantitativo para
indagar la influencia que tiene la comprension oral y la decodificacion en la
comprension lectora de los alumnos que asisten a colegios municipales de Chile.
Trabajaron con 73 alumnos de segundo grado y 72 alumnos de cuarto grado de
educacion basica, en el que se evaluaron tareas de decodificacion, comprension
oral y comprension lectora. Para evaluar, el desempefio en decodificacion de los
sujetos de segundo grado, se aplicé una prueba estandarizada que incluia 75
items que midio6 el conocimiento de fonemas, decodificacion de silabas, lectura de
pseudo-palabras y de palabras. Para los alumnos de cuarto grado, se utilizo el
mismo instrumento, pero solo se aplicaron los 10 items correspondientes a las
pseudo-palabras ya que, en este nivel, la decodificacién esta adquirida por lo que
la tarea es mas exigente. Los resultados mostraron que para los alumnos de
segundo grado solo la comprension oral predijo un buen desempefio en la
comprension lectora, sin embargo, en los alumnos de cuarto grado la
decodificacion se mostro como el mejor predictor para el logro de una buena
comprension lectora.

Trabajo colaborativo.

Otro estudio fue el que realizaron Arroyo Sarabia, Faz de los Santos, Gasca
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Garcia y Orozco Carro (2010) en un proyecto con enfoque cualitativo, basado en
la transversalidad en las asignaturas de Ciencias, Espafol y Educacion
Tecnologica con alumnos de los 3 grados de educacion secundaria, en el que
utilizaron las TIC en trabajo colaborativo con la finalidad de propiciar el desarrollo
del habito de la lectura. Trabajaron a través de tres fases: diagndéstico, aplicacion
y valoracién. Los grupos escolares con los que se llevo a cabo el estudio eran de
escuelas publicas y privadas, que no tenian gran diferencia en el manejo
adecuado de la tecnologia ni del trabajo colaborativo. Encontraron resultados
positivos, ya que se obtuvieron tres puntos, donde cinco se considera la mayor
puntuacion. Sin embargo, se les presentaron dificultades a algunos alumnos por
accesibilidad a Internet limitada en algunos momentos del estudio, lo que de
alguna forma afecto la participacion constante de los alumnos en las actividades.

Estrategias cognitivas y meta-cognitivas.

Otra estrategia utilizada para propiciar la comprension lectora fue la
aplicacién de estrategias cognitivas y meta-cognitivas, como la que desarrollaron
Gomez Lopez y Silas Casillas (2012), con alumnos de telesecundaria en la que
sefalaron que:

Las estrategias cognitivas constituyen métodos o procedimientos para

adquirir, elaborar, organizar, utilizar la informacion, resolviendo problemas

y tomando decisiones adecuadas para lograr la meta planteada. Por

estrategias meta-cognitivas se entienden los planes que se ponen en

practica para planear, supervisar, evaluar y modificar las actividades

cognitivas (p. 42).

En la intervencion participaron los profesores a quienes se capacito para
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gue emplearan adecuadamente las estrategias con los alumnos. Los resultados
fueron favorables para aquellos alumnos cuyos profesores emplearon las
actividades de manera adecuada, mientras que para los que no, los resultados no
beneficiaron el desarrollo de la comprension lectora. Los logros fueron que los
alumnos mejoraron la comprension reflexiva y analitica de los diversos textos, de
modo que, pudieron expresar lo que comprendieron del mismo con sus propias
palabras y no realizando una copia exacta del texto, es decir, parafraseandolo.

Uso de TIC.

En otros estudios utilizaron las TIC para propiciar el desarrollo de la
comprension lectora. Como el que desarrollaron Avendario Villay Martinez Franco
(2013) quienes realizaron un estudio con un grupo de tercer grado de educacion
primaria en Colombia. La muestra estuvo conformada por 60 alumnos de edades
entre 8 y 9 afios. El propédsito del estudio fue demostrar la necesidad de
implementar con mayor frecuencia las TIC en el desarrollo de las actividades, en
este caso, para mejorar la competencia comunicativa, ya que como sefalaron, el
uso de esa herramienta era muy escaso y lo que se deseaba era reflejar la
importancia de su uso en la actualidad. Los resultados evidenciaron que las TIC
favorecieron los procesos relacionados con la competencia lectora y resaltaron la
necesidad de implementar esas herramientas en lo pedagogico, para que permitan
a los alumnos mejorar sus competencias lectoras frente a las exigencias de la
contemporaneidad.

Otro estudio fue el que Clavijo, Maldonado y Sanjuanelo (2011) realizaron
con alumnos de quinto grado de educacion primaria de Colombia, el cual tuvo

como proposito demostrar el beneficio de implementar las TIC en el proceso de
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comprension lectora. El estudio se abordé con un enfoque cuantitativo. En él
participaron 86 alumnos divididos en dos grupos: uno de control y otro
experimental. El primero basado en una educacion tradicional y el segundo
implementando las TIC como herramienta didactica.

Para apoyarse de las TIC, se utilizaron herramientas como Video Beam,
Internet y software de Windows: Microsoft Word y Power Point. Los resultados
arrojaron con un 95% de probabilidad, que los grupos tuvieron diferencias
significativas en las que resalté que el grupo experimental tuvo mayores logros en
la comprension lectora. Esto evidencid, que la aplicacion de una estrategia
apoyada por las TIC propicia el mejoramiento de la comprension lectora.

Estos estudios demostraron, como sefialaron Arroyo Sarabia et al. (2010),
gue “el uso de la tecnologia por parte de los estudiantes aumenta su comprension,
mantienen su interés y motivacioén, alienta el trabajo colaborativo y los estimula a
profundizar sobre el tema que estan estudiando” (p.40). Sin embargo, esto esta
condicionado a que se aproveche de manera correcta y no como medio que
dificulte la reflexion, ya que se ha identificado que algunos alumnos al momento
de realizar una investigacion lo que hacen es extraer lo primero que encuentran,
sin analizar el contenido del texto para tomar lo relevante y dejar de lado
informacion innecesatria.

Con base en los estudios analizados, se reflexiona que, en la practica
educativa se presentan dia a dia retos que implican adecuaciones curriculares
antes, durante y al final de su desarrollo, ya que en el proceso de ensefanza-
aprendizaje surgen necesidades que hay que atender, por lo cual se deben tener

las competencias necesarias para saber tomar las decisiones mas inteligentes.
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Sin embargo, hay problemas que se presentan con mayor puntualidad que otros
y que son base importante para que se lleve a cabo el desarrollo de conocimientos,
habilidades y actitudes para la vida. En este caso el saber comprender lo que se
lee es algo importante para el aprendizaje.

Aunque esos estudios fueron realizados con alumnos de educacién basica
y se analizaron diversas dificultades que presentan en el desarrollo de la
comprension lectora, estas fueron en otros paises que presentan condiciones
diferentes a las de México y a las del contexto especifico de los alumnos de quinto
grado con los que la investigadora desarrolla su practica docente. Asi, se
considerd que era importante realizar una intervencion para analizar la aplicacion
de una estrategia que los apoyara a desarrollar esa competencia con el uso de las
TIC.
Justificacion

La lectura es un elemento importante para la vida estudiantil, profesional,
laboral y social de todo ser humano. Desde los primeros afios de vida esta
presente en la familia y desde que se inicia la escolaridad se emprende el suscitar
la comprensién de lo que se lee con la finalidad de que los alumnos adquieran las
habilidades de reflexién y andlisis para facilitar la construccion de conocimientos.
De alli que esté claro que la lectura es parte crucial en la educacién, ya que mucha
de la informacion que los alumnos adquieren, comentan y utilizan en las aulas
durante el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje surgen de textos
escritos (Gutiérrez Valencia y Montes de Oca Garcia, 2002).

Asi, implementar actividades innovadoras que propicien que los alumnos

desarrollen la habilidad de reflexionar lo que leen y con ello puedan construir
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conocimientos significativos, puede ser un referente importante para que, en
diferentes grupos, los profesores apliqguen estrategias semejantes y con ello le
ayuden a comprender diferentes textos. Ello, permitira aportar elementos para
superar la preocupacion que se presenta en la educacion por las deficiencias en
el proceso lector de alumnos que culminan los estudios de educacion primaria,
gue se refleja por la escasa habilidad que muestran al momento de leer; ya que
muchos no tienen el habito de la lectura y al momento de hacerlo muestran muy
poco interés por reflexionar sobre el contenido.

De alli que, el andlisis de los resultados de este estudio podra aportar
elementos de tal forma que puedan utilizarse para propiciar la motivacion del
alumno por leer y comprender lo que lee. El leer y aprender a comprender lo que
se lee, estimula a los alumnos a cultivar su imaginacion, sus pensamientos, su
razonamiento sobre lo que conocen y el conocimiento que construyen dia a dia
para favorecer la adquisicion de competencias para la vida que les permitan
desempefiarse de manera favorable en cualquier ambito ya que “una vez que el
sujeto comprende los conocimientos es capaz de ejecutarlos y llevarlos a la
accion” (Moral Santaella, 2008, p.125) de manera favorable para responder a las
situaciones que surgen dia con dia.

Por ello, la relevancia de esta investigacion recae en el propésito que se
tiene por fomentar que los alumnos adquieran la competencia lectora y logren
aplicarla en su experiencia de vida que les permitird aprender, conocer la cultura
y poder interactuar en la sociedad. La competencia lectora permitira que los
alumnos construyan conocimientos significativos, asi como su puesta en practica

en la vida cotidiana en las diversas situaciones que surgen.
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Con este estudio no solo se beneficiaran los alumnos, como se ha hecho
referencia, también los profesores y la sociedad en general ya que, al momento
en que se desarrollan estrategias que favorezcan el propiciar en los alumnos la
reflexion de lo que leen, los profesores podran incluir acciones semejantes en su
Ruta de Mejora, para lograr disminuir la deficiencia en la comprension lectora que
€s una constante que se presenta en las escuelas. Es decir, mejorar sus procesos
de mediacion al realizar un autoanalisis de su actividad con lo que podran ir
mejorando su quehacer de forma permanente y de acuerdo con los cambios que
van surgiendo. Al lograr cubrir esa necesidad de formacion en los alumnos,
estaran en mejores condiciones para realizar sus tareas escolares y sus

responsabilidades cuando convivan en la sociedad y se inserten al trabajo laboral.
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Capitulo 2. Marco Teérico

En este capitulo, se presenta la revision de la literatura que se considero
pertinente como apoyo para la investigacion realizada. Se incluyen los temas de
la importancia de la RIEB, definicion de comprension lectora y sus tipos, asi como
el proceso que sigue el alumno para lograrla y la influencia de la mediacion
pedagdgica que realiza el profesor para apoyarlo.
Importancia de la RIEB en el proyecto de investigacion

Para lograr la funcionalidad a la articulacion de la educacion basica, se
establecieron los principios pedagogicos que sustentan el Plan de Estudios de
Educacién Bésica, los cuales “son condiciones esenciales para la implementacién
del curriculo, la transformacion de la practica docente, el logro de los aprendizajes
y la mejora de la calidad educativa” (Secretaria de Educacién Publica, 2011b).

Estos principios son:

a) Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.

b) Planificar para potenciar el aprendizaje.

c) Generar ambientes de aprendizaje.

d) Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje.

e) Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los

estandares curriculares y los aprendizajes esperados.

f) Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

g) Evaluar para aprender.

h) Favorecer la inclusion para atender la diversidad.

i) Incorporar temas de relevancia social.

j) Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.
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k) Reorientar el liderazgo.

[) La tutoriay la asesoria académica a la escuela (pp. 26-37).

Dentro de estos principios, aquellos que presentan mayor importancia para
esta investigacion son: (a) centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos
de aprendizaje, (b) planificar para potenciar el aprendizaje, (c) trabajar en
colaboracion para construir el aprendizaje, (d) usar materiales educativos para
favorecer el aprendizaje y (e) evaluar para aprender.

El centrar la atencidén en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje
es relevante para identificar cdmo aprenden los alumnos, cuales son sus areas de
oportunidad, como se puede generar un ambiente atractivo para que aprendan,
asi como lograr un acercamiento al conocimiento significativo y relevante para la
vida.

De esta manera, como se sefialdé en el Plan de Estudios de Educacion
Basica (Secretaria de Educacion Publica, 2011b), poder planear actividades que
impliqguen un reto para los alumnos para propiciar en ellos aprendizajes
significativos, apoyandose de materiales diversos, por ejemplo: audiovisuales,
acervos de la biblioteca, material concreto con fines educativos, entre otros, con
la finalidad de promover una evaluacién para aprender y no solo para calificar con
nameros.

La RIEB centra su propdésito en formar personas competentes para la vida,
por ello, plantea competencias que deben desarrollarse durante la educacion
basica. Esto, porque se pretende que no solo se adquieran conocimientos, sino
gue los alumnos puedan realizar actividades contextualizadas, con actitudes

pertinentes para convivir sana y pacificamente en la sociedad (Secretaria de
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Educacion Publica, 2011c). Esto fue planteado en la RIEB en donde se sefald

que:

La movilizacion de saberes se manifiesta tanto en situaciones comunes
como complejas de la vida diaria y ayuda a visualizar un problema, poner
en practica los conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlos
en funcion de la situacion, asi como extrapolar o prever lo que hace falta.
(Secretaria de Educaciéon Publica, 2011c, p. 38).

La movilizaciébn de saberes se plantea en el plan de estudios como

competencias especificas, mismas que se desarrollaran a través de la educacion

basica y cuya investigacion e intervencion basada en mejorar la comprension de

los alumnos, pudo favorecer en el progreso significativo de algunas de estas ya

gue en la RIEB (Secretaria de Educacion Publica 2011c) se establecieron cinco

competencias:

Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo se
requiere: habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en
mas de una lengua, habilidades digitales y aprender a aprender...
Competencias para el manejo de la informaciéon. Su desarrollo requiere:
identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse de la
informacion de manera critica, utilizar y compartir informacioén con sentido
ético...

Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se
requiere: enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen

término procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar
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los que se presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias;

manejar el fracaso, la frustracion y la desilusidn; actuar con autonomia en

el disefio y desarrollo de proyectos de vida...

Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia,

relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar

de manera colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con
los demas; reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica...

Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere:

decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales

y culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto

a la legalidad y a los derechos humanos; participar tomando en cuenta las

implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminaciéon

y el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo..

(p. 38).

Cada una de esas competencias, tiene impacto en el desarrollo del proceso
lector de los alumnos, por lo que el profesor, quien funge como mediador, debe
considerarlas y plantear actividades que favorezcan su desarrollo en los alumnos.
Una habilidad que favorece la adquisicidén es la comprensiéon de lo que se lee, ya
gue mucho de lo que se conoce se aprende a traves de la lectura; como la historia
de un pais, hechos importantes del mundo, la evolucién tecnoldgica y del
conocimiento, entre otras. Gran parte de la informacion escrita que se lee permite
innovar lo que se ha logrado crear en la sociedad, por esta razon, la informacion
esta inmersa en una constante actualizacion, en lo denominado sociedad del

conocimiento; el analisis de dicha informacion genera la comprension de las
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situaciones cotidianas, asi como aquellas especificas de un tema en particular y
por consiguiente propician un cambio (Secretaria de Educacion Publica, 2010).

De alli que, resulte muy importante que se trabaje en lograr desarrollar una
comprension lectora, porque “si no hay comprensién no hay lectura por lo que el
lector debe ser capaz de entender y reflexionar sobre lo que lee” (Secretaria de
Educacion Pdblica, 2012, p. 66) y por consiguiente adquirir aprendizajes
significativos o relevantes para la vida.
Comprension lectora

Para lograr comprender textos de manera reflexiva, es necesario realizar la
lectura de un conjunto de ideas que se relacionan entre si, que permiten deducir
un mensaje, historia y/o conocimiento de algo en particular (Villasmil Flores,
Arrieta de Meza y Fuenmayor de Vilchez, 2009). Ademas, es importante propiciar
gue dentro del proceso educativo se favorezca una habilidad lectora facil de
comprender, decodificar, analizar y reflexionar con postura critica, tanto de textos
verbales como no verbales a los que los alumnos tienen acceso tanto en la
educacion formal como no formal. Con ello, enriqueceran su imaginacion, el
entender los nuevos valores, comportamientos, conocimientos y organizaciones
del mundo moderno (Clavijo Cruz, Maldonado Carrillo, Sanjuanelo Cuentas, 2011)
esto permitira que puedan comprender los cambios que surgen constantemente
en distintos ambitos de la vida.

La lectura es parte elemental de la vida en sociedad y en especial de la
educacion, ya que es mediante esta que se adquieren conocimientos. Como
sefalé Atorresi (2009), abarca un conjunto amplio y complejo de procesos

mentales de dos tipos: “Linglistica <sobre el significado, la sintaxis, el vocabulario,
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la forma del texto, las letras, etc.>; Extralinglistica <sobre la situacion
comunicativa, el objeto al que el texto se refiere, al modo de tratar la informacion,
etc.>” (p. 17).

En la actualidad, el enfoque en el cual se establece la educacion en México
es constructivista y por competencias, en él se considera que el alumno construye
el conocimiento a partir de lo que ya conoce y la informacion que analiza (Cuevas
Guajardo, Rocha Romero, Casco Munive y Martinez Farelas, 2011). En este
enfoque, la lectura consiste en una actividad

eminentemente social y fundamental para conocer, comprender,

consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y reconstruir los

nuevos saberes de la humanidad y en una forma de aprendizaje importante
para que el ser humano se forme una vision del mundo y se apropie de ély
el enriquecimiento que le provee, dandole su propio significado (Gutiérrez

Valencia y Montes de Oca Garcia, 2002, p. 1).

En ese sentido, el que el alumno desarrolle la competencia lectora, no solo
le permite comprender textos literarios, sino también textos cientificos. Leer, no es
solo decodificar las letras y signos presentes en los textos, es comprender lo que
trasmiten estos mediante la interaccién del emisor, receptor y mensaje para darle
sentido y significado a las palabras (Ramirez Leyva, 2009). Es mediante esas
interacciones que se lleva a cabo la comprensién lectora de manera significativa,
pues como sefialo Méndez Anchia (2006, p. 144).

la lectura es una practica interactiva, lo cual quiere decir que no parte

unicamente del material escrito, cuyo desciframiento y memorizacion

realizaria el lector en forma automatica, sino que constituye una labor que
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se da por dos vias: del texto al lector y del lector al texto.

En ese sentido, la comprension va mas alla de solo leer diversos tipos de
textos, es extraer lo que el mensaje de esas palabras quiere comunicar al lector;
reflexionar el mensaje que se pretende comunicar de manera global. Al respecto
Montes-Salas, Rangel-Borquez y Reyes-Angulo (2014) la definieron como:

la capacidad de un individuo para analizar, comprender, interpretar,

reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la identificacion de

sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar una competencia
comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan intervenir

activamente en la sociedad (p. 266).

Participar en la sociedad es un proceso que se desarrolla al poner en
practica los aprendizajes significativos obtenidos mediante su comprension.

Tipos de comprension lectora.

Con todo lo planteado, queda claro que la comprension lectora no se logra
con solo realizar un proceso mecanico de decodificacion de palabras, requiere la
realizacion de un proceso reflexivo. Asi, para lograrlo, es importante relacionar la
informacion que proporciona el texto de manera coherente, en donde esta se
organice para darle un significado (Silva Trujillo, 2014). En ese proceso, segun
Silva Trujillo se ponen en juego diversos tipos de habilidades como:

Inferencias. Para comprender un texto es necesario ir mas alla del mensaje
explicito, para ello, el conocimiento del mundo es importante, ya que en un texto
no es necesario explicar por qué se pide una cuchara para un café, ya que con lo
gue se conoce, se deduce que se ocupa para revolver los ingredientes.

Monitoreo de la comprension. Se efectia cuando el lector evalta y
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reflexiona sobre su propia comprension a medida que lee un texto.

Habilidades discursivas. Estas son necesarias ya que es el conocimiento
de saber cdmo se relacionan y organizan las ideas en un texto para darle un
significado a lo leido.

Dentro de esas tres habilidades, la discursiva tiene un importante rol con la
narrativa, porque esta permite que los nifios enriquezcan su comprension a traves
de eventos humanos al usar el lenguaje para comunicarlos de manera sistematica
(Silva Trujillo, 2014). El desarrollo de las habilidades lectoras permite el logro de
la competencia lectora, la cual se puede alcanzar en seis niveles de logro: (a) de
comprension literal y de procesos denotativos, (b) de organizacion de lo explicito,
(c) inferencial y de connotacién, (d) evaluativo, (e) apreciativo y (f) aplicativo y
recreativo.

El nivel de comprensidn literal y de los procesos denotativos, constituye una
etapa primaria, en la cual los significados de las palabras remiten o se limitan a
los que establece el diccionario. El nivel de reorganizacion de lo explicito
constituye el paso previo para la interpretacion. En él, el lector trata de encontrar
un significado conforme descifra el mensaje del texto, al analizar, sintetizar, crear
esquemas, realizar paréafrasis y jerarquizar la informacion extraida de las ideas
explicitas del texto. En el nivel inferencial y de connotacion, también denominado
inferencial o figurativo, se inicia cuando el lector realiza la elaboracion de
interpretaciones, conjeturas e hipodtesis, con base en la informacion explicita e
implicita, asi como sus ideas y experiencias personales. Con ello ese proceso de
inferencias se llega a lo connotativo, en lo cual se formulan sentidos secundarios,

a partir de los contenidos explicitos y de las relaciones entre lo interno y externo
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al texto, es decir, al contexto. En los niveles evaluativo, apreciativo, aplicativo y
recreativo, se produce la funcion de comprension del texto y de emision de juicios,
por parte del lector. Aqui, pone en juego diferentes criterios como la comparacion
entre sus vivencias, su saber y sus valores en relacidén con lo que plantea un texto.

Asi mismo, se producen respuestas emocionales como alegria, tristeza,
miedo, entre otros ante el contenido del texto para emplear la informacion a
situaciones reales o imaginarias tanto para escribir otros textos como para dibujar,
dramatizar, jugar e imaginar (Méndez Anchia, 2006).

Esta clasificacion de niveles de logro, permiten reflexionar los tipos de
habilidades que se requieren para lograr comprender de manera global un texto y
darle sentido y utilidad al mismo en donde en cada una, los alumnos realizan
diversos procesos para lograrlo, los cuales se describen a continuacion.

Proceso de comprension lectora.

Cuando los alumnos comprenden lo que leen, construyen el conocimiento,
porque al leer, relacionan lo que conocen con la nueva informacién. Ademas, una
persona que logra encontrar esa relacién también podra identificar elementos
importantes como lo son la cohesion y la coherencia. Esta dltima, es la
representacion mental en la que se apoya el lector para relacionar las distintas
partes del texto y su conocimiento previo (Irrazabal, 2007).

Para que el profesor logre que los alumnos comprendan coherentemente el
texto, existen procesos que se llevan a cabo. Algunos de ellos pueden ser
procesos: (a) generales, (b) relativos a textos especificos y (c) metalinguisticos.

Los procesos generales corresponden a todo acto de lectura ya que se

identifica la informacion literal o semejante del texto, se infiere informacidn ausente
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en este, se relacionan datos a pesar de que estén separados, se reconocen
aquellos fragmentos que son Utiles para sintetizar informacion, se organizan datos
en otro texto sintético como el cuadro sindptico, se reconocen usos del lenguaje
figurado como las metéaforas, se analizan unidades de significado minimas como
los afijos pre, sub, entre otros y, se anticipa y verifica el contenido del titulo.

Los procesos relativos a textos especificos se refieren al reconocimiento de
lo explicado en los diversos tipos de texto, e incluyen aquellos que sean complejos,
aun si no sé es experto en el tema como, por ejemplo, los textos cientificos. En
dichos procesos, para lograr comprender, no es necesario tener conocimiento del
lenguaje especifico de la materia, dichos procesos se asocian a la escolarizacion.

Los procesos metalinguisticos requieren de centrarse en el lenguaje para
gue mediante el conocimiento de este se puedan reconocer y designar
propiedades o caracteristicas a los textos y sus unidades, es decir, que al
momento de leer se pueda identificar cuando se lee una noticia, un cuento, un
instructivo, entre otros, asi como denominar a cierta parte de un texto,
introduccién, conflicto, resumen, entre otros (Atorresi, 2009).

Los procesos que se llevan a cabo al leer son apoyos que favorecen que el
texto pueda comprenderse de manera facil ya que, al relacionar su contenido con
la realidad proxima, se facilita la adquisicion de conocimientos significativos. La
lectura apoya a que el lector realice movilizaciones mentales que le permitan
relacionar el contenido del texto con las experiencias personales, conocimientos
previos y su cultura. Es por ello, que la lectura se considera importante en la
educacion de las personas, debido a que permite la organizacion de los

pensamientos, al desarrollo de la imaginacion; lo que conduce a la construccion
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del conocimiento critico y cientifico (Villasmil Flores, Arrieta de Meza y Fuenmayor
de Vilchez, 2009). El desarrollo de esa lectura permite el aprendizaje permanente.
Mediacion para propiciar la comprension lectora

Parte del conocimiento surge de lo que se experimenta y observa en la vida
cotidiana, pero, para que realmente exista una aprehension de este, son
necesarias ciertas mediaciones simbdlicas, internas y sociales. Entre ellas, la
comunicacion oral, la comunicacion a través de la tecnologia, la escritura, el texto
escolar. Estas mediaciones apoyan la actividad cognitiva o la produccién y/o
construccion del saber. No solo existen mediaciones a través del lenguaje sino, en
todo lo que nos rodea: colores, marcas, imagenes, objetos (Gomez Mendoza,
Alzate Piedrahita, Arbelaez Gomez, Romero Loaiza y Gallon, 2005). Es decir, ho
solo el lenguaje interviene en la mediacion este también se apoya de otros
recursos para complementarse y generar un conocimiento integro.

Por ello las estrategias que se utilicen en la mediacion son relevantes para
gue los alumnos desarrollen el interés por aprender. En el caso de la lectura, para
gue realicen un andlisis lo mas profundo posible y no sélo “leer por leer”, es decir,
decodificar simbolos (Gutiérrez-Braojosy y Salmerén Pérez, 2012).

Es asi, que las acciones que se realicen en el proceso de ensefianza
aprendizaje son parte fundamental para generar el conocimiento, ya que la
mediacion en la ensefianza se entiende como la accién en donde un docente guia
con apoyos instruccionales, es decir, a través de informacion, materiales, textos
escolares, instrucciones verbales, preguntas, entre otros, que permiten que un
estudiante llegue a resolver un problema. Por ello, la mediacion requiere

instrumentos de tipo cognitivo, fisico e instrumental que permitan que se desarrolle
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la actividad cognitiva y, por ende, se logren alcanzar las metas establecidas
(Gomez Mendoza et al., 2005) es decir, lo que el docente considera necesario
como complementario para que se alcancen los propésitos establecidos.

En la actualidad un recurso que favorece una mediacion pedagogica optima
es la tecnologia, ya que esta inmersa cada vez mas en las actividades educativas
gue se llevan a cabo dia con dia puesto que se han incorporado poco a poco a
través de su surgimiento. Garcia Naranjo (2012) las incorporé en las
caracteristicas que sefial6 que deberia contener una mediacion para facilitar el
proceso de ensefianza — aprendizaje y las interacciones: (a) especificar el logro o
meta a alcanzar, (b) facilitar la interaccion entre los sujetos, (c) incorporar la
estructura y concepciones un enfoque pedagdgico, (d) proveer los contenidos
necesarios para el alcance de los logros, (€) incluir recursos tecnolégicos nuevos
o tradicionales, integrar elementos del contexto y de la cultura y (f) contextualizar
experiencias, practicas cotidianas, profesionales y disciplinares; para facilitar el
proceso de ensefianza- aprendizaje y las interacciones que surgen en la misma
entre los participantes, el conocimiento y la cultura del contexto proximo.

El papel de profesor como mediador.

Para poder desarrollar con éxito en los alumnos una comprension reflexiva,
es necesario aplicar estrategias durante todo el desarrollo del proceso ensefanza-
aprendizaje, y no solo como uso exclusivo de la materia de Espafiol. Esto, porque
es importante que el profesor intervenga de manera estratégica en donde poco a
poco ceda el control, asi como en seleccionar estrategias propicias acordes al
nivel educativo en donde se labore (Gutiérrez-Braojos y Salmeron Pérez, 2012),

Ademas, se requiere que se lleve a la practica constante de la lectura, ya que sin
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ella no se podrian alcanzar los objetivos planteados para el logro de esa
competencia.

Son muy diversas las acciones que el profesor puede realizar para
promover que los alumnos lean y generen poco a poco procesos que les faciliten
comprender en su totalidad el texto ya que la lectura en la escuela se promueve a
través de las actividades que son disefiadas por el profesor, con las cuales busca
gue los alumnos se motiven e interesen por ella. Algunas actividades que
promueve el profesor son el llevar a los alumnos a la biblioteca, invitar a los padres
de familia a leer al salon, sugerir algunos textos, entre otros (Trevifio et al., 2007)
para que, de esta manera, los alumnos vayan formandose un habito lector que le
permita encontrar un uso significativo a la lectura para aprender, imaginar y crear.

De ahi, se destaca que las acciones que emprende el profesor son
importantes para que los alumnos puedan utilizar las ideas contenidas en un texto
y convertirlos en conocimientos, pues este es un elemento importante para el
proceso de aprendizaje. Asi, al profesor le corresponde actuar como organizador
al mostrar e introducir determinados saberes o destacar aquellos que considera
relevantes para el logro de aprendizajes significativos.

Por ello, los textos que se incluyan en las actividades del proceso de
ensefanza — aprendizaje, toman relevancia por el trabajo que planea el profesor,
ya que este los organiza, conceptualiza, predice y moldea, todo ello de acuerdo
con el proposito establecido para realizar la intervencién educativa (Gomez
Mendoza et al., 2005). Realizar el proceso bajo esas condiciones, el profesor
propicia la construccion de conocimientos significativos para la vida tanto

estudiantil como social.
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El cuento como estrategia para mejorar la comprension lectora.

Trabajar el cuento como una estrategia didactica, favorece el interés de los
alumnos, ya que con él se propicia la motivacion en las actividades y por
consiguiente facilita que se construyan conocimientos significativos, ya que, en el
tiempo actual de la sociedad de la informacidn una tarea educativa importante es
el ensefar a aprender. Para lograrlo se requiere como habilidad primordial la de
la comprension lectora, y uno de los recursos mas provechosos para desarrollarla,
es promover la lectura de textos literarios (Méndez Anchia, 2006). Esto, porque
resultan atractivos y permiten adentrar a los nifios a la lectura 'y a su comprension,
lo cual los lleva a aprender durante toda su vida.

Como sefialé Fernandez Serdn (2010), el cuento es un recurso que ademas
de ser de gran interés para los alumnos, beneficia a que se adquieran
conocimientos a partir de la narracion de hechos. Es ademas un recurso muy
valioso para atraer la atencion de los alumnos, ya que una historia que se relate
bien puede: (a) propiciar un trabajo cognitivo, (b) desarrollar la comprension de
diferentes culturas, aunque no se visiten fisicamente los paises, (c) difundir y
propagar el conocimiento del nifio y (d) proporcionar alegria, diversion y
entretenimiento al leer. El leer o escuchar historias conllevan a que el nifio
comprenda el mundo y como las personas se relacionan entre ellas (Fernandez
Seron, 2010), ya que, a traves de esto, se pueden comunicar historias basadas en
vivencias propias que faciliten la comprension de situaciones de la vida cotidiana.

De alli que el cuento constituya un recurso que facilita adquirir
conocimientos de manera atractiva, por la manera en que presenta los textos de

forma narrativa. Caracteristica que favorece la comunicacion, pues permite
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grandes interacciones entre alumnos y profesor que propician el construir una
comprension mas firme de los textos y mas si estos son del agrado de los alumnos.

Los alumnos pueden utilizar el cuento para relatar historias que se
relacionen con contenidos educativos para que los comprendan y no solo los
memoricen, pues de esa forma les resultaria mas facil recordarlos (Sanchez Serra,
Pérez Molina y Pérez Molina, 2013) al ser una forma mas dinamica de construir
conocimientos. Esas caracteristicas han propiciado que en la actualidad el cuento
se haya convertido en un recurso atractivo para trabajar en la construccién de
conocimientos del lenguaje. Ademas de ello, las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) que se han desarrollado mucho en las ultimas décadas y
estan al alcance de gran parte de las poblaciones, han incorporado este tipo de
texto y lo han transformado en un recurso audiovisual, con herramientas
multimedia que permiten la interaccién no solo de texto escrito, sino hablado y
apoyado con graficos, e incluso algunos permiten que se pueda alterar la historia
gue se escucha (Perceval Verde y Tejedor Calvo, 2006) lo que resulta una forma
muy Util para aprender de forma significativa, asi como manejar las herramientas
tecnolégicas como medio para aprender.

Uso de las TIC como recurso para propiciar la comprension lectora.

El mundo actual estd en un constante y acelerado cambio, lo cual ha
conformado la sociedad del conocimiento en donde la era de la tecnologia ha
influido mucho en dicho proceso. Las TIC son parte ineludible de la vida cotidiana
en cualquier ambito en el que se desenvuelven las personas.

Dentro de esos ambitos se encuentra el educativo, en donde las TIC

emergen como agente favorecedor de la construccion del conocimiento y con ello
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benefician la formacion de competentes para comprender lo que leen. Sin
embargo, no es solo la tecnologia la que transforma a la sociedad, lo es también,
la informacién que esta proporciona y el acceso a la misma para favorecer la
construccion de conocimientos (Gonzalez Marifio, 2008). Es por ello que, en el
desarrollo de la practica educativa es importante el uso de las TIC, siempre bajo
la consideraciéon de cémo, donde y en qué momento éstas pueden apoyar el
proceso de ensefianza- aprendizaje, en donde el alumno pueda observar y
reflexionar sobre la informacién que le sea Gtil para construir el conocimiento y con
ello adquirir los aprendizajes esperados.

Si bien es verdad que los alumnos de la actualidad tienen grandes
habilidades digitales y pueden realizar diversas actividades al mismo tiempo
(Prenski, 2001), es importante que los profesores estén en constante actualizacion
ante estos cambios, para brindarles el apoyo necesario sobre la manera correcta
de hacer uso de las TIC para aprender a aprender y no para que la utilicen sin
ninguna finalidad o solo para entretenerse (Avila, 2008). Al asumir ese
compromiso, se podra encauzare a los alumnos para que se beneficien en su
formacion tanto educativa, como social y laboral. De alli, la necesidad de que se
realice una transformacion de la practica educativa en donde los profesores
reflexionen y organicen las nuevas formas de construir conocimientos a travées de
las nuevas tecnologias, es decir, que utilicen las herramientas digitales como
fuente de innovacion, profundidad y enriquecimiento de las actividades docentes
gue realicen (Gonzalez Marifio, 2008).

Resulta entonces pertinente que, en la practica docente se incorpore el uso

de las TIC como una forma de innovar en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
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asi como favorecer en los alumnos la implementacién de estos recursos en la
construccion del conocimiento y que sean favorables para su formacion continua
(Bustos Sanchez y Coll Salvador, 2010). Incorporarlas para que con ellas se apoye
y favorezca la comprension de textos escritos, de forma que apoyen a que los
alumnos puedan desarrollar de manera eficaz la competencia lectora como forma
de aprendizaje permanente. En ese proceso, los profesores podran innovar de
forma integral, al asumir la responsabilidad que le corresponde en ese proceso de
construccion del conocimiento y ser flexibles a los cambios que se presenten, de
tal manera que estén preparados para enfrentarlos y orientar su practica docente
en beneficio de la educacion de sus alumnos (Garcia Naranjo, 2012).

Evaluacion de la comprension lectora

La evaluacion es un proceso que se debe realizar de manera continua en
el desarrollo de las actividades y no sélo al concluirlas. Es un recurso util para
conocer el logro alcanzado de conocimientos adquiridos, pero también de las
habilidades desarrolladas durante las actividades, es decir, lo que se puede hacer
con lo aprendido, asi como las actitudes que se presentan durante el desarrollo
de las actividades y que favorecen el 6ptimo desempefio de estas (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011c).

En la evaluacion de la comprension lectora “es preciso considerar cuales
son los objetivos de dicha lectura, ya que el caracter de la evaluacion y los
procedimientos que han de emplearse dependen de ellos” (Pérez Zorrilla, 2005,
p.125). Si la lectura no tiene un proposito definido con relacion a la actividad a
abordar, sera dificil alcanzar los aprendizajes esperados.

Ademas, es necesario que, en la evaluacion de la comprension lectora, no
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solo se considere el nivel de avance de los alumnos, sino el cémo llegaron a
comprender el contenido del texto y contemplar tanto las fallas como los aciertos.
Como sefialo Alonso Tapia (1992), considerar: (a) lo conocimientos previos que el
alumno tiene respecto al tema y cOmo a partir de éstos le da significado al texto, (b)
la revision que ellos mismos realizan de lo que leen, (c) las estrategias en las que
se apoyan para corregir los errores,(d) las estrategias que utiliza para identificar la
informacion relevante de la que no lo es, y (e) el producto que los alumnos
construyen tras la interpretacion y valoracion critica del texto. Al considerar todos
ellos, se reflejaria una evaluacion integral del proceso y no solo de una parte de
este, o que genera una reflexion profunda sobre las fortalezas y areas de
oportunidad a trabajar tanto de alumnos como del profesor, para mejorar en el
desarrollo del proceso de comprension lectora.

Algunas maneras en que se puede llevar a cabo la evaluacion de la
comprension lectora son las que Gutiérrez-Braojos y Salmerén Pérez (2012)
propusieron a través de dos técnicas para abordar la evaluacion:

a) El pensamiento en voz alta: Este aspecto, quiza irrelevante en lectores

expertos, posiblemente deba tenerse en cuenta cuando los escolares son

lectores noveles y, por tanto, en estas situaciones quiza la aplicacion deba
realizarse inmediatamente después de completar la tarea.

b) Los cuestionarios: A pesar de las conocidas criticas dirigidas al uso del

cuestionario en estos entornos como, por ejemplo, la descontextualizacion,

esta herramienta puede ser usada para contrastar la informacion recogida

con otros instrumentos (p.196).

Sin embargo, como identificé Pérez Zorrilla (2005) no son las Unicas formas
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de realizar la evaluacion de la produccion lectora. También se pueden utilizar: (a)
una evocacion o recuerdo libre de un texto leido que consiste en exponer de
manera oral lo que se interpreté del mismo; (b) generar preguntas de sondeo que
localicen aquella informacion que el lector pudo almacenar; (c) plantear preguntas
abiertas en donde los alumnos puedan expresar algunas inferencias de lo leido;
(d) la aplicacion de cuestionarios que rescaten lo que se comprendié de un texto
después de leerse; (e) utilizar items de verdadero/falso en donde se debe
seleccionar los aspectos que se relacionen con lo leido; y (f) preguntas de eleccion
con multiples alternativas que consiste en una serie de preguntas que tienen varias
respuestas posibles, de las cuales el alumno debe seleccionar la correcta. Cada
estrategia sefialada es util para evaluar la comprension lectora, por lo que se
puede seleccionar la que sea mas pertinente al contexto y al texto que se utilice

en el desarrollo de las actividades.
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Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se plantea y se define el enfoque que se utilizé6 para
desarrollar la presente investigacion. Lo mismo se hace con el método utilizado
para analizar el desarrollo y los resultados de la propuesta de intervencién, con la
finalidad de describir las interpretaciones de los datos obtenidos sobre la
problematica de comprension lectora identificada en un grupo de quinto grado de
educacion primaria.

El enfoque de investigacién

El presente estudio se desarrollé con el enfoque cualitativo, ya que, con él
se puede obtener informacion dentro de un contexto en especifico que permite
una interaccion mas cercana al objeto de estudio. Esta condicion facilita describir
la interpretacion que se realiza a través de observaciones, entrevistas o medios
audiovisuales de un determinado grupo de personas, lo que permite comprender
con mayor profundidad la situacion problematica mas alla de datos especificos.
Esto, porque con el enfoque cualitativo se tiene una vision holistica de lo que
sucede porque “es un medio para explorar y entender el significado individual o
grupal adscrito a un problema social o humano” (Creswell, 2009, p. 11).

Este enfoque de investigacion ademas favorece la intervenciéon, ya que
mediante la misma se pueden realizar los cambios necesarios durante el
desarrollo de las actividades. Por su condicion de flexibilidad, el investigador le da
sentido a la problematica al contrastar, comparar y clasificar el proceso de estudio
conforme su avance.

Método de investigacion

El método que se utilizo fue el de estudio de caso ya que es “una estrategia
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en la cual el investigador explora a profundidad un programa, evento, actividad,
proceso, o uno o mas individuos” (Creswell, 2009, p. 21), lo que permitié que
durante el diagnéstico se identificara la problematica de forma integral mediante
diversas maneras, al apoyar en la interpretacion de los resultados. Asi mismo,
permitid analizar a profundidad los aspectos de la comprension lectora de un
pequefio grupo de alumnos, en el momento mismo en que se desarroll6 ese
proceso en la etapa de intervencion.

Sujetos participantes

La problematica fue identificada en un grupo de quinto grado de educacion
primaria en una escuela de organizaciéon completa ubicada en un contexto urbano.
El grupo de estudio se conformé por un total de 27 alumnos; 14 hombres y 13
mujeres, cuyas edades eran de 9 a 10 afos.

La mayoria de este grupo de estudio, al momento en que realizaron una
actividad donde se requeria leer; como en la mayoria de las actividades de
estudio, presentaron problemas en comprender ya sea un texto completo o el
planteamiento de una indicacion para realizar actividad de aprendizaje. La mayoria
de los sujetos mostraron interés por el uso de la tecnologia puesto que en sus
hogares muchos de ellos tienen la facilidad de acceso a Internet y de utilizar
dispositivos tecnolégicos como la computadora y el celular. Sin embargo, la
mayoria no los manipulaban con fines educativos, ni en la escuela ni en sus
hogares.

Otro sujeto que participo fue la profesora investigadora, la cual, en el tiempo
en que se llevo a cabo la investigacion, tenia cuatro afios de servicio. Durante ese

tiempo, adquirio experiencia laboral en la ciudad de Nuevo Laredo en una escuela
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de tiempo completo y, en Ciudad Victoria, en el Sindicato Nacional de
Trabajadores Seccidén 30 por un afio y en la escuela en donde se desarrolld la
investigacion. La profesora mantiene un interés por una actualizacion continua,
hasta el momento cuenta con un grado de estudios de licenciatura en educacion
primaria, ha participado en actividades que retroalimenten su papel docente como
conferencias 0 congresos nacionales organizados por la escuela normal en donde
estudié y actualmente continua con su profesionalizacion en la Maestria de
Educacién Basica en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Para obtener los datos de la investigacion se utilizaron dos técnicas: (a) la
observacion y (b) la encuesta. De cada una se emplearon diversos instrumentos.

Técnica de observacion.

La observacion es un recurso que se utiliza en todo momento del desarrollo
del proceso de ensefianza aprendizaje, por ello se empled en esta investigacion,
pues como sefial6 Creswell (2009) las “observaciones cualitativas son todas
aquellas en las cuales el investigador toma notas de campo en relacion con el
comportamiento y actividades de los individuos en el lugar de la investigacion”
(p.204). En ese sentido, permiten identificar los avances de la investigacion, las
dificultades que persisten y las pautas para intervenir en el mejoramiento de la
realidad observada.

Uno de los instrumentos empleados dentro de esta técnica fue el registro
de observacion que puede sistematizarse por texto o medios audiovisuales
digitales. Grabado en medios digitales, el registro de observacion es un

instrumento atractivo y dindmico que gracias a su disposicion, facilita el llevar a
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cabo reflexiones profundas respecto a lo que sucede en alguna actividad en
especifico ya que al “ser un instrumento no obstructivo de recoleccion de
informacion” (Creswell, 2009, p. 203) permite observar las ocasiones necesarias
el trabajo realizado en las actividades, para identificar de manera general, los
conocimientos, las actitudes y participaciones de los sujetos durante su actuar en
algun contexto especifico.

Otro instrumento de esta técnica que se utilizo, fue el diario de campo que
apoya a escribir aquellos sucesos que se percibieron durante la practica, como
sefalaron Alzate Yepez, Puerta C. y Morales (2008, p. 2) “es pues un fijador de
conocimientos y una mediacion para concretar éstos en estructuras mentales”, ya
gue en él se describen aquellos aspectos que pudieron haber influido en ciertas
acciones de los alumnos para la organizacion de su conocimiento y con ello la
construccion de éste, asi como aquellas circunstancias que propiciaron la
realizacion de las adecuaciones necesarias para el logro de aprendizajes
significativos.

También se utilizo la lista de cotejo, que es un instrumento de la técnica de
observacion con el cual se detectan aspectos que estuvieron presentes o0 no
durante el proceso de ensefianza — aprendizaje. En él se enlistan aspectos con
criterios establecidos con anticipacion que describen las tareas, acciones,
procesos o actitudes que se desean evaluar en determinada actividad (Secretaria
de Educacion Publica, 2013) y que permiten verificar el logro alcanzado con base
en el propdsito de esta.

Técnica de encuesta.

La encuesta es una técnica que favorece el enriquecimiento de lo que se
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ha detectado de manera personal en una situacioén o problematica general, en este
caso, dentro de un grupo de estudio de educacién basica en el nivel de primaria.

Dentro de esta técnica se utilizé el cuestionario, ya que es un instrumento
que “consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a
medir’ (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2010, p. 217) lo
cual permite que se analicen diversos enfoques empiricos de ciertas personas
respecto de una problemética o tema en particular.

También esta la entrevista, que es un instrumento que apoya el rescate de
elementos que pueden no reflejarse durante el desarrollo de las actividades.

En las entrevistas realizadas en la investigacion con enfoque cualitativo:

El investigador conduce entrevistas caras a cara con los participantes por

medio de teléfono o incluso utiliza entrevistas a grupos focales, que van de

6 a 8 participantes por grupo. Estas entrevistas requieren de preguntas no

estructuradas y generalmente abiertas y pocas para que se puede observar

las diferentes percepciones y opiniones de los participantes (Creswell, 2009

p. 204).

Tanto la técnica de observacion como la de encuesta, permiten que el
investigador indague con libertad aquellos aspectos que causaran impacto e
interés para trabajar en la investigacion, pues como sefalaron Taylor y Bogdan
(1987, p. 170) “en la investigacidn cualitativa no hay lineas guias que determinen
la cantidad de datos necesarios para refrendar una conclusion o interpretacion.
Esto queda sujeto a juicio”.

Por ello, el uso de la observacion en la presente investigacion apoyo a tener

una vision de los conocimientos, habilidades y actitudes presentadas por el
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profesor y los alumnos durante el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Procedimiento metodolégico

En este apartado se describe el proceso de las dos fases de la
investigacion: (a) la de diagnéstico para identificar la problematica y (b) la de
intervencidn con las acciones que se llevaron a cabo para tratar de solucionar el
problema identificado.

Procedimiento de la fase diagndstica.

En el desarrollo del diagndstico se utilizaron las técnicas de encuesta y de
observacion. De la técnica de encuesta se utilizé un cuestionario a expertos con
la finalidad de conocer la opinién de estos sobre el tema de estudio para definir
los constructos que permitieron orientar la investigacion.

Una vez definidos, se procedio a identificar el problema de estudio. Para
ello se seleccion6 una clase, en la cual se cuidd que se pudieran rescatar las areas
de oportunidad y fortalezas tanto de la profesora como de los alumnos en el
desarrollo de las actividades, especificamente en la habilidad de comprensién
lectora. Para identificar lo relevante de la clase, se utiliz6 el registro de observacion
videograbado (ver Apéndice A) en el cual se registraron las participaciones de la
profesora y de los alumnos de quinto grado. Los datos recabados permitieron
detectar los momentos en donde se destacaron algunos aspectos que denotaron
la falta de comprension lectora, asi como las areas de oportunidad en el
desempeiio de la profesora.

De la técnica de observacion se utilizo el registro de observacion, el cual
permiti6 un avance significativo en la investigacion cualitativa ya que esta “se

desarrolla basicamente en un contexto de interaccion personal” (Rodriguez
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Gomez, Gil Flores y Garcia Jiménez, 1999, p. 74) lo cual, al estar directamente en
relacion con los sujetos favorecio el realizar interpretaciones detalladas y de
manera progresiva al observar la grabacion y el registro de este las ocasiones
necesarias.

En esta etapa se detecté como en la practica docente se presentaban los
aspectos definidos en los constructos: comprension lectora, estrategias didacticas
y cuento. Con base en los constructos se disefid el cuestionario, segundo
instrumento utilizado para fundamentar mas la investigacion.

El cuestionario a expertos (ver Apéndice B) tuvo como finalidad conocer,
con base en la experiencia profesional, de algunos profesores respecto a la
problematica. Consistio en solicitarles, como expertos en el tema, la definicion del
constructo presentado, asi como su opinion respecto a como se comporta una
persona que comprende la lectura, como se comporta una persona que aplica una
estrategia didactica y como se comporta una persona gue escribe un cuento. Este
instrumento consistié en una tabla en la que se integré con cada una de las
definiciones de los constructos que delimitaron la investigacion, asi como las
divisiones con cada uno de los puntos antes expuestos. Gracias a la realizacion
del cuestionario a expertos se lograron definir constructos mejor estructurados que
apoyaron la definicion de la propuesta y las actividades incluidas en esta.

Procedimiento de la fase de intervencion.

Con el analisis de los resultados de la fase diagnéstica, se disefid una
estrategia didactica para intervenir y mejorar los aspectos de la comprension
lectora identificados en la problematica detectada y para los que se identifico la

pertinencia de trabajar el cuento con el uso de TIC. La estrategia incluy6 diversos
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elementos que a continuacién se describen. Para obtener los datos que dieran
cuenta de lo acontecido en ese proceso, se utilizaron las técnicas de encuesta y
de observacion.

De la técnica de encuesta se utilizaron dos entrevistas, una dirigida a
alumnos (ver Apéndice C) y otra a padres de familia (ver Apéndice D). El primero
con la finalidad de conocer lo que aprendieron los alumnos en el desarrollo de las
actividades de la estrategia y el segundo para obtener la opinién de los padres de
familia respecto a las actividades realizadas por sus hijos como forma de apoyar
su aprendizaje.

De la técnica de observacion se utilizd el registro de observacion
videograbado para obtener datos sobre la aplicacion de la estrategia didactica
aplicada. También se utilizaron los instrumentos de diario de campo (ver Apéndice
E) y lista de cotejo (ver Apéndice F), el primero para detectar aquellos aspectos
gue intervinieron en la estrategia, tanto los que favorecieron como los que
obstaculizaron su aplicacion y el segundo, para analizar el desempefio de los
alumnos, asi como identificar y verificar qué tanto lograron estos desarrollar la
competencia lectora.

Fundamentos de la estrategia de intervencion.

La estrategia aplicada en una escuela primaria urbana de Ciudad Victoria,
Tamaulipas tuvo como finalidad que los alumnos conocieran, se familiarizaran y
produjeran un cuento con la estructura adecuada. Se planearon cuatro actividades
(ver Apéndice G).

La estrategia se denomino “Construyendo cuentos” Se buscaron

actividades que propiciaran la organizacion de ideas, que las comprendieran y
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lograran sistematizar y enlazar coherentemente las ideas que desearan
comunicar de manera oral y escrita con la estructura de un cuento. Esto, porque
como sefialaron Montes-Salas, Rangel-Borquez y Reyes-Angulo (2014) con ello
los alumnos pueden desarrollar una competencia comunicativa que les permitira
construir nuevos conocimientos. Se utilizaron ademas las TIC, porque como
plante6é Gonzalez Marifio (2008) con la informacién a través de esos medios, es
posible generar conocimiento de una forma efectiva. Asi mismo, se consideraron
dos de las estrategias basicas para la comprension lectora: (a) la activacion de
conocimientos previos y (b) la inferencia, pues como lo sefial6 Sdnchez Miguel
(2003) ello posibilita que el alumno, lea, recuerde aspectos relevantes,
comprenda lo que el autor quiso transmitir y con ello se puede fomentar que el
alumno desarrolle las habilidades necesarias para aplicarlas en posteriores
lecturas.

En la estrategia cada una de las actividades se trabajaron bajo un enfoque
constructivista ya que, mediante este “el conocimiento es altamente dependiente
del sujeto, de su actividad y del contexto en donde este se genera” (Hernandez
Rojas, 2008, p. 42) y en él las interacciones que se crean, propician de manera
practica su construccién o reconstruccion porque el alumno mantiene un papel
activo en todo momento. Dentro de este enfoque, se destacan dos tipos de
constructivismos de Ausubel en donde el aprendizaje se construye con apoyo de
los conocimientos previos y el sociocultural en el cual el proceso de construccion
se apoya de los demas (Hernandez Rojas, 2008). Ademas, cada una de las
actividades se apoyaron en la teoria cognoscitiva social, con el fin de que se

generara el aprendizaje de manera activa, es decir, a través de la realizacion de
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las actividades, al aprender de las consecuencias para acercarse a lo adecuado
0, a través de un aprendizaje vicario que se genera a pesar de no interactuar, sino
al observar o escuchar modelos simbdlicos o no humanos, electrénicos o impresos
donde los alumnos no experimentan por si mismos las consecuencias de su actuar
(Schunk, 2012).

Las teorias constructivista y cognoscitiva social se consideraron con la
finalidad de propiciar que los alumnos construyeran conocimientos significativos
al favorecer a que estos pusieran en practica sus conocimientos previos, asi como
gue expusieran lo que ellos conocian con base en su realidad (Andrade, Cadenas,
Pachano, Pereira y Torres, 2002), reflexionaran sobre esta y se apoyaran de sus
iguales para enriguecer el conocimiento construido y poder llegar a una
conclusion.

Ademas, con cada actividad se busco favorecer que los alumnos
desarrollaran su pensamiento para solucionar los problemas que surgieron. Como
lo sefalé Varela (como se citd en Sanchez Serra, Pérez Molina y Pérez Molina,
2013) esta forma de desarrollo del trabajo permite que se trabajen las habilidades
del pensamiento necesarias en la actualidad. Estas habilidades son la creativa, la
critica, la colaborativa y de comunicacion (Luna Scott, 2015).

Se busco propiciar la habilidad creativa con la creacion de un cuento con
apoyo de TIC. Asi mismo, la habilidad critica cuando expresaran lo que conocian
y habian comprendido de diversas historias que se incluian en el cuento, y también
la habilidad colaborativa cuando apoyaran a otros comparieros en las actividades
individuales y en equipo para escribir un cuento de manera coherente.

En cada parte del proceso de desarrollo de la estrategia, se cuido que el
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profesor adoptara diversos papeles de acuerdo a lo que la situacion requeria: (a)
el de proveedor al brindar en ocasiones conocimientos ya elaborados para que los
alumnos comprendieran mejor la actividad, (b) de entrenador al establecer las
actividades que debia seguir el alumno para después supervisar su avance,
corrigiendo todo error, (c) de tutor al ceder la responsabilidad del aprendizaje a los
alumnos, apoyandolo en las actividades al otorgarle algunas posibles respuestas
para que estos encontraran la respuesta correcta y, (d) de asesor donde solo
supervisaba sus avances, al hacer preguntas mas que solo dar respuestas
(Ramirez Montoya, 2010). Con todo ello se buscé provocar que el alumno
reflexionara y activara su pensamiento para continuar con las actividades.

Estructura de la estrategia de intervencion.

La estrategia didactica se realizd a través de cuatro sesiones mediante
actividades que iniciaron con textos que incluian todos sus elementos y textos
incompletos con la finalidad de que los alumnos los construyeran. Ese proceso, se
llevé a cabo con apoyo de diversos cuentos y las TIC. Cada una de las sesiones
se realiz6 en 50 minutos. Las actividades fueron: (a) escucho, comprendo y
parafraseo, (b) observo, imagino y escribo, (c) ¢qué pasé después?, (d) me
comunico a través de un cuento.

Escucho, comprendo y parafraseo. Esta actividad inicié con la observacion
de un video de un cuento relacionado con la vida saludable. En forma grupal los
alumnos patrticiparon al exponer lo que comprendieron del cuento en forma de
parafraseado para que al final, lo hicieran de manera escrita. El proposito de esta
actividad fue fomentar que los alumnos expresaran con sus palabras de manera

claray coherente lo que comprenden de un texto leido de manera tal, que puedan



54

comunicar sus opiniones e ideas respecto al tema. La actividad se evalu6
mediante una lista de cotejo en la que se consideraron aspectos que dieron a
conocer el logro alcanzado por los alumnos en base al propdsito ademas de
considerar otros aspectos como las actitudes ante la actividad.

Observo, imagino y escribo. En esta actividad los alumnos leyeron un
cuento en forma individual y seleccionaron una parte de este para modificarla. El
propdsito fue que los alumnos modificaran una parte del cuento que observaron
en video y después leyeron, con la finalidad de que lo relacionaran de manera
coherente con las partes restantes. La actividad se evalu6 mediante una lista de
cotejo con los aspectos necesarios para identificar si los alumnos habian logrado
una comprension de la lectura al observar si su escritura era coherente con el
resto de la historia, aunque haya sido modificada.

¢, Qué paso6 después? Aqui, a través de una presentacion de Power Point,
los alumnos observaron una parte de un cuento ilustrada con imagenes y las
restantes con solo las imagenes para imaginar los momentos faltantes vy
completarlo de forma escrita. El propdsito fue que los alumnos consideraran la
organizaciéon de un texto para que este sea claro y que mantenga coherencia en
todos sus elementos, de tal forma que pueda ser comprendido por los lectores,
para que lo que aprendan de ello lo puedan emplear en cualquier ambito de su
vida. La actividad se evalué a través de una lista de cotejo que permitié verificar
si los alumnos organizaron los elementos del texto de tal forma que la historia se
pudiera comprender.

Me comunico a través de un cuento. Esta actividad consistio en seleccionar

un grupo de imagenes digitales, para que, con base en ellas, se organizara de
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manera coherente y apoyaran la redaccion de un cuento. El propésito fue que los
alumnos redactaran una historia que mantuviera coherencia en todas sus partes
con el fin de que cualquier persona al leerla, la pudiera comprender. Ademas de
gue conocieran la estructura de un texto que le facilitara comprender el contenido
de los textos que en un futuro puedan leer y con ello, logren aprender de manera
auténoma y permanente. La actividad se evalué con una lista de cotejo que
contenia aspectos que permitieron observar si los alumnos alcanzaron los
aprendizajes esperados.

Todas las actividades de la estrategia se planearon previamente a su
aplicacioén, con el fin de llevar gradualmente al alumno a la produccién escrita de
un cuento en el que demostraran sus competencias comunicativas de lecto-
escritura. En ellas se utilizaron videos, imagenes impresas, rompecabezas, hojas
de papel bond, colores, presentaciones en diapositivas digitales e instrumentos de
evaluacion.

Anélisis de datos

Con la aplicaciéon de la estrategia se obtuvieron los datos obtenidos con los
instrumentos de registro videograbado, lista de cotejo, diario de campo y los de
encuesta con la transcripcion de entrevistas. El proceso inicié con la organizacion
de la informacion recabada con los instrumentos; se transcribieron los datos, se
revisaron para que la informacion estuviera completa, se organizaron y se
analizaron con apoyo del software Qualrus, el cual permitié reducir la informacion
en categorias y subcategorias de analisis que favorecieron tener una vision
general de los resultados y con ello realizar reflexiones significativas para darles

sentido.
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Aspectos éticos de lainvestigacion

En el desarrollo de la investigacion, tanto en la fase diagndstica como en la
fase de intervencion, los sujetos participantes fueron protegidos al manejar el
anonimato en las actividades en las que se involucraron. Se utilizaron abreviaturas
de apoyo y se agregd el numero de lista para su facil identificacion por el
investigador, ademas como sefiald Creswell (2009, p. 104) “otra estrategia de los
investigadores es utilizar los alias o seudénimos de las personas y lugares, para
proteger la identidad”. De alli que se considerd que era importante proteger a los
sujetos participantes con el anonimato.

Los codigos utilizados quedaron establecidos de manera que se facilitdé su
identificacion en los instrumentos utilizados. Para el registro de observacion
empleado en la etapa diagnostica se utilizo RD. Para el resto de los instrumentos
empleados se utilizé: para el registro de observacién videograbado se utilizé una
R, para el diario de campo una D y para las entrevistas una E. A ello se agreg6
una letra: una A para alumno, una P para la profesora, G para todos los alumnos
y F padre de familia. También se agreg6 un niamero consecutivo a los registros de
observacion de la etapa de intervencion, uno por cada una de las cuatro sesiones

en que se desarrollo la estrategia.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion cualitativa
desarrollada a través de un estudio de caso. Se organizaron de acuerdo con las
fases: diagndstico e intervencion.

Resultados del diagndstico

Los resultados que surgieron de la fase diagndstica, a partir de los datos
obtenidos con el registro de videograbacién permitieron identificar y definir el
problema de estudio, en el que se priorizaron sus aspectos relevantes, mismos
gue se presentaron durante el desarrollo de la clase. Esos resultados se
organizaron para su analisis en las siguientes categorias: (a) comprension lectora
y (b) mediacion pedagdgica.

Comprension lectora.

La comprension lectora es un proceso que se produce a través de las
interacciones del sujeto con el texto en las que se realiza una reflexion que permite
construir los significados de las palabras y facilita entender el significado global
del escrito, lo que conlleva a su comprension, al integrar el contenido del texto y
los conocimientos previos (lrrazabal, 2007). En esa actividad se identificaron
fortalezas y areas de oportunidad por parte de los alumnos y el profesor.

En esta categoria de analisis se identificaron dos sub-categorias: (a)
construccion de aprendizajes y (b) deducciones de lo investigado.

Construccion de aprendizajes.

El adquirir aprendizajes significativos parte de que “las personas crean su
propio aprendizaje” (Schunk, 2012, p. 230) al interactuar de manera activa en el

desarrollo de las actividades al poner en practica sus conocimientos previos.
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Esta construccion de aprendizajes se reflej6 cuando los alumnos al
interactuar con el texto y su contenido lo relacionaron con algo que habian
experimentado en su contexto proximo para apoyar de esta manera la
construccion de aprendizajes significativos. Al presentar un ejemplo, demostraron
gue lo comprendieron, como se observa en el siguiente ejemplo.

P: Esas son las ventajas mas importantes de los productos transgénicos.

Esos productos dificilmente pueden ser contaminados por alguna bacteria

como el ejemplo que utiliz6 su compafiero Al2 donde observd dos

manzanas durante varios dias, a ver A12 como fue este.

Al12: Observé dos manzanas, una roja grande y una amarilla pequefia y la

manzana mas grande tardd mas tiempo en descomponerse que la

pequefia, debido a la modificacion genética realizada a la manzana roja.

A10: Eso ocurre por lo quimicos que agregan a los alimentos. Cuando se

consumen alimentos transgénicos. Puede ser que no sean buenos para el

cuerpo y provocar malestar y los alimentos naturales benefician a la salud.

A13: Recuerdo que, en mi casa desde el dia de la Candelaria, las corté y

estaban bien, creo que es por la modificacién genética (RD).

Este tipo de reflexion, de establecer esa relacion, solo la realizaron pocos
alumnos. La mayoria Unicamente expresaron opiniones textuales de lo que habian
leido, pero sin darle sentido, por lo que requirieron de apoyo del profesor para
comprender el contenido del texto. Un ejemplo de ello fue cuando:

P: ¢Qué es lo que recuerdan hasta el momento sobre los temas
analizados?

A12: alimentos transgénicos
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A10: alimentos organicos y transgénicos (RD).

A pesar de que los alumnos identificaban los temas analizados, solo dieron
respuestas breves, sin profundizar en el propdsito que tenian esos contenidos, es
decir, decian sus respuestas sin profundizar en el por qué o para qué eran Utiles
en las actividades. Fue por lo que se consider6 necesario reorientar las actividades
y el uso de materiales, ya que no eran lo suficientemente motivadoras, atractivas
y retadoras para provocar en los alumnos una exploracion profunda de lo que
conocian, su relacién con el nuevo conocimiento, la contrastacion y critica de éstos
para que lograran una comprension significativa.

Deducciones de lo investigado.

Para poder lograr una buena comprension, se deben realizar reflexiones
gue permitan profundizar el contenido del texto, ya que la comprension lectora
requiere de “deducciones, del establecimiento de relaciones de causa y efecto,
correlaciones y comparaciones de ideas, consecuencias” (Villasmil Flores, Arrieta
de Meza y Fuenmayor de Vilchez, 2009, p. 64) que permiten hacer conclusiones
con base en la informacion que se tiene para facilitar el desarrollo de las
actividades.

Cuando se pregunté a los alumnos aspectos de lo que habian investigado
sobre un texto relacionado con los productos transgénicos, se encontré que, en la
mayoria de los cuestionamientos, respondieron de manera favorable, como se
puede ver en la siguiente participacion:

P: ¢como se podrian hacer dichos argumentos?

Al12: cada argumento debe de ir acompafiado de la informacion investigada

porque si no, no se podria hacer un buen argumento.
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P: ahora se continuaran con la escritura de un texto argumentativo
apoyandose de las ideas escritas y con las investigaciones realizadas. El
texto argumentativo puede ser denominado persuasivo, ¢Por qué creen
gue se llama de esa manera?

Al12: porque persuadia a las personas.

P: ¢ Qué significa persuadir?

A12: convencer a las personas (RD).

Este tipo de deducciones de la informacion contenida en el texto muy pocos
alumnos las hicieron; muy pocos lograron hacerlo y los que lo hicieron al momento
de realizar la actividad de manera individual, les surgieron dudas al querer
comprender lo leido, a pesar habérseles explicado con anterioridad.

Ello reflejé un bajo nivel de comprensién lectora en la que, de acuerdo con
el avance del programa, los alumnos deberian de: (a) identificar la idea principal
de un texto para resumirlo, (b) utilizar la informacion contenida en un texto para
desarrollar argumentos y (c) relacionar la informacién de dos textos sobre un
mismo tema. Esas caracteristicas se manifestaron en el desarrollo de las
actividades al momento en que se observé que los alumnos no reflexionaban el
contenido de un texto en especifico, del planteamiento de una instruccién o
problema. También se identific6 que los alumnos no realizaban argumentos
parafraseados de lo que leian s6lo tomaban en cuenta informacion textual, lo cual
reflejaba claramente la poca comprension que tenian de lo leido.

Mediacidon pedagogica.

La mediacion pedagogica es un proceso mediante el cual se guia a los

alumnos a que encuentren como resolver un problema (Gomez Mendoza et al.,



61

2005). En ella juegan un papel muy importante las estrategias didacticas que el
profesor emplee para propiciar en el alumno el desarrollo de las competencias
esperadas. Estas se conforman por un conjunto de actividades sistematicas
acordes con los aprendizajes esperados de un contenido a trabajar, lo que permite
un desarrollo éptimo del proceso de ensefianza-aprendizaje (Feo Mora, 2010), lo
gue favorece la adquisicion de aprendizajes significativos.

En esta categoria de andlisis se identificaron dos sub-categorias: (a)
consideracion de conocimientos previos y (b) uso de TIC.

Consideraciéon de conocimientos previos.

Considerar los conocimientos previos consiste en rescatar lo que los
alumnos saben respecto al tema, para activarlos y que los enlacen con los nuevos.
Esa activacion “puede servir al profesor en un doble sentido: para conocer lo que
saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como base para promover
nuevos aprendizajes” (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 1998, p. 73).
Realizar esa accion es de gran apoyo para que las actividades se lleven a cabo
de manera 6ptima, ya que permiten establecer relaciones con el contexto proximo
de los alumnos.

Esta activacién de conocimientos previos se reflejé por parte del profesor
cuando partia de cuestionamientos o ejemplos para recuperar lo que sabian los
alumnos, como puede verse en la siguiente interaccion:

P: a través del proyecto se han leido algunos textos, el dia anterior se

habian leido dos textos ¢ cuales son las diferencias de estos respecto a los

primeros que se han leido?

A21: estan en contra de los primeros.
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P: ¢por qué dicen que estan en contra los textos leidos el dia anterior?

A26: porque hablan de los beneficios de los productos organicos.

A4: en los textos también se informa sobre los antibidticos que contienen

los alimentos genéticamente modificados y como éstos afectan al hacer a

las personas inmunes a los antibidticos que contienen algunos

medicamentos.

Al7: los textos estan en contra porque mencionan los dafios que pueden

causar los alimentos transgénicos (RD).

Aunque la activacion de conocimientos previos que el profesor realizo
favorecié la mayoria de las veces el avance en las actividades, en ocasiones no
se logré que todos los alumnos enlazaran sus conocimientos ya adquiridos con
los nuevos. Ante esto, el profesor tuvo que modificar la manera en que expresaba
la pregunta o comentario para lograr el propdsito del abordaje de ese contenido.
Ademas, en algunas intervenciones, el profesor realizé demasiadas repeticiones
tanto de lo que él mencionaba como de las participaciones de los propios alumnos.

Esto reflej6 que habia dificultades para realizar cuestionamientos,
comentarios y otras actividades que lograran activar los conocimientos previos de
los alumnos.

Uso de TIC.

Las TIC son herramientas que favorecen que en el desarrollo de las
actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje, se realicen de forma mas
dindmica y atractiva para los alumnos. Como sefial6 Gonzalez Marifio (2008, p. 5)
“el poder de las tecnologias debe ser complementario al del profesor. La labor de

este sera integrarlas adecuadamente en el disefio de su intervencion curricular,
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en el lugar y momento oportuno”. Esta herramienta la implementé el profesor en
el desarrollo de las actividades didacticas con el fin de propiciar que los alumnos
comprendieran mejor los temas abordados, al mismo tiempo que los complemento
con materiales objetivos, como puede verse en la siguiente interaccion:

P: en este caso yo seré la mediadora. Observaremos algunas diapositivas

con las caracteristicas del debate, alguien quiere leer, a ver Al.

Al: (leyendo el significado de los textos argumentativos) comentan,

explican y confrontan ideas.

P: van a realizar un texto segun les corresponda ya sea a favor o en contra

donde argumenten las ideas que hicieron en las tarjetas, agregando otras

y fundamentada con informacién que hayan investigado. (Se detiene y lee

en la diapositiva lo que es la introduccion) se presenta el problema y la

postura del autor. ¢ Cual sera el problema?

A4: el problema son los alimentos transgénicos (RD).

La inclusién de las TIC como recurso didactico utilizadas para que
estimulara la participacion mas activa de los alumnos y con ello sus aprendizajes,
posibilitaron el logro de una mayor motivacion para el desarrollo de las actividades,
ya que se observé que estas resultaron atractivas para los alumnos y ayudaron a
reforzar los aprendizajes adquiridos o los que aun se encontraban en construccion.
Sin embargo, faltaba una mejor orientaciéon que lograra que estas herramientas
favorecieran de manera mas eficaz el aprendizaje, asi como el que los alumnos
interactuaran con ellas. Por tal motivo, se decidié apoyarse en esa herramienta
para desarrollar una intervencion con un plan de trabajo con el propésito de

mejorar los aprendizajes de los alumnos, y proporcionar una orientacion adecuada
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con lo que se lograra que estas herramientas apoyaran mejor el aprendizaje y, a
utilizarla como medio de interacciéon en donde los alumnos tengan un contacto
directo y no solo participaran como observadores

El analisis realizado en esta etapa permitiéo concluir que resulta pertinente
el manejo de textos literarios argumentativos para favorecer un avance en la
comprension lectora de los alumnos. En este caso se decididé apoyarse de los
cuentos, ya que estos son una narracion ficticia o real presentada de forma breve
0 extensa en la que se describe un hecho donde intervienen personajes y una
situacion central (Sanchez Serra, Pérez Molina y Pérez Molina, 2013). Por ello, se
consideré que, al ser textos creativos facilitarian a los alumnos el analizar la
informacion contenida en ellos de forma mas rapida y por consiguiente apoyarlos
a que poco a poco realizaran lo mismo con otros tipos de textos, ya que, al
comprender la importancia de la coherencia entre las ideas que sigue un cuento,
podran entenderla en otros. Asi mismo, en utilizar las TIC para hacer mas atractiva
y dinamica la lectura.
Resultados de la intervencion

En este apartado se presentan los resultados obtenidos del analisis de
datos de la intervencion desarrollada con la estrategia “Construyendo Cuentos”.
Se describen los hallazgos y se puntualizan las fortalezas y areas de oportunidad
para mejorar la practica profesional y el aprendizaje para el desarrollo de la
comprension lectora.

Los resultados de la fase de intervencidn se organizaron en tres categorias
para facilitar la reflexion de estos: (a) comprension lectora, (b) mediacion

pedagogica y (c) produccion de cuentos.
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Comprension lectora.

La primera categoria fue parte importante para la intervencion ya que la
comprension lectora es una habilidad importante para la adquisicion de
aprendizajes significativos, porque es a través de ella que se da sentido y
significado a las palabras (Ramirez Leyva, 2009) y por tanto apoya a que los
alumnos aprendan a aprender, ya que favorece el andlisis de la informacion y no
solo se memorice sin sentido.

Con la estrategia de intervencién se pretendio lograr que los alumnos
desarrollaran la habilidad de comprender lo que leian al interactuar con textos
literarios atractivos para éstos, con ello facilitarles dicho proceso de forma gradual
hasta llegar a trabajar con diversos tipos de textos y de mayor grado de dificultad.
Asi mismo, con el desarrollo de las actividades se pretendi6 mostrar la
construccion de un texto por parte de los alumnos en el cual expusieran su avance
en la competencia lectora al plasmar en el mismo una coherencia entre las ideas
que se presentaran.

Lo anterior, porque la comprension lectora es importante para la vida y el
desenvolvimiento en cualquier ambito de ésta, pues va mas alla de solo leer; es
analizar, interpretar, reflexionar, evaluar y manipular textos escritos al identificar
sus funciones y elementos, para poder desarrollar una competencia comunicativa
gue le permitan a una persona aprender a aprender y desenvolverse de manera
competente en la sociedad (Montes-Salas, Rangel-Bérquez y Reyes-Angulo,
2014). ElI comprender es una habilidad que permite ser competente en la vida,
porque, al analizar constantemente cada situacion formal o informal, se pueden

tomar las decisiones pertinentes para desenvolverse de forma optima.
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En esta categoria de analisis se identificaron tres sub-categorias: (a)
conocimientos previos, (b) opinidén de lo que lee y (c) habilidad lectora.

Conocimientos previos.

Los conocimientos previos son las opiniones, comentarios, respuestas y
preguntas en las cuales esta inmerso el contexto proximo del alumnado, que
apoyan a que comprendan mejor las actividades (Pérez Lopez, 2013), por ende,
apoya a que se desarrollen la comprension lectora al contrastar lo que conocen
con la informacion leida.

Se reflejé que el rescate de conocimientos previos fue importante para los
alumnos, porque lograron relacionar lo que conocian con las actividades a realizar,
lo cual provocé que el proceso de comprender los textos utilizados se facilitara al
favorecerlos con dichos conocimientos, capturar la atencion y motivacion del
alumnado en el desarrollo de las actividades. Los conocimientos rescatados,
apoyaron a los alumnos a tener una visién de cémo poder resolver las actividades,
expresados en experiencias y comprension del contexto de lo que leian.

En uno de los ejercicios se identificé que los alumnos a partir del titulo del
cuento denominado “Una buena alimentacién”, expusieron comentarios basados
en situaciones didacticas relevantes para ellos, asi como experiencias propias o
de familiares que permitieron comprender mejor el texto, al tener un panorama de
lo que se iba a tratar y al relacionarlo con situaciones significativas para ellos. Un
ejemplo es:

A26: haciendo ejercicio y comiendo sano.

A23: alimentandonos bien para tener un peso que no sobrepase.

A27: tener una alimentacion balanceada con el plato del bien comer.
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All: si no te cuidas también te puede dar diabetes (R1).

Utilizaron sus experiencias o los temas relevantes para ellos, para
responder a las actividades de forma favorable, agregandoles un significado que
les permitid una mejor comprension de estas, como se muestra en la siguiente
reflexion:

Un equipo baso su historia en la amistad que ellos tienen en la vida real y

otro en el problema del bullying, tema que en la actualidad se ha

mencionado mucho, para evitarlo (D).

Asimismo, expusieron opiniones previas respecto a lo que significaba la
tarea a realizar. Por ejemplo, en una de las actividades en donde debian elaborar
una parafrasis, expusieron comentarios como los siguientes:

A9: es escribir con tus propias palabras lo que entendimos, es una cita

indirecta, una cita no textual.

P: Al parecer la alumna A9 relaciona la paréafrasis con una cita, por temas

analizados anteriormente (R1).

Los conocimientos previos fueron clave para desarrollar las actividades, ya
gue, como en los ejemplos anteriores se denotd, lo que los alumnos ya conocian
y lo relacionaron con las actividades y ello les facilité su proceso. Dentro de los
conocimientos previos, también se logré que se propiciara una motivacion, porque,
exponian con gran emocion lo comprendido en las historias de sus cuentos
favoritos, lo cual genero que se les facilitara el analisis de los textos trabajados.

A27: Bueno mi cuento favorito es el de todo existe, pero te habla de las

cosas que tu al principio crees que no lo puedes hacer porque al momento

que lo vez tu dices no lo puedo hacer, pero llega un momento en el que te
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dice que si lo hagas.

A2: Uno que me encanta se llama “Mi abuela tiene un nido extra bello”, es

de un nifio que vive con una abuela que tiene el cabello asi larguisimo y

tiene nidos de pajaros y luego €l sabe que no quiere cortarselo, pero luego

como se le mete todo entonces él dice que tiene que cortarselo y se lo corta,
pero lo mas gracioso es que se queda bien pelon al final (R2).

La motivacion surgida de los conocimientos previos sobre los textos que
leyeron favorecio el capturar la atencion de los alumnos en las actividades
consecutivas y el interés por los textos a utilizar. Con ello se logréo que la
comprension la desarrollaran con mayor facilidad.

Los conocimientos previos fueron importantes en la intervencion ya que
ayudaron a los alumnos a recordar lo que sabian y por consiguiente se les facilitara
comprender y analizar la situacion de aprendizaje, asi como se apoyaran en la
retroalimentacion propia y en la de sus compaferos, lo que favorecié un
seguimiento pertinente de las actividades.

Opinion de lo que lee.

Para opinar sobre lo que se lee, es necesario analizar a profundidad el
contenido del texto, para argumentar mas alla de la informacién explicita, para
lograrlo es necesario relacionar la informacion presentada de forma coherente y
organizada para darle un significado (Silva Truijillo, 2014) y con ello exponer la
informacion rescatada de dicho analisis.

Cuando los alumnos opinaron respecto a los cuentos utilizados en la
estrategia, permitio que ellos mismos dieran una pauta para comprender mejor la

historia, al momento en que identificaban los mensajes tanto explicitos como
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implicitos. Es decir, aquellas que no se presentan de manera literal en el cuento,
lo que provocé que profundizaran en la historia, facilitandoles su comprension de
forma significativa. Ademas, permitieron al profesor percibir los intereses y dudas
de los alumnos respecto a los textos utilizados para continuar con lo planeado o
de ser necesario ir modificando su rol, para cumplir con el proposito de la
estrategia.

Algunos ejemplos de lo antes mencionado se presentan a continuacion:

Al momento en que se proyecto por segunda ocasion el cuento, los alumnos

rescataron lo que habia faltado en la primera proyeccién y dieron

sugerencias de como se podia mejorar la historia, por ejemplo, al describir

a profundidad por qué el personaje principal realiz6 ciertas actividades ya

gue no se explicaba los motivos de sus acciones (D).

Los alumnos realizaron un analisis profundo de la informacion presentada
ya que hicieron comentarios sobre aspectos faltantes en la historia para hacerla
mas comprensible y, por lo tanto, fuera mas coherente.

A7: Todos los cuentos siempre tienen un villano y un héroe y en todas al

final el héroe sale ganando y el villano sale perdiendo, a mi me gustaria que

en un final el héroe y el villano se hicieran amigos.

A27: a mi me hubiera gustado que en la historia cuando el sefior decia que

ya no tenia cuero, estuvieran ahi los duendes para que ellos se dieran una

idea de todo lo que hacian (R2).

Los comentarios realizados por los alumnos en el desarrollo de las historias,
provocoé que pudieran ejecutar con mayor facilidad las actividades, ya que poco a

poco encontraron una manera de complementar el cuento trabajado para mejorar
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su comprension. Asi, la opinion de los alumnos respecto a los cuentos leidos
permitid la facil comprensiéon de su contenido, también proporcioné que las
actividades se solucionaran con coherencia y logica.

Ademas de las fortalezas, la opinion sobre los textos leidos también
permitid analizar aquellas areas de oportunidad presentadas por los alumnos
durante las actividades, en especifico en la Ultima actividad, ya que, a pesar de
gue las ideas plasmadas en los cuentos inventados por los alumnos tenian
coherencia y logica, en muchas de ellas falté el uso de mayor descripcion de
personajes y situaciones inmersas en la historia. Solo un equipo tuvo mayores
dificultades con lo anterior, ya que el resto del grupo no lograba entender la historia
del cuento expuesto, por la falta de un orden coherente en las ideas plasmadas
en éste.

Habilidad lectora.

La habilidad lectora es elaborar un significado de las ideas plasmadas en
un texto para comprender de manera integra su contenido (Gutiérrez Valencia y
Montes de Oca Garcia, 2002) y poderlo comunicar de manera oral o escrita.

En los resultados analizados se aprecié que los alumnos mostraron un
cierto avance en la comprension de lo importante que es atender y analizar en los
textos aspectos como la coherencia, l6gica, descripcion, signos de puntuacion,
entre otros, necesarios en las ideas planteadas, tanto de los cuentos leidos en las
actividades, como en los que modificaron o construyeron, para que un texto pueda
comprenderse de manera global. El analisis que realizaron respecto a lo antes
expuesto se manifesto en las siguientes acciones y reflexiones hechas durante el

desarrollo de la estrategia.
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Ademas, mostraron mucha curiosidad al detectar que, durante la primera
proyeccion del cuento, no contaba algunos elementos de este para que se
pudiera comprender mejor, por ejemplo, mencionaron que habia faltado
una cancion, asi como el describir ciertos aspectos para conocer como el
personaje principal habia logrado llegar a estudiar nutricion.

Cuando iniciaron con el producto, los estudiantes trabajaron motivados en

escribir el parafraseo del cuento, y al participar leyendo su resultado, la

mayoria cumplié con el objetivo de explicar la historia con sus palabras
mostrando coherencia y secuencia en sus ideas, solo pocos alumnos les
faltd describir partes del cuento que eran importantes para que la parafrasis
se comprendiera de forma favorable, por lo cual, los propios alumnos

aportaron sugerencias a sus compaferos para mejorar la misma (D).

En el desarrollo de las actividades los alumnos manifestaron habilidad
lectora al exponer en sus participaciones aspectos faltantes en las historias de los
cuentos con el fin de que se comprendieran mejor, asi como retroalimentaron a
sus comparfieros para que cuidaran aspectos como signos de puntuacion,
adjetivos, verbos, entre otros.

P. Cuando los alumnos leyeron el cuento que escribieron, muchos reflejaron

coherencia en las ideas ya que estaban relacionadas con las imagenes (D).

P. Al parecer A27 agrega al nudo mas descripcion de un hecho para que

se comprenda mejor la historia (R2).

La mayoria de los alumnos mejoré en la habilidad lectora al interpretar el
mensaje de los textos a partir de la reflexion que hacian de la informacién y de los

elementos que ésta contenia. Ello también lo reflejaron con las sugerencias
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aportadas a aquellos comparfieros que presentaban areas de oportunidad en las
actividades llevadas a cabo, puntualizandoles que debian trabajar mas en la
coherencia de las ideas y en la descripcion de estas, con la finalidad de
comprender de forma global el texto que realizaban.

En conclusion, el poder hacer ese tipo de sugerencias, evidencié que los
alumnos mejoraron en el analisis de lo que es necesario para comprender un
mensaje.

Mediacién pedagogica.

La mediacion pedagdgica es la accion que realiza el profesor en su actuar,
asi como en la organizacion que hace de los recursos, materiales y espacios que
existen. Como sefialaron Osses Bustingorry y Jaramillo Mora (2008), el mediador
orienta, ensefia estrategias y técnicas para que los alumnos aprendan a aprender
y con ello favorecer a que construyan conocimientos significativos en el desarrollo
de la situacion de aprendizaje.

En el desarrollo de la intervencion, se busco efectuar una mediacion
pertinente para que los alumnos tuvieran un avance significativo en el progreso de
la comprension lectora, al utilizar cuentos dinamicos e interesantes, asi como el
empleo de materiales concretos, atractivos y tecnoldgicos, y el organizar los
espacios para propiciar un ambiente favorable de trabajo. Se procuré que la
mediacion manifestara una reflexion constante sobre la practica durante el
desenvolvimiento del proceso de ensefianza — aprendizaje, para identificar lo que
era necesario mantener y/o fortalecer para mejorarlo.

La mediacion pedagodgica va mas alla de solo transmitir conocimientos, es

guiar y participar activamente en comprender el como aprenden los alumnos, que
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es lo que les motiva e interesa. Es conocer y dominar los contenidos que se
enseflan para propiciar ambientes donde los alumnos aprendan, desarrollen
habilidades y actitudes que los preparen para la vida (Gémez Mendoza et al.,
2005) y por consiguiente respondan de forma favorable a los cambios constantes
gue ocurren en la sociedad.

En esta categoria se identificaron cuatro sub-categorias: (a) rol del profesor,
(b) situacion de aprendizaje, (c) uso de TIC y (d) proceso de evaluacion.

Rol del profesor.

El rol del profesor parte de las tareas que él realiza para generar que se
cumplan los objetivos planteados en las actividades y los alumnos logren
apropiarse de aprendizajes significativos, por ejemplo, guiar las visitas a la
biblioteca, sugerir algunos textos, entre otros (Trevifio et al., 2007). Por ello, esta
accion también requiere de favorecer una motivacién en el alumnado con el fin de
gue encuentre sentido a cada actividad que realice y por lo tanto, construya el
conocimiento de manera mas facil.

Los resultados analizados, denotaron como el profesor orientaba a los
alumnos de manera que pudieran reflexionar y encontrar un procedimiento que
atendiera las dificultades que se les presentaba en el desarrollo de las actividades.
Ademas, el analisis también mostré como el profesor atendio algunos imprevistos
con los textos utilizados y la motivacion que fomentd en los alumnos para que
utilizaran su creatividad e imaginacion, tal como se observa en los siguientes
ejemplos:

El profesor invita a los alumnos a que mejoren sus historias:

P: Ustedes van a continuar la historia, si. Algunas personas ya me dijeron
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que ya la leyeron, pero ustedes como el dia de ayer, pueden hacerla mas

interesante, cambiarla para que mejore o agregarle algo de terror o algo de

suspenso (R3).

Como en este ejemplo, también retroalimenté a los alumnos al reconocerles
gue reestructuraran las historias en forma adecuada: “P: un aplauso. Todos
cambiaron de una manera la historia, y todos hicieron que fuera mas interesante”
(R2).

La motivacion efectuada con apoyo de las TIC y cuentos con historias
atractivas fue parte clave para que los alumnos mantuvieran el interés en las
actividades a pesar de que algunos alumnos en dos de ellas ya habian realizado
la lectura de los cuentos seleccionados para trabajar, sin embargo, eso no
perjudico el desarrollo de las actividades porque los alumnos se sentian
interesados en modificar o agregar algo a la historia del cuento.

A20: Yo si se poner imagenes.

P: Bueno, aqui puede ser que dentro del mismo equipo una persona ya

haya practicado en Power Point, entonces ustedes pueden apoyarse, si uno

no le entiende muy bien.

P: a ver entonces fijense muy bien, aqui el equipo lo hizo muy bien, solo

hay que tomar en cuenta las sugerencias de sus compafieros, recuerden

gue cada sugerencia es con respeto y para ayudarlos a mejorar, si, un
aplauso (R4).

La guia que realizo el profesor en el desarrollo de la actividad, favorecio
gue el trabajo de equipo se fortaleciera, ya que, si surgia una situacion en la que

algunos alumnos no manejaban muy bien el Power Point, se fomento a que el
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resto los apoyara. Ademas, se propicid que existiera una constante
retroalimentacion entre pares a los trabajos de los alumnos por ellos mismos, en
donde el profesor los orientaba para que estas mejoraran su trabajo.

El profesor, en la intervencion que realizé durante el desarrollo de las
actividades, logro reflexionar mas sobre su quehacer y avanzar en la habilidad de
identificar a profundidad qué acciones de su rol tuvieron éxito e influyeron para
gue los alumnos se les facilitara comprender y por lo tanto aprender. Asi mismo,
identificar qué acciones necesitaba fortalecer y/o modificar para guiar a los
alumnos de manera éptima en su aprendizaje.

Situacion de aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje son las actividades que se planifican para
guiar a los alumnos en su proceso de construccion del conocimiento. Es
importante que su organizacion se realice desde la consideraciéon de los
contenidos hasta los recursos personales, organizacionales, ambientales, entre
otros, que estan a disposicion de los alumnos para lograr un aprendizaje
significativo (Ausubel, 1982).

En las situaciones de aprendizaje de la estrategia, se consideraron aquellas
actividades planificadas, los ambientes e interacciones que facilitaron y motivaron
a que los alumnos se desenvolvieran de manera favorable. Asi mismo, aquellas
acciones gque se les dificultaron a los alumnos en los procesos que realizaron para
desarrollar las tareas con apoyo de los textos analizados y que provocaron un
conflicto cognitivo en el cual tuvieron que reflexionar para resolverlo.

Lo analizado revel6 que los textos trabajados, las actividades planeadas,

los materiales implementados y el ambiente que se generd con la estrategia
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propuesta, fomentd un proceso 6ptimo para propiciar aprendizajes significativos
como se puede observar en lo siguiente.

A20: A mi no se me dificultd nada porque estas actividades si me gustan y

si las comprendo bien.

A22: a mi me gusto cambiar la historia, por que como ya habia dicho antes,

lo que vas a escribir en la historia, se tienen que ir imaginando.

Al16: me gusta porque podemos crear nuestros propios cuentos (R3).

Las actividades seleccionadas en la estrategia resultaron favorecedoras, ya
gue a los alumnos se facilitd su realizacion por el hecho de que les resultaron
atractivas, lo que ayudd a que comprendieran los textos que leyeron, como puede
verse a continuacion:

También mencionaron que les habia gustado la actividad porque al escribir,

utilizaban mucho su imaginacion.

Algo que favoreci6 la actividad fue que los alumnos tenian disponibilidad

para apoyar a los alumnos que no habian comprendido, asi como el poner

atencion a aquellos que participaron leyendo la parte del cuento modificado
para hacerle con respeto las sugerencias necesarias para mejorar.

Cuando terminaron de escribir la historia, sin necesidad de propiciar a que

intercambiaran los cuentos, los alumnos preguntaron si lo podian realizar

ya que les interesaba saber si estaba bien, es decir, si se entendia, ya que
en las actividades anteriores se habia propiciado a que algun compariero
les hiciera sugerencias para hacer mejor el trabajo y por ende se

comprendiera (D).

Los alumnos se mostraron muy entusiasmados por las actividades ya que
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propiciaron que pusieran en practica su imaginacion al modificar el cuento,
parafrasearlo o al crear su propia historia (ver Apéndice H). Ademas, les agrado
mucho poder expresar sus opiniones respecto al trabajo de sus comparfieros,
hasta llegdé un momento en que el profesor no tuvo que guiar las sugerencias o el
intercambio de trabajos, los mismos alumnos empezaron a realizar la
retroalimentacion.

Si bien existieron acciones favorables, también se presentaron dificultades
en el desarrollo de las actividades, las cuales requirieron una orientacibn mas
sisteméatica y mas tiempo para que se pudieran solucionar. Como:

También tuvieron dificultades en iniciar con la redaccién del cuento por lo

gue se les sugirié por equipo que podian tomar como ejemplo la actividad

anterior ¢ qué paso6 después? y colocar primero las imagenes para que en

base en ellas pudieran iniciar a redactar el cuento (D).

Dentro del desarrollo de las actividades, surgieron dificultades, situacion
gue motivo la realizacion de adecuaciones a lo planeado para que los alumnos
pudieran comprender el proceso a realizar en las actividades, donde se considero
lo realizado en otra actividad o apoyandose de sugerencias de sus compafieros.
Un ejemplo de ello es el siguiente:

P: muy bien, ustedes creen que respetaron las pausas.

Al4: no,

All: si

P: bueno, ¢se entendio lo que dice la historia?

G: no (a coro).

P: ¢Por qué creen que no le entendieron? ¢Qué necesitan para reafirmar
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lo que hicieron ahi?

A23: explicar mas el desenlace y el nudo (R4).

En el andlisis de las fortalezas y las dificultades que se presentaron en la
intervencion se logro identificar que las situaciones de aprendizaje que se
organizaron en la secuencia didactica favorecieron aprendizajes significativos
acordes a los intereses de los alumnos y al propdsito que se cre6 con base en la
problematica detectada. Sin embargo, también se encontré que dentro de las
actividades planteadas pueden surgir dificultades e imprevistos que se deben
atender, al procurar no perder la finalidad de lo que se pretende alcanzar; en este
caso, mejorar la habilidad de comprension lectora. El analisis de las circunstancias
planteadas logro fortalecer el desarrollo de acciones favorables para llevar a cabo
un proceso de ensefianza — aprendizaje significativo, competente y 6ptimo en la
tarea educativa cotidiana.

Uso de TIC.

Las TIC son un recurso muy atractivo, dinamico y util para favorecer la
construccién de conocimientos, ya que, por ser un material innovador apoya a que
los alumnos desarrollen las actividades de forma mas facil (Bustos Sanchez y Coll
Salvador, 2010) y por lo tanto adquieran aprendizajes significativos.

En el analisis de datos se observé el beneficio que este recurso aporto al
logro de las metas esperadas con el desarrollo de las actividades realizadas en la
intervencion, al apoyar en el desarrollo de la estrategia para que los alumnos
mejoraran la comprension lectora.

Esta actividad se beneficio por la disposicion que la mayoria de los alumnos

tiene al acceso de la tecnologia y de que algunos habian practicado el uso
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de Power Point, ademas de que con anterioridad se les habia explicado de

manera breve las funciones basicas de este programa.

La mayoria de los alumnos se encontraban entusiasmados por trabajar con

el office de Power Point, se observaba que les gustaba mucho ir agregando

imagenes y textos en cada diapositiva para crear su cuento (D).

La facilidad de acceso a la tecnologia que la mayor parte de los alumnos
tienen en su medio familiar y escolar beneficié el desarrollo de las actividades.
Ademas, propicié que le encontraran un sentido educativo para aprender y no sélo
para entretenimiento, como comunmente utilizaban la tecnologia, como se
muestra en el siguiente dialogo:

P: Al parecer los alumnos se sentian muy motivados por trabajar con el

programa Power Point, ya que en la mayor parte del tiempo estuvieron

enfocados en la actividad y no otras actividades.

A20: a mi me parecio divertida porgue yo senti que estabamos también

conviviendo con mis compafieros y porque era un trabajo en equipo y usar,

asi como tecnologia lo hace como divertido.

P: Al parecer a los alumnos les agrado trabajar con cuentos junto con la

tecnologia ya que realizaban comentarios sobre querer seguir trabajando

con las TIC, con cuentos u otros textos (R4).

A partir de las actividades desarrolladas, los alumnos reconocieron y
emplearon el valor educativo de las TIC. También se favorecio la mejoria del
trabajo colaborativo y la convivencia, ya que estaban motivados por querer
participar en la elaboracion del cuento y no se dispersaba su atencion en otras

cosas.
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El usar las TIC fue util para que los alumnos se mantuvieran motivados en
todo momento de la intervencidn, ya que la proyeccion de cuentos en videos y el
uso del software de office Power Point para elaborar el producto final de la
estrategia, fomenté que comprendieran mejor las historias de los cuentos y que
en la invencion del su cuento se apoyaran de los medios electronicos al usar
imagenes, diapositivas, formas, entre otras, para construir la historia de forma
coherente y légica.

Proceso de evaluacion.

En el proceso de evaluacion el profesor utiliza técnicas e instrumentos para
valorar las fortalezas y areas de oportunidad en el inicio, desarrollo y cierre de las
actividades con base en los objetivos y los procedimientos que se involucran en
esta (Pérez Zorrilla, 2005). Ademas, en la evaluacion también se involucran las
reflexiones que los propios alumnos efectiian sobre lo que aprenden vy, lo que los
padres de familia opinan sobre los resultados que reflejan sus hijos conforme los
conocimientos, habilidades y actitudes que adquirieron en la situacion de
aprendizaje. Lo anterior, fue parte importante en la estrategia implementada en la
investigacion porque permitid tener un panorama de la funcionalidad de la
evaluacion efectuada.

A partir del uso de la técnica de observacidn y encuesta se pudieron
analizar los avances y dificultades que manifestaron los alumnos respecto a la
habilidad de comprension lectora, lo que resulto Gtil para enriquecer el proceso de
evaluacion y conocer el alcance que tuvieron los resultados en el contexto proximo
de los alumnos, es decir, los cambios que percibieron sus padres en ellos las

actividades que realizan fuera de la escuela. Un ejemplo de esto se muestra en lo



81

siguiente:

Al momento de que escribian la historia, la mayoria de los equipos tuvieron

dificultad en como iniciar, algunos encontraron mas rapido a manera de

como acomodar las imagenes para crear una historia.

Los equipos supieron identificar los momentos del cuento, planteamiento,

nudo y desenlace, pero les falto identificar mejorar la coherencia entre las

ideas, asi como describir mas utilizando adjetivos (D).

La evaluacién que permanecié durante todo momento de las actividades,
facilité identificar las dificultades que presentaron los alumnos y por lo tanto
atenderlas a tiempo para que su desarrollo continuara favorablemente. Ademas,
gue ellos mismos expresaran una valoracion de su participacion, como: “A2: yo
tuve dificultad con los adverbios porque a veces no sabia que lo que eran y ahora
si sé” (EG).

La evaluacién fue posible a partir de que se propicio la reflexion sobre su
propio aprendizaje en la interaccién de clase y que expresaran sus intereses,
como puede verse enseguida:

P: ¢ Qué tipos de textos les gustaria trabajar en la computadora?

Al4: historias

A18: textos expositivos

Al: leyendas

A24: informativos

A9: tripticos

A3: poemas

A2: fabulas



82

Al6: temas sobre el espacio

A19: leyendas (EG.).

La evaluacion también permitié identificar que el uso de las TIC con el
software Power Point resulté favorable, ya que los alumnos denotaron gran interés
por trabajar con otro tipo de textos con ese recurso tecnolégico, como en el
ejemplo siguiente:

F2: Eh bueno mira yo pienso que ustedes como maestros implementan

diferentes estrategias las cuales a nuestros hijos les sirven o son de mucha

utilidad, ya que vemos en ellos que al momento de que leen y uno les
pregunta pues como que les llama mas la atencion y eso hace que ellos
pues tengan mas forma o escriban mas de lo que dice el cuento y puedan
cambiar el final del cuento o puedan hacer otro cuento con el mismo titulo,
ya que como dice mi nifio pues lo transporta a otra dimension como él dice

y se imagina a los personajes de los cuentos este de que es lo que trata y

eso hace que él comprenda mejor.

E: ¢Considera que las actividades desarrolladas en este proyecto fueron

adecuadas para propiciar la comprension de la lectura de su hijo?

F2: Pues si, como te decia anteriormente, hace que él tenga mas

imaginacion, del que tenga mas herramientas para escribir lo que él

comprendio (E2).

El proceso de evaluacion permitio conocer que los alumnos avanzaron en
la habilidad lectora ya que en los resultados se identificO que entienden la
importancia del orden cronologico de las ideas planteadas en un texto para que

este tenga sentido, ademas identifican las palabras que apoyan a que las ideas
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tengan coherencia en los textos como los adjetivos y los adverbios. También se
encontré que el trabajo colaborativo y el empleo de materiales dinamicos, propicio
gue los estudiantes se mantuvieran motivados y continuaran con la realizacion de
ese tipo de actividades, lo que resulta importante para que aprendan, ya que, al
ser algo de agrado para ellos, crea un ambiente propicio para alcanzar los
objetivos planteados. Ademas, algo que también resultdé favorable, es que los
alumnos mostraron mayor habilidad al expresar con sus palabras lo que
entendieron del texto, al exponer informacion tanto explicita como implicita, lo cual
no pude hacerse sin que exista una comprensién del texto leido.

Los alumnos comprendieron la utilidad del empleo de palabras como
adjetivos, adverbios, nexos, verbos, entre otras, como apoyo para que las ideas
presenten un orden, coherencia y logica en el mensaje que se quiere transmitir en
un texto, sin embargo, algunos no emplearon lo antes expuesto en la elaboracién
del producto final de la estrategia, que consistié en crear un cuento. La dificultad
anterior no se percibié en las otras actividades, puesto que los alumnos se
apoyaban de los cuentos ya escritos que se utilizaron como recurso en los trabajos
para modificar o completar la historia.

Produccioén de cuentos.

Esta categoria se basoé en la estrategia que se utilizo en la intervencion, la
cual consistié en utilizar el cuento como texto de apoyo al desarrollo de la
comprension lectora, ya que es un recurso favorable para propiciar el desarrollo
de la habilidad lectora, por la manera narrativa en que se presenta la historia, asi
COMo por su caracteristica colorida y atractiva de las imagenes que lo acomparfan

(Fernandez Seron, 2010) con las cuales, los alumnos leen, observan e imaginan
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para comprender la historia. Con la estrategia se procurd utilizar historias con
temas atractivos y de interés para los alumnos, para que observaran y
construyeran los conocimientos necesarios de manera que se reflejara en la
construccion de su propio cuento al final de la estrategia.

La produccién de cuentos es un recurso muy favorable para aprender
contenidos nuevos, ya que, los alumnos imaginan y se adentran en los cuentos lo
gue facilita identificarse con los personajes (Sanchez Serra, Pérez Molina 'y Pérez
Molina, 2013) y acceder al conocimiento, porque el cuento puede utilizarse para
cualquier contenido.

En esta categoria se generaron dos subcategorias: (a) cuentos para
comprender y (b) cuentos con TIC.

Cuentos para comprender.

Los cuentos para comprender son aquellos textos que favorecieron que los
alumnos mejoraran el entender lo que leen, por los temas atractivos que motivaron
su interés para analizar a profundidad su contenido, ya que favorecen el desarrollo
de la comprension por su caracteristica narrativa (Méndez Anchia, 2006) que
mantiene el interés de quien lo lee. Los cuentos son un recurso motivante y de
interés para los alumnos, ademas, favorecen el desarrollo de habilidades lectoras
gue les permiten encontrar estrategias propias en el analisis, tanto de la
informacion explicita como la implicita y, por ende, comprender de forma
significativa el contenido de este.

En el desarrollo de las actividades, los alumnos reflejaron en todo momento
gran motivacion por trabajar con los cuentos, en cambiar algo de la historia,

modificar el final, agregar algin dato que analizaron que faltaba para que se
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entendiera mejor, imaginar y o deducir partes de la historia de la informacion
explicita, asi como relacionar la historia de los cuentos con algo de su vida (ver
Apéndice I). Un ejemplo se expone a continuacion:

Muchos alumnos mencionaron que a veces si les gustaria que cambiaran

el final ya que resaltaban que siempre gana el bueno y nunca el malo, que

seria emocionante que el bueno y el malo se hicieran amigos.

Cuando se entreg6 la actividad, los alumnos se mostraron entusiasmados

de escribir lo que ellos habian imaginado y terminar la historia (D).

Asi mismo, cuando lo relacionaron con su imaginacién, como lo expresaron
en diferentes momentos los alumnos:

A22: De que podiamos dar nuestra, podiamos dar nuestra imaginacion a

cualquier... cualquier parrafo o verso en el estabamos leyendo (EG).

A7: bueno aqui eran ideas y lo que pensamos podemos usar imaginacion y

todo lo que nos sefala.

Al6: porque podemos crear nuestros propios cuentos.

A23: expresar nuestros sentimientos, nuestra imaginacion.

Al1l: Echamos a volar nuestra imaginacion (R3).

A20: Por ejemplo, si nosotros vamos <sic> hacer un cuento, podemos

ponerle terror, felicidad, tristeza y asi (R4).

Los alumnos se emocionaron al crear sus propios cuentos, ya que
consideraron que se tomaba en cuenta su opinion, y podian expresar lo que ellos
habian imaginado. Los profesores coincidieron con esa opinion, como lo expreso
uno de ellos:

P: Al parecer a los alumnos les gustan los cuentos por como los hacen
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sentir, ya que se emocionan por los finales felices y los leen para divertirse

y aprender cosas, algunas de ellas relacionadas con la vida cotidiana (R3).

Ese interés se vio reflejado en el desarrollo de las actividades, ya que fueron
pocos los alumnos quienes presentaron dificultades al realizar aquellas que
correspondian a describir mas algunos elementos, situaciones o personajes para
gue se comprendiera mejor la idea, pero al momento de exponer su trabajo, el
resto de los alumnos colaboraban con sugerencias que retroalimentaban el trabajo
y apoyaban en mejorarlo, como se puede ver en la siguiente descripcion:

Cuando iniciaron con el producto, los estudiantes trabajaron motivados en

escribir el parafraseo del cuento, y al participar leyendo su resultado, la

mayoria cumplié con el objetivo de explicar la historia con sus palabras
mostrando coherencia y secuencia en sus ideas, s6lo pocos alumnos les
faltd describir partes del cuento que eran importantes para que la parafrasis
se comprendiera mejor para lo cual, los propios alumnos aportaron

sugerencias para que mejoraran la misma (D).

El cuento resultd ser una estrategia favorable para beneficiar la
comprensioén lectora, ya que, en todo momento fue una actividad en la que los
alumnos querian participar y en la que la mayoria queria opinar y dar sugerencias
para avanzar y mejorar los trabajos desarrollados durante toda la intervencion.

Cuentos con TIC.

Los cuentos con TIC son los recursos tecnoldgicos en los que se apoyo la
intervencion para desarrollar las actividades con mayor facilidad, para propiciar la
mejora de la comprension lectora con actividades dinamicas y atractivas.

Con el uso de las TIC se encontré que las actividades resultaron muy
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motivantes para los alumnos, ya que atrajeron su atencion con facilidad y
propiciaron un mayor interés por las actividades a desarrollar, por consiguiente,
apoyaron el propdésito de la investigacion, al generar que los alumnos analizaran
el contenido de los textos con mayor destreza porque el cuento lo revisaron de
forma visual, auditiva y kinestésica, que les generé emociones cuando se
realizaron las proyecciones de las historias, asi como al intervenir de manera
directa con las TIC al manipular el office Power Point. Esto puede verse en la
siguiente interaccion:

Al proyectar el cuento los alumnos se entusiasmaron con las imagenes y

participaron en la lectura del planteamiento del cuento.

Cuando se presentaron el nudo y el desenlace so6lo con imagenes, los

alumnos participaron mucho porque iban imaginado la historia a partir de

las imagenes.

La mayoria de los alumnos se encontraban entusiasmados por trabajar con

el office de Power Point, se observaba que les gustaba mucho ir agregando

imagenes y textos en cada diapositiva para crear su cuento (D).

Algunos comentarios de los alumnos reflejaron que el uso de TIC es un
recurso innovador, divertido y dinamico para ellos, ya que, les facilita el desarrollo
de las actividades, la construccion del conocimiento en avance de estas, asi como
el de detectar lo que pueden modificar para mejorar. Como se muestra lo que
expresaron y se registro en varios instrumentos:

A9: De que por primera vez utilizamos Word para saber como se utiliza

(EG).

A2: por ejemplo, esos dos hermanos no se trataban bien yo creo que
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alguien vio cuando entraron y el nifio se hizo piedra entonces yo creo que

alguien vio cuando la nifia salvo al nifio y se dieron cuenta de cémo tratarse,

tratarse con amor (R3).

A20: a mi me parecio divertida porque yo senti divertida porque estabamos

también conviviendo con mis compafieros y porque era un trabajo en equipo

y usar, asi como tecnologia lo hace como divertido (R4).

El uso de TIC apoy6 en todo momento el desarrollo de la investigacion a tal
grado que los alumnos manifestaron gran entusiasmo por continuar con la
creacion de sus propios textos con apoyo de este recurso, desde cuentos hasta
leyendas y fabulas, entre otros.

El utilizar la tecnologia tanto por parte del docente como por el alumno en
las actividades de la estrategia utilizada, aporté un desarrollo fluido que permitié

atender las dificultades que se presentaron con mas facilidad.
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Conclusiones

En el presente capitulo, se exponen las conclusiones obtenidas a través de
la investigacion realizada sobre la problematica detectada, en relacion con la
dificultad para desarrollar la comprension lectora al leer diversos textos.

En el estudio realizado se encontré que, desarrollar la lectura como una
actividad reflexiva, posibilita la construccibn o modificacion de conocimientos,
ademas de obtener informacion de ahi su importancia para la vida. Sin embargo,
es0 no se logra al realizar una lectura sin propésito, es decir, leer por leer. Para
desarrollar la comprension lectora es importante propiciar la lectura de textos
atractivos y de interés para los alumnos, lo que permita proseguir poco a poco con
textos de mayor dificultad. Ademas, si ese proceso se acompafa con actividades
en que se incluyan las TIC, estas fungiran como un componente importante para
el desarrollo de la competencia lectora porque generan una accion mas dinamica,
digital y hasta audiovisual con los textos

Para abordar en especifico los resultados encontrados se describen a
continuacion las respuestas a las preguntas planteadas en la presente
investigacion.

¢, Cuales son las dificultades que se presentan con mayor frecuencia en la
comprension lectora en los alumnos del grupo quinto grado de educacion
primaria?

Las dificultades que se presentaron con mayor frecuencia los alumnos de
quinto grado de educacion primaria estudiados en comprension lectora se refieren
al insuficiente analisis que realizaban de lo que leian, lo cual, se reflejaba en la

deficiencia en las exposiciones orales y/o escritas de inferencias sobre los textos,
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ya que solo realizaban descripciones breves y textuales sin profundizar en el
contenido de la informacién. Esto afectaba en la participacion oral y en la
composicion de textos propios, ya que ambas carecian de contenido y las pocas
ideas planteadas denotaban poca coherencia entre si.

Ademas, otra dificultad predominante era que requerian constantemente de
la guia del profesor algunas explicaciones repetitivas 0 preguntas guia que
apoyaran el andlisis de lo que leian, ya fuera un texto. Esto es, alguna indicacion
oral o de ejercicios escritos, lo cual. Todo ello expuso la necesidad de implementar
actividades que beneficiaran el desarrollo de una comprension lectora, para
favorecen en éstos un analisis autbnomo de la informacion que leen para generar
un aprendizaje significativo y no s6lo memorizado.

¢, COmo una estrategia basada en el cuento y con el uso de las TIC, apoya
a que los alumnos de quinto grado de Educacién Primaria desarrollen la
competencia lectora?

Los resultados permiten concluir que utilizar estrategias basadas en
cuentos con apoyo de TIC, favorece el desarrollo de la comprensién lectora. Esto,
porque con ello se facilita la comprension de informacion tanto explicita como
implicita, porque contienen narraciones con tematicas atractivas para los alumnos,
y que ademas, al ser utilizados con apoyo de las TIC generan una mayor
interaccion con el texto; los alumnos pueden leer la historia 0 escuchar la narracion
del cuento con audio o a través de un video que incluya imagenes, investigar uno
historia con la tematica que mas les agrade, manipular los diferentes softwares
utiles en la edicion de textos para construir un cuento. Estas y otras funciones que

tienen facilitan la deteccion de conocimientos previos al observar el titulo, las
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imagenes o las ideas que se presentan al inicio del cuento, asi como promueve el
analisis de las ideas planteadas, la construccion y recreacion de conocimientos y
estimula la imaginacién para generar ideas al contrastarlas con la vida cotidiana.

Los diversos componentes como audio, texto, imagen y las diferentes
funcionalidades de los materiales digitales disponibles a través de las TIC,
permiten analizar un texto de diversas maneras, por ejemplo, a través de una
presentacion de diapositivas, al visualizar un texto o al poder escribir una historia;
también mediante la observacion de videos, en las que estan inmersos texto,
imagen y audio que captan la atencién de los alumnos y atienden la diversidad de
estilos de aprendizaje inmersos en un grupo, lo cual, facilita las interacciones que
apoyan el aprendizaje. Estas caracteristicas de las TIC fueron las que apoyaron
a favorecer la comprension lectora de los alumnos estudiados, porque amplian las
posibilidades de un texto al hacerlo mas atractivo y acorde con los intereses de
los alumnos.

El empleo del cuento con apoyo de TIC propicio mejorar la habilidad de
comprension lectora porque fomenté que los alumnos durante las actividades
analizaran, seleccionaran y descartaran informacion, pero ademas, fomento que
los alumnos encontraran un uso educativo responsable para el aprendizaje
utilizando las funcionalidades de las diversas herramientas tecnolégicas que estan
al alcance en la sociedad del conocimiento, ya que, para poder efectuar algunas
de las actividades propuestas en la intervencion, tuvieron que investigar, descartar
y seleccionar informacion e imagenes que eran necesarias para realizar su
producto, mismas habilidades que estan inmersas en el proceso de comprension

lectora.
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De alli que se concluye que la intervencion fue satisfactoria, ya que los
alumnos reflejaron habilidades que antes no se percibian o muy pocos mostraban
como, la habilidad de detectar informacion relevante y explicarla con sus propias
palabras, ademas de ser personas mas criticas en el sentido de aportar
sugerencias de forma favorable a sus comparieros o a ellos mismos, de mejorar
sus participaciones orales o sus producciones escritas haciendo borradores de lo
gue escriben, asi como tener el interés por conocer mas y a ir favoreciendo su
habilidad con el uso de las herramientas tecnolégicas al mantener un interés por

seguir trabajando con éstas con cuentos o0 con otro tipo de textos.
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Apéndice A. Registro de observacion videograbado

Registro de Observacién RD

Librero

Escuela Primaria “México”

»

Duracion: 50 minutos.

Fecha: 25 de febrero de 2016
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Lugar: Aula de 5°grado, grupo “B” de la

transgénicos”.

A1: Asevero que se esta tratando “el tema de los organismos
genéticamente modificados”.

A4: Agrego que el tema analizado “apoya a la realizacion de
un debate”, asi como el que se estan conociendo las
caracteristicas de como se lleva a cabo un debate.

A3: Mencion6 que también se esta discutiendo el por qué los
productos transgénicos son malos y los beneficios de los
organicos.

S 5 5 S S Propésito de la sesién: que los alumnos
realicen argumento para poder expresar una
opinion fundamentada en un debate.

O . e

o O O O Coordina la sesion: Profesora
A= alumnos
©) © O o) o)
P= profesora
O Alumnos ® Profesor
Hora Evento Comentarios
, - . . Duran I
P: Comenté sobre la actividad a realizar, que consiste en dar del:Jsertoello d?a
continuidad al proyecto “Expresar su opinién fundamentada los
en un debate”, cuestionando a los alumnos sobre qué es lo conocimiento
gue recuerdan hasta el momento sobre los temas analizados. :
S previos, los
A12: Explico que se ha analizado el tema de los “alimentos | alumnos que
transgénicos”. participaron,
e i _ . en su
A10: Reafirmé que se esté analizando el tema de “alimentos mayoria
organicos y transgénicos”. fueron los
A26: Agregdé que también se estan conociendo las | Mismos en la
11:00 | “sustancias quimicas que se les agregan a los productos | mayor parte
de este

apartado por
lo que, falta
que por parte
del profesor,
se motive a
los demas
alumnos a
participar, ya
sea
manejando
una




104

Hora

Evento

Comentarios

(Se abre la puerta a causa de que una alumna entra al salén)

P: Indicé que el tema analizado hasta el momento tiene un
propésito, y atrae la atencion de los alumnos, preguntandoles
sobre “cual es su funcion”.

A17: Contestd que es “para realizar un debate”.

P: Para esto, la profesora cuestioné a los alumnos sobre “qué
es un debate y para qué es util”.

A10: Comentd que es para “distinguir sobre los alimentos
transgénicos de los organicos” asi como para aprender a
“realizar argumentos”.

A9: Menciono que el debate “sirve para expresar opiniones”.

P: Expreso que en un debate “existen dos partes” (equipos)
y pregunté a los alumnos sobre f“cuales son las
caracteristicas que deben de tener esos equipos”.

A2: Explic6 que una caracteristica es que “deben decidir
sobre una cosa”.

A21: Sefalo que deben de tener “argumentos sobre el tema”.

A15: Indica que deben de tener “argumentos para saber
responder a las preguntas que el otro equipo nos haga”.

P: Apoy6 a complementar la participacién del alumno (a) con
la finalidad de que sea mas completa, por ello, explicé que
“un equipo debe estar de cierta forma y el otro de manera
diferente”, a lo que se contesta que “uno debe esta a favor y
el otro en contra” (A15).

P: Retomo la importancia de los argumentos en el debate,
preguntando a los alumnos sobre “qué es lo que necesitan
tener dichos argumentos”.

Al: Dijo que, para hacer los argumentos, “se debe tener
suficiente informacion para poder contestar las preguntas
gue el equipo rival nos haga”.

A4: Menciond que son notas que “apoyan a responder las
preguntas que realice el otro equipo” y, de esta manera poder
defender la postura del equipo ya que, “si no se contesta
seria punto a favor para el otro equipo”.

P: Afladié que se debe de estar muy bien informado sobre el
tema, aunque se esté a favor o en contra.

estrategia o
diciendo de
manera
directa.
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Hora

Evento

Comentarios

- Un alumno (a) solicito participar, pero en al mismo tiempo,
se interrumpio la clase a causa de una que una maestra abre
la puerta para proporcionar informacion, por ello, la profesora
retomoO de manera inmediata la clase para atraer la atencién
de los alumnos.

P: Mencioné que “a través del proyecto se han leido algunos
textos” y, que el dia anterior se habian leido dos textos a lo
cual pregunté a los alumnos “cuales son las diferencias de
éstos respecto a los primeros que se han leido”.

A21: Indic6 que esos textos “estan en contra de los primeros”
gue se leyeron.

P: Preguntd el “por qué dicen que estan en contra los textos
leidos el dia anterior”.

A26: ExplicO que estan en contra porque “hablan de los
beneficios de los productos organicos”.

A4: Sefald que en los textos también se informa sobre los
antibidticos que contienen los alimentos genéticamente
modificados y coémo éstos afectan al hacer a las personas
inmunes a los antibidticos que contienen algunos
medicamentos.

Al7: Hizo referencia a que los textos estan en contra porque
mencionan los dafios que pueden causar los alimentos
transgénicos.

P: Comenté que se realizd una actividad en base a los textos
gue consistia en realizar una tabla con las frases clave de
cada uno y pregunto a los alumnos sobre “qué se le agregaba
a cada frase escrita”.

A12: Particip6 diciendo que “es una nota”.

A4: Complementé la participacién diciendo que lo que se
agrega “es una referencia textual”.

P: Cuestion6é a los alumnos sobre el significado de la
referencia textual en cada frase clave.

A15: Senal6 que “la referencia textual es lo mas importante
del texto” y que tiene relaciéon con la frase. Ademas,
menciond que ésta se escribe tal cual y como viene en el
texto.
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Hora

Evento

Comentarios

P: Reafirmé la participacion comentando que “esa referencia
textual tiene que estar relacionada con lo que habia escrito
con sus propias palabras”.

P: Les recordé a los alumnos que se encargd una tarea
donde tenian que anotar en una tabla las desventajas y
ventajas de los productos transgénicos.

A12: Indic6 que realiz6 la tabla utilizando hojas de maquina
ya que la informacion era muchay, para poder tener la mayor
de ésta, decidid hacerla de esa forma y después pegar las
hojas.

P: Solicito la participacion de los alumnos, para dar lectura a
las ventajas y desventajas de los alimentos transgénicos.
Ademas, explicdé que “mas adelante se realizara una
actividad donde tendran que anotar tres frases en contra y
tres a favor por lo que se otorgaran dos tarjetas”.

P: Indic6 a los alumnos que saquen el cuaderno donde tienen
la tarea anotada, pasando por las filas para observar que los
alumnos realizaran la indicacion. En un momento se acerco
un alumno (a) comentando que se le olvido el cuaderno a lo
gue se le responde que “debes poner mas atencion a lo que
cometan tus compafieros para que puedas realizar la
actividad siguiente”. Para proseguir, pregunté “quién
desearia participar en leer las ventajas”.

A16: Leyd una ventaja que menciona que “el pais de Estados
Unidos cultiva dos tercios de productos genéticamente
modificados, haciéndolo el pais con mayor produccién de
alimentos con esta caracteristica”.

A1: Comento “tres ventajas de los productos transgénicos:
maduracién mas temprana, tiempo de vida mas largo y
resistencia a plagas e insecticidas”.

Al7: Reafirmé las ventajas que menciond su compariero ya
gue son las mismas que traia investigadas.

P: Explico que esas son las ventajas mas importantes de los
productos transgénicos, al mismo tiempo interrumpe para
decirle a un alumno que presente atencion. Continuo diciendo
gue esos productos dificilmente pueden ser contaminados
por alguna bacteria y empezé a recordar un ejemplo que un
alumno utilizé para explicar una de las ventajas de dichos
productos, en donde el alumno observé durante varios dias
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Hora

Evento

Comentarios

dos manzanas, para continuar el ejemplo, le pregunto al
alumno sobre éste.

Al12: Explicé que observé dos manzanas, una roja grande y
una amarilla pequefa y, que la manzana méas grande tardo
mas tiempo en descomponerse que la pequefia, debido a la
modificacion genética realizada a la manzana roja.

A10: Agrego que “eso ocurre por lo quimicos que agregan a
los alimentos”. Opindé que cuando se consumen alimentos
transgénicos, una desventaja puede ser que no sean buenos
para el cuerpo y provocar malestar, por el contrario, “los
alimentos naturales benefician a la salud”.

A13: Mencion6 que recuerda que en su casa desde el dia de
la “Candelaria” habia dos manzanas en un plato y que lo que
realizé, fue cortarles a ambas manzanas, un pedazo, el
resultado fue que por dentro se mantenian con muy buen
aspecto y por lo comentado hasta el momento, deducia que
es a causa de la modificacién genética.

P: Solicitd la participacion de los alumnos para leer las
desventajas de los productos transgénicos.

A8: Leyo que “son productos que provienen de otros paises”.

Al15: Agreg6é a las desventajas que “gran parte de la
poblacion tiene temor a los efectos de las modificaciones
genéticas en los alimentos y el cémo esto pudieran
afectarlos” (lectura). Asi como que los animales también
estan en riesgo de ser afectado por dichas modificaciones
genéticas.

A28: Complementd la participacion anterior, refirmando que
“los animales pueden resultar también afectados a causa de
dichas modificaciones”.

Al: Mencion6 dos desventajas: los quimicos alegoéricos y la
reduccion de antibidticos.

A4: Leyd que los quimicos son muy peligrosos también para
las plantas, asi como que afectaban a la salud de los seres
humanos.

Al12: Finalizé las participaciones, agregando que los
guimicos manejados en dichos productos incrementan las
sustancias toxicas en el medio ambiente, disminucién de la
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biodiversidad, dafian al suelo, causan de alergias y dafian a
animales.

11:11

P: Explicé que en los textos leidos se hacia alusién a los
efectos de los antibidticos que contenian algunos alimentos
transgénicos y cuestiona a los alumnos sobre qué
significaban estos para los seres humanos.

A2: Comento que, a causa del consumo de los antibiéticos en
los alimentos genéticamente modificados, podia provocar la
inmunidad a éstos en el consumo de medicamentos.

P: Reafirmé la participacion al decir que esa es una de las
desventajas que tienen dichos productos y que pueden
afectar a la salud de los seres humanos.

A19: Le solicitd a la maestra permiso para tirar basura.

Al10: Mencion6 que cuando se llega a estar enfermo,
“algunos medicamentos tienen antibidticos”, por lo tanto, al
ser inmunes, éstos no ayudarian a aliviar los malestares.

P: Da las instrucciones de la actividad que continuard,
explicando que “con lo analizado durante el proyecto, se
entregaran dos tarjetas a cada alumno en donde escribiran
tres ideas principales, tres en contra y tres a favor”. Agrega
gue las ideas se deben de escribir con palabras propias
apoyandose de lo aprendido del tema hasta el momento.

A12: Pregunté que si 2las ideas son las que se usaran para
el debate”.

P: Contestd que se escribirian “las tres ideas que consideren
mas importantes” aunque, eso no significaba que no pudieran
expresar mas ideas en el debate. Ademas, agreg6 que “la
actividad ayudard a que se aprenda a organizar la
informacion”.

A2: Preguntd si “se puede escribir en la parte posterior de las
tarjetas mas informacion”.

P: la profesora le responde que “si pueden hacerlo”.
A27: Cuestioné si durante la clase se realizara el debate.

P: Se le contest6 que “primero se deben de organizar las
ideas”. Ademas, les pregunto a los alumnos del “por qué les
pido que anoten ideas tanto a favor como en contra” a lo que
se contesta un alumno (a)...

Durante el
desarrollo, a
través de la
explicaciéon
que realiza la
profesora se
va creando
un conflicto
cognitivo
mediante
preguntas
para que los
alumnos
vayan
construyendo
Su
conocimiento
, Sin
embargo, la
participacion
del profesor
enla
explicaciéon
del temay de
las
indicaciones
es muy
repetitiva.
Ademas de
que muchos
alumnos no
comprenden
lo que se va
a hacer, a
pesar de la
retroalimenta
cion del
profesor y de
algunos de
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A12: “Porque después sabremos si participaremos en contra
o a favor”.

P: La profesora confirmé la participacion, y explicd que
cuando terminen de escribir las ideas, pasaria por las filas
con un bote que contenia papelitos que indicarian si
estuviesen a favor o en contra y que, para ello, ya tendrian
las ideas organizadas y preparadas para participar en el
equipo que les toque.

Al12: Menciond que no podran decir que equipo les toco.
P: Alo que la profesora le respondié que si lo podian hacer.

Al12: Pregunté que, si “en el debate se podran decir las ideas
gue se expusieron en clases pasadas”, asi como de las
investigaciones realizadas de tarea.

P: La profesora respondié que “si se podra agregar en el
debate més informacion”, que 2en las tarjetas se anotaran las
ideas que consideren mas relevantes”, ademas de que
dichas anotaciones serviran para saber escribir las ideas de
forma que se puedan entender. Ademas, mencioné que
mientras realizaban la actividad, se pasaria a revisar las
tareas encargadas el dia anterior (glosario e investigacion).

P: Durante el momento en que la profesora esta repartiendo
las tarjetas, les recordd a los alumnos escribir la fecha en
cada tarjeta, asi como les comentd que se pegaran en el
cuaderno pero que antes de hacerlo, intercambiarian las
tarjetas con algin compafiero. Por lo anterior establecié un
tiempo de quince minutos para realizar dicha actividad.

A21: Preguntd que si 2se pondra fecha”.

P: Respondié que “si, a las dos tarjetas”. Ademas de que les
recordd que se pegaran hasta que ya se hayan intercambiado
con algin compafiero por eso, menciond lo importante que
era escribir su nombre en cada tarjeta.

A4: Solicité permiso a la maestra para ir al bafio.

P: Les record6 que en una tarjeta deben de poner como titulo
“A favor”, y en otra “En contra”.

Al12: Pregunté si se podia poner como titulos en las tarjetas
“Ventajas y desventajas”.

sus
compafieros.
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P: A lo que la profesora respondié que también podian
escribir esos titulos.

P: Pregunt6 si alguien faltaba de tarjeta. Se acercé a un
alumno (a) A19 para explicarle la actividad de forma
individual en donde realiz6 las adecuaciones necesarias a
sus necesidades educativas.

P: Al momento en que paso a revisar la tarea, les recordé que
una de ellas fue un glosario en donde anotaron las palabras
que no entendieron de los textos leidos la clase pasada.
Ademas, volvio a explicar la actividad a realizar agregando,
gue eran las 11:28 y que a las 11:38 se pasaria a revisar los
avances. Durante la revision de la tarea, le recordé a un
alumno sobre el incumplimiento de tarea para que recuerde
gue también son importantes para estudiar y para la
calificacion.

A10: Pregunt6 si podia realizar dibujos.
P: Contesto6 que si, mientras continuaba revisando la tarea.

A23: Se acero6 a la profesora para mostrarle los avances de
la actividad.

P: Volvi6 a recordar que para hacer la actividad se debian de
apoyar de los textos leidos durante el proyecto y de las
investigaciones que relazaron, para escribir las ideas
principales con sus propias palabras.

A10: Se acerc6 a la profesora para despejar algunas dudas
gue tenia sobre como escribir las ideas.

P: Al momento de que lleg6 a revisar con el alumno (a) 13, le
explicé la actividad de forma individual haciendo las
adecuaciones necesarias de acuerdo con sus necesidades
educativas.

A23: Pregunto a la profesora dudas sobre como escribir las
desventajas.

P: Le recordd que las desventajas son aquellas en las que se
menciona como afectan los productos transgénicos. (a todo
el grupo).

A16: Cuestiond si en las tarjetas se anotaban “sélo preguntas
o respuestas”.

En este
momento no
se escucha
la explicacion
personalizad
aque sele
realiza al
alumno.

No se
escucha la
explicacion.
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P: Por lo que la profesora le recordd que eran notas, ideas
principales escritas con sus propias palabras.

Al10: Se acercdé a la profesora para revisar las ideas
anotadas.

P: Le coment6 al alumno que le faltaba anotar ideas. También
termind de registrar la tarea en la libreta. Ademas, revisé a un
alumno (a) 19 los avances de la actividad y explico
nuevamente que en una tarjeta eran las desventajas (en
contra) y en otras las ventajas (a favor).

A26: Se par6 a revisar con la maestra las ideas anotadas en
las tarjetas.

P: Les recordd a todos escribir el nombre en las tarjetas.
También pregunt6 quién ya habia terminado la actividad, los
alumnos que terminaron levantaron la mano, excepto dos por
lo que la profesora reviso la hora y mencioné que en dos
minutos se continuaria con la siguiente actividad.

A20: Solicitdé permiso para ir al bafio.

A15: Pregunt6 a la profesora si “ya podemos intercambiar las
tarjetas”.

P: Indic6 que “aun no” se intercambiarian las tarjetas y volvioé
a mencionar el escribir el nombre en cada tarjeta.

A26: Preguntd si el nombre debia escribirse completo o sélo
el nombre sin apellido.

P: La profesora contest6 que tenia que ser completo.
A12: Comento que el sélo habia escrito incompleto.

Al10y Al2: Se acercaron a la profesora para revisar las ideas
escritas.

11:30

P: Indic6 a los alumnos que intercambiaran las tarjetas con
alguno de sus compafieros mencionando que en dicha
actividad ellos elegirian con qué compariero intercambiarlas.
Ademas, les comentd que debian de revisar muy bien las
ideas de sus comparieros para que de esta manera pudieran
agregar sugerencias, para ello explicé que podian escribir
consejos a sus comparfieros si no entendian bien la idea
escrita o si les faltaba investigar méas para que quedara clara
la nota y asi poder realizar los argumentos.
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A21: Sefial6 que el compariero al cual revis6 describe en una
idea que “los productos son muy baratos y que cuestan cien
mil pesos”.

A12: A lo que el alumno explicd que “lo que quiero explicar
es que como son productos muy baratos, se venden méas y
los productores ganan mucho dinero”.

P: Pregunto al alumno (a) “qué sugerencias le puedes escribir
a tu compainiero (a)”.

A21: Contestdé que podia escribir que “describiera mas la
idea”.

A28: Se acercO a la profesora para pedirle apoyo en las
sugerencias a realizar a su compariero (a).

P: La profesora apoyé a la alumna para que organizara las
ideas de la sugerencia que queria escribirle a su compariero

().

Al10, A26 y A27: Cuestionaron a la profesora sobre como
podian hacer las sugerencias, asi como el nombre de un
artefacto (microscopio).

P: Recordd que se debian de leer muy bien las ideas para
gue de esta manera las sugerencias fueran claras, ademas
agreg6 que también se podia corregir la ortografia. También
preguntd a los alumnos si todos habian intercambiado las
tarjetas con lo que se percaté que cuatro alumnos (as) aun
faltaban de hacerlo, por les solicit6 a A6 y A23 que
intercambiaran sus tarjetas para que hicieran la actividad y a
A2y A16 que hicieran lo mismo.

P: También indicé que los (as) alumnos (as) All y Al4
intercambiaran sus tarjetas, asi como los (as) alumnos (as)
A18y A24 realizaran lo mismo.

A12: Pregunté que si la palabra “veces” se escribia con “b” o

con v.

P: Le contestd que con “v’. Ademas, se acerco con los (as)
alumnos (as) A6 y A23 para que ya intercambiaran las
tarjetas ya que éstos aun no lo realizaban.

P: les sugiri6 que leyeran bien las ideas de sus compafieros
para que hagan las sugerencias correctas.

A10: Se paré de su banco.
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P: Le pregunt6 que si ya habia realizado el intercambio y al
recibir su respuesta negativa busc6 una solucién. Como ya
no habia algin alumno con quien intercambiar, le indico al
alumno (a) A9 que revisara las ideas de su compafiero (a).

A 23. Comenté a la profesora que no entendia las
anotaciones de su compafiero (a).

P: Le sugirio que volviera a leer las anotaciones y le anotara
lo que no entendié, asi como aquello que tiene que hacer
para escribir de forma correcta las ideas.

Al2: Al momento de que le entregan sus tarjetas, le
menciond a la profesora que le habian escrito “escribir mas”
y le pregunté que si no le debieron de escribir “describir mas”

P: Asinti6 el cuestionamiento, agregando que debia de
explicar mas su idea. Ademas, pregunté al grupo si ya habian
finalizado la actividad para que les regresaran las tarjetas a
sus companeros.

Al12: Mencioné que ya las habia entregado.
- La mayoria del grupo confirm6 que ya lo habia realizado.

P: Indic6 que aquello que no lo hubieran hecho que
regresaran a sus comparieros las tarjetas.

Al2: Pregunt6 que si se realizarian con las ideas las
conclusiones.

P: Respondié que mas adelante explicaria lo que se haria
para continuar con el proyecto. También se acercd con el
alumno (a) A19 para preguntarle si ya habia terminado la
actividad.

A19: Confirmé que la habia terminado.

P: Pregunt6 al alumno si todos ya tenian las tarjetas para
poder continuar con las actividades. Confirmado lo anterior,
empez06 a explicar que con las ideas anotadas servirian para
la actividad — la interrumpe una alumna porque presenté
dudas de las sugerencias que le escribieron- continto
mencionandoles que tenias que revisar las sugerencias
realizadas por sus comparieros para mejorar las ideas clave
escritas. Algunos alumnos comentaron que no les habian
realizado sugerencias mientras que otros mencionaron que
si tenian sugerencias.




114

Hora

Evento

Comentarios

A5: Ley0 que le habian escrito que agregara mas
informacion.

11:40

P: Contindio diciendo que ya con las ideas que tenian, las
investigaciones realizadas, se apoyarian para realizar
argumentos a favor o en contra, ademas cuestiono a los
alumnos sobre el “como se podrian hacer dichos
argumentos”.

Al2: Sefialé que a “cada argumento debe de ir acompanado
de la informacién investigada porque si no, no se podria
hacer un buen argumento”, es decir, saber bien lo que se esta
diciendo sobre el tema.

P: Indicé que lo que continuaria, seria escribir un texto
argumentativo apoyandose de las ideas escritas y de las
investigaciones realizadas. También menciono que el texto
argumentativo puede ser denominado como persuasivo y les
pregunté a los alumnos “por qué creian que se llamaba de
esa manera”.

Al2: Comentd que se llamaba asi 2porque persuadia a las
personas”.

P: Le pregunté “qué significa persuadir”.
A12: Menciond que es “convencer a las personas”.

P: Comenté que recordaran que un texto se compone de
minimo tres partes y les pregunt6 cuales eran estas.

A15: Indica que son “introduccion, desarrollo y conclusién”.

P: Explic6 que, para poder hacer ese texto, tendrian que
saber si estarian a favor o en contra al momento de realizar
el debate. Para ello, pasé por las filas para que cada alumno
tomara un papel que dijera “en contra o a favor”.

P: Indic6é que sabiendo si estarian en contra o a favor, se
empezaria a realizar el borrador del texto argumentativo
utiizando las ideas escritas, los textos leidos y las
investigaciones realizadas para que se fundamentara de
manera adecuada. Ademas de que dio la instruccion de que
se pegaran las tarjetas en el cuaderno. También le pregunto
al alumno (a) “qué posicion le habia tocado para realizar el
texto”.

Al12: Mencion6 que a favor.
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P: Puso de ejemplo que entonces realizaria un texto a favor
de los alimentos transgénicos. Pidi6 a un alumno que
apagara las luces. Continué diciendo que en el texto que
escribirian ya seria en base a lo que les tocé (en contra 0 a
favor) porque les ayudaria al momento de la participacion en
el debate. Les preguntd si en la actividad del debate
discutirian.

Al12: iNo!

P: Les preguntd nuevamente si se realizaria una discusion.
- De forma grupal contestan que si.

P: Lo afirmo pero que “se hace de manera ordenada’.

A4: Mencion6 que se discute, pero no gritando.

P: Explicé que por eso existira una persona que guiara las
participaciones y cuestiond a los alumnos sobre “coémo se le
denomina a dicha persona”.

A12: Mencioné que “arbitro”.
A1: Comento “juez’.
A2: Senalé que “coach”.

P: Les recordé que se le denomina mediador, y que esa
persona seria la encargada de guiar las participaciones de
las dos partes en el debate, asi como mantener el orden.

A15: Pregunté que “quién seria esa persona”.
P: Contest6 que por esa ocasion ella seria la responsable.

A23: Puso de ejempilo la situacion de una pelicula en donde
una parte esta a favor del gobierno y otra de parte de los
super héroes.

P: Empez6 a retomar la explicacién, pero como se empez6 a
desordenar el grupo, les comentd que continuaria hasta que
pusieran atencion ya que no le permitian escuchar la
participacion de sus comparfieros. Para continuar le da la
participacion a un alumno (a).

A27: Solicité permiso de ir al bafio.
A21: Pregunt6 quién seria el mediador.

P: Les mencion6 que en este caso seria ella la mediadora.
Ademas, proyectd unas diapositivas sobre los textos

En el cierre
de las
actividades
muchos
alumnos aun
presentaron
dudas sobre
la actividad,
por lo que se
deduce que
se debe de
buscar
nuevas
formas de
hacer que la
mayoria
comprenda
las
indicaciones
porque en lo
gue respecta
al tema, la
mayoria  si
refleja
aprendizajes
significativos.
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argumentativos y solicitd apoyo para la lectura y le dio la
participacién al alumno (a) Al.

Al: Dio lectura a el significado de los textos argumentativos
“‘comentan, explican y confrontan ideas”.

P: Les explico que realizarian un texto segun le corresponda
a favor o en contra donde argumenten las ideas que hicieron
en las tarjetas, anexando otras y fundamentadas con
informacion que hayan investigado. Ademas, dio lectura a lo
gue corresponde en el apartado de introduccién en donde se
presenta el problema y la postura del autor. Cuestioné a los
alumnos sobre “cual es el problema”.

A4: Coment6é que el problema son los alimentos
transgénicos.

P: Le pregunté que “cual es tu postura”.

A4: Respondié que seria a favor.

P: Cuestion6 al alumno (a) A26 qué postura tendria.
A26: Respondié que “en contra”.

P: Les explic6 que en la introduccion mencionarian el
problema de manera breve y si estuviesen a favor por en
contra. Continto pidiendo apoyo para leer lo que debe
contener el desarrollo.

A28: Ley6 que en el desarrollo “se dan las razones por las
gue se esta a favor o en contra, segun el tema que se
desarrolle”.

P: Les comentd que en dicha parte utilizarian todas las
herramientas que fueron adquiriendo durante el proyecto
para explicar muy bien el por qué estan en contra o a favor.

Al12: Mencioné que estaba en contra porque le habia tocado
asi.

P: La profesora continio explicando que ademas de las
razones se redactan los ejemplos necesarios y los cuestioné
el por qué son necesarios dichos ejemplos.

A15: Respondi6 que sirven para convencer a las personas.

P: Afirmé6 que es la finalidad de un debate, convencer a las
personas y tratar de cambiar su punto de vista.
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A20: Dio lectura al apartado de conclusion donde se explico
que se resumen los argumentos escritos.

P: Sefiala que en la conclusién deben de escribir lo mas
importante que se presentd en el desarrollo, su finalidad.
Después de explicada la actividad pregunto si existia alguna
duda de un primer momento respondieron que no pero un
alumno (a) expuso la primera duda.

A24: Pregunté como se podia iniciar a escribir el texto.
P: Recordd que se debe iniciar con una introduccién.

A15: Menciond que se pueden poner referencias a favor o en
contra dependiendo de la postura que se tome.

P: Los cuestiono sobre el “cédmo se puede iniciar el texto”.

Al2: Explic6 que con la introduccion. Después solicitd
permiso de ir al bafio.

A15: Menciond que “se puede iniciar con las cosas que son
importantes sobre los alimentos transgénicos ya sea a favor
0 en contra”.

P: Volvid a sefialar que en la introduccién se escribe de
manera breve el tema que se va a tratar, asi como la postura
en que se va a estar, ademas que en el desarrollo se
escribiran las razones y ejemplos que expliguen por qué se
esta a favor o en contra y en la conclusién un resumen de lo
mas relevante y sus beneficios. Ademas, les recordd que es
un texto que no se va a copiar, sino que, se escribiria con sus
propias palabras. Y les recordd que para eso se podian
apoyar de lo aprendido en cuarto afio sobre parafrasear.

A15: Explico que significaba escribir los textos con palabras
propias.

P: Indic6 que tenian la suficiente informacién para hacer el
texto con sus propias palabras y les recordd el uso de
ejemplos en el desarrollo, peguntandoles por qué eran
importantes éstos.

A4: Respondi6 que para convencer al otro equipo.
P: Dio la indicacion para que iniciaran a redactar el texto.

- En un momento se acercaron varios alumnos para solicitar
permiso de ir al bafio por lo que la profesora les respondié
gue respetaran el orden. Después tocaron a la puerta
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alumnas de la escuela para preguntar si algun alumno(a)
habia olvidado un mofio, mismo que resulto ser de una
alumna del grupo.

- Varios alumnos se acercan de manera mas personalizada
a la profesora porque aun no les quedaba claro la estructura
del texto, asi que ésta les explicO nuevamente el como
podian trabajar el texto con los elementos que habian estado
manejando durante el proyecto.

- En el transcurso de que los alumnos realizaban la actividad,
la profesora se acercaba a aquellos alumnos que adn
presentaban alguna duda.

P: Indic6 que se otorgarian diez minutos para trabajar y pasar
a revisar los avances.

A15: Pregunté “qué titulo se puede poner al trabajo”.

P: Los cuestion6 sobre qué tema se estaba hablando para
gue dedujeran el titulo.

Al12: Mencioné que podia ser “Alimentos transgénicos”
P: Explicé que podia ser ese titulo agregandole su postura.
A3: Pregunt6 sobre como podia iniciar la introduccion.

P: La profesora le preguntdé qué postura le habia
correspondido.

A3: Menciond que “en contra”, mostrandole un papel color
amarillo.

P: Le comentd que no entregd papel color amarillo, que le
habia tocado a favor y que tenia que escribir su postura en la
introduccion. Continto explicando que se apoyaran de las
investigaciones y de las ideas y les recordé que pasaria a
revisar los avances. Ademas, puntualiz6 que para que se
comprendiera mas se podia hacer uso de los conectores.

A9: Finalmente
A8: Ya que
A28: Por ejemplo

P: Pregunto a los alumnos, “para qué los podrian apoyar los
conectores en el texto”.

Al12: Respondi6 que “para conectar varias ideas”.
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P: Reafirmé la respuesta, agregando que los conectores
apoyan a que varias ideas se unan. Ademas de que para que
conocieran silo que iban escribiendo se entendia, podian leer
nuevamente el escrito e ir haciendo correcciones.

El grupo inicié a trabajar en el texto.

Al6: Expres6 en voz alta que estaba confundido, que no
sabia lo que iba a hacer (a pesar de que ya se habia
explicado en repetidas ocasiones las instrucciones).

P: Indic6 a los alumnos que trabajaran y se dirigié al alumno
(@) A16 a su banco para realizarle una explicacibn mas
personalizada.

- Los alumnos iniciaron trabajar, algunos se paraban con un
compafiero a pedir algin material.

P: les comentd sobre los productos que se pueden comprar
en una tienda comercial y en el mercado “cual producto
piensan que es el modificado”

Alumnos: jTienda comercial!!!
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Apéndice B. Cuestionario a expertos. Validacion de constructos.

Estimado (a) Maestro (a):

Le solicito a usted su apoyo para definir los constructos de comprension
lectora, estrategia didactica y cuento. El propdsito es validarlos para utilizarlos
en el andlisis de mi practica docente y que permitira definir un proyecto de
investigacion: Cuento: estrategia para desarrollar la comprensién lectora en
alumnos de quinto grado de educacién primaria.

Para responder a esta encuesta requiero que usted revise la definicion que se
hace de cada constructo, incorpore su definicion, responda a las preguntas
¢,COmMo se comporta una persona que comprende la lectura?, ¢como se
comporta una persona que aplica una estrategia didactica?, ¢como se
comporta una persona que escribe un cuento? y realice los comentarios y/o
sugerencias que permitan mejorar la definicion.

Agradezco de antemano su colaboracion.

¢ Como se
Definicién Su comporta la Comentarios y/o
Constructo >u P Sy
definicion persona sugerencias
que...?

La
comprension
lectora es un
proceso
mediante el
cual, a través
de las
interacciones
del sujeto con
el texto se
produce una
reflexion que
permite ir
construyendo
los
significados
de las
palabras y por
consiguiente,
entender el
significado
global del
escrito
(Montes,
2014;

Comprension
lectora
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Constructo

Definicién

Su
definicion

¢ Como se

comporta la
persona
que...?

Comentarios y/o
sugerencias

Irrazabal
2007).

Estrategia
didactica

Las
estrategias
didacticas son
un conjunto
de actividades
sistematicas
acordes con
los
aprendizajes
esperados de
un contenido
a trabajar, lo
gue permite
un desarrollo
optimo del
proceso de
ensefianza
aprendizaje
(Ronald,
2010).

El cuento

El cuento es
una narracion
ficticia o real
presentada de
forma breve o
extensa que
describe un
hecho en el
que
intervienen
personajes y
una situacion
central
(Sanchez
Serra, Pérez
Molina y
Pérez Molina,
2013)
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Apéndice C. Entrevista grupal.

Entrevista grupal

¢ Les gusto trabajar con cuentos?

¢, Qué fue lo que les gusté de trabajar con cuentos?

¢, Qué fue lo que no les gusto?

¢, Comprendieron los cuentos que escucharon en las actividades?

¢, Tuvieron dificultades al realizar las actividades?

¢, Qué tipo de dificultades fueron?

¢, Con qué otras cosas tuvieron dificultades?

¢Les gustaria trabajar con mas con mas cuentos con la computadora?

¢ Les gustaria trabajar otros tipos de texto con la computadora?

¢, Qué tipos de textos les gustaria trabajar en la computadora?
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Apéndice D. Entrevista a padres de familia.

Entrevistas a padres de familia

¢,Qué importancia considera usted que tiene el que su hijo comprenda lo que él

lee para aprender contenidos?

¢Enlo que va el aio escolar ha identificado avance en su hijo en que comprendan

lo que lee?

¢Considera que las actividades desarrolladas en el proyecto fueron adecuadas

para propiciar la comprensién de lo que lee su hijo?

¢ Qué importancia considera que tiene el desarrollo de actividades con la

tecnologia para que su hijo pueda comprender lo que lee?
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Apéndice E. Diario de campo

D. Actividad 1, 8 de marzo de 2017

D. En el primer acercamiento a la estrategia de “Construyendo cuentos” los
alumnos se mostraron muy motivados con el cuento utilizado, ya que les fue
atractivo que se haya proyectado el cuento con apoyo de las TIC. Ademas,
mostraron mucha curiosidad al detectar que, durante la primera proyeccion del
cuento, faltaran algunos elementos de este para que se pudiera comprender
mejor. Por ejemplo, mencionaron que habia faltado una cancién, asi como el
describir ciertos aspectos para conocer mejor el como el personaje principal habia
logrado llegar a estudiar nutricion. Al momento en que se proyecté por segunda
ocasion el cuento, los alumnos rescataron lo que habia faltado en la primera
proyeccién y dieron sugerencias de cdmo se podia mejorar la historia, por ejemplo,
al describir a profundidad por qué el personaje principal realizé ciertas actividades

ya que no se explicaba los motivos de sus acciones.

Cuando iniciaron con el producto, los estudiantes trabajaron motivados en escribir
el parafraseo del cuento, y al participar leyendo su resultado, la mayoria cumplié
con el objetivo de explicar la historia con sus palabras mostrando coherencia y
secuencia en sus ideas, so6lo pocos alumnos les faltdé describir partes del cuento
gue eran importantes para que la parafrasis se comprendiera mejor para lo cual,

los propios alumnos aportaron sugerencias para que mejoraran la misma.
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Apéndice F. Lista de Cotejo

Instrumento de evaluacion de la estrategia “Construyendo cuentos”

Lista de cotejo. Actividad 2: “Observo, imagino y escribo”

Categoria

Aspecto

Bien

Regular

Deficiente

Nulo

Comprension

Relaciona
coherentemente la
parte del cuento que
modificd, con las otras
partes del cuento.

lectora a Escribe los conectores
través de necesarios para que la
modificar un | historia se comprenda.
cuento Evita la escritura de
frases o0 ideas sin

sentido y sin relacién
coherente con el
contexto del texto.

Participacion
oral

Opina y comparte con
sus compafieros, los
cuentos que ha leido,
asi como sus intereses
para  modificar las
historias de éstos.

Comunica de manera
respetuosa sus
opiniones respecto a lo
que escucha de sus
comparfieros como
forma de enriquecer sus
participaciones.

Trabajo
colaborativo

Realiza las actividades
colaborando con sus
compafieros,

practicando la empatia
y tolerancia de los
procesos que manejan
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Apéndice G. Plan de accion de la estrategia de intervencion:
“Construyendo cuentos”

Actividad 1: Escucho, comprendo y parafraseo.

Propdsito Que los alumnos expresen con sus palabras de manera clara
y coherente lo que comprenden del texto leido, de manera tal
gue puedan comunicar sus opiniones e ideas respecto al

tema.
Fecha de 8 de marzo 2017
sesion
Ambitos de competencia
Saber conocer Saber hacer Saber ser
Conoce la manera de Interpreta, comprende | Es capaz de comunicar
expresar su opinion de y selecciona la Su opinién con sus
forma clara y coherente a | informacidn necesaria | iguales, respetando sus
través de parafrasear la para expresar de puntos de vista.
historia de un cuento. manera escrita, su
opinion clara, en base
a un cuento
escuchado.
Transversalidad con campos formativos
Campo formativo Competencia Aprendizaje esperado
Lenguaje y comunicacion. | Emplea el lenguaje Expresa con sus
para comunicarse y palabras de manera clara
como instrumento y coherente, lo que
para aprender. comprendi6 del tema de
manera escrita 'y lo
expone a sus
compaferos.
Recursos
e Cuento en video.
e Hojas de papel bond.
Actividades del profesor Actividades de Evidencias y criterios
aprendizaje
Actividad de Inicio Actividad de Inicio Evidencias/productos

e Parafrasis del
cuento en hoja
de maquina.

» Exponen sus
conocimientos previos
respecto a lo que es

> Cuestiona a los
alumnos sobre la
importancia de
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

mantener una vida
saludable, con
preguntas que
detonen sus
conocimientos previos:
¢qué es comer de
manera saludable?,
¢por qué es
importante cuidar
nuestra alimentacion?,
¢,qué sucede cuando
no cuidamos nuestra
alimentacion?

» Guia la participacion
de los alumnos,
escuchando las
diversas opiniones
respecto al tema.

» Propicia a que los
alumnos lleguen a una
conclusion.

Actividad de Desarrollo

» Proyecta un cuento en
video relacionado con
la buena alimentacion.

» Invita a los alumnos a
que expresen de
manera oral lo que
comprendieron de la
historia con sus
propias palabras.

» Propicia a que los
alumnos identifiquen si
la historia se
comprende en su
totalidad con la
finalidad de que

llevar una vida
saludable, sus ventajas
y desventajas.

> Escuchan las

opiniones de sus
companeros,
contrastandolas con
las propias.

Realizan conclusiones
respecto al tema.

Actividades de Desarrollo

> Observan la

transmision de un
video que expone un
cuento relacionado con
la vida saludable.

Expresan de manera
oral y con sus propias
palabras lo que
entendieron de la
historia del cuento.

Conversan sobre los
elementos que analiz6
en la historia, si hace
falta algun elemento, si
comprende la historia

Criterio(s):

Comprension lectora
a través de una
Parafrasis.

e Evita escribir
textualmente
didlogos o frases
del cuento
escuchado.

e Parafrasea de
manera clara lo
que entiende del
cuento.

e Sigue una
secuencia
coherente con las
ideas que expresa
en la paréfrasis.

Participacion oral.

e Contrasta
diversas
opiniones para
formular
conclusiones.

e Comunica sus
ideas respetando
las opiniones de
sus iguales.

Trabajo colaborativo.

e Realizalas
actividades
colaborando con
sus compairieros,
practicando la
empatia y
tolerancia de los
procesos que
manejan.

Instrumento de
evaluacion
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

localicen los
elementos del cuento:
planteamiento, nudo y
desenlace.

» Escucha las paréfrasis
gue los alumnos
hacen de la historia y
si se requiere, los guia
con preguntas para
extraer datos
importantes de la
historia.

» Guia a los alumnos
para que escriban de
manera coherente, lo
gue expresaron de
manera oral en una
hoja de papel bond.

» Observa los
procedimientos que
los alumnos realizan al
momento de escribir,
apoyandolos a aclarar
las dudas que
pudieran surgir.

Actividades de Cierre

» Invita a que los
alumnos, intercambien
su trabajo con el de
otro compafero que lo
lean y realicen las
observaciones que
consideren necesarias
para que el texto sea
mas claro.

por completo, entre
otros.

Escucha con atencién
y respeto la
participacion de sus
comparieros.

Redacta de manera
clara y coherente en
una hoja de papel
bond, de lo que trato el
cuento con sus propias
palabras.

Si lo requiere,
cuestionan al profesor
para aclarar alguna
duda que pudiera
surgir durante la
redaccion de la
parafrasis.

Actividad de Cierre

>

Intercambian su
trabajo con el de otro
compafiero para que
este lo leay le realice
las observaciones
necesarias para que se
pueda entender mejor
el texto.

e Lista de cotejo.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

» Guia la participacion
de los alumnos en la
lectura individual de su
parafrasis.

Plantea a los alumnos
preguntas que
rescaten lo aprendido
en la actividad como:
¢, Qué aprendieron
durante la actividad?,
¢ Para qué me puede
servir realizar una
parafrasis?

» Realiza una lectura
individual de la

paréafrasis que escribid

relacionada con el
cuento que escuchd y
observo.

Contestan en base a
sus aprendizajes, las
preguntas que les
realiza el profesor.

Observaciones

Tiempo: 1:10min

Actividad 2: Observo, imagino y escribo.

Propésito Que los alumnos modifiguen un momento de un cuento, con la
finalidad de que lo relacionen de manera coherente con los
otros dos.

Fecha de 13 de marzo 2017

sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Caracteristicas y
significados de los textos.
Tipos, contexto y
destinatario.

Emplea diferentes
modalidades de
lectura, en funcion del
propdsito del texto, las
caracteristicas de este
y particularidades del
lector, para lograr una

Emplea la empatia para
percibir las
particularidades del
escritor con la finalidad
de comprender mejor los
significados del texto.
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construccion del
significado.

Tran

sversalidad con campos formativos

Campo formativo

Competencia

Aprendizaje esperado

Lenguaje y comunicacion.

Emplea el lenguaje
para comunicarse y
como instrumento
para aprender.
Identifica las

Redacta un momento de
un cuento de manera
clara y coherente, de
forma que mantenga una
relacion con los otros dos

propiedades del
lenguaje en diversas
situaciones
comunicativas.

momentos.

Recursos

e Cuento en video e impreso

e Hojas de maquina.

Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

» Cuestiona a los
alumnos sobre las
historias que han leido
hasta el momento con
preguntas como: ¢qué
cuentos han leido?,
¢cudl les han gustado
MAas?, ¢,por que?,
¢han imaginado que
cambian la historia de
su cuento favorito?

» Guia la participacion
de los alumnos,
escuchando las
respuestas a las
preguntas.

Actividad de Inicio

» Responden a las
preguntas,
mencionando los
cuentos que han leido
hasta el momento y lo
que mas les ha
gustado de éstos.

» Escuchan las
respuestas de sus
compaferos,
prestando atencion
para conocer qué
cuentos han leido sus
compaferos.

Evidencias/productos

e Cuento con un
momento
modificado.

Criterio(s):

Comprension lectora
através de una

Parafrasis.

e Relaciona
coherentemente
la parte del
cuento que

modificd, con las
otras partes del
cuento.

e Escribe los
conectores
necesarios para
gue la historia se
comprenda.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

» Propicia que se les

despierte el interés a
los alumnos por querer
cambiar la historia que
se presenta en los
cuentos.

Actividad de Desarrollo

> Proyecta con apoyo de

la computadora el
cuento en video “Los
duendes y el
zapatero”.

Invita a que los
alumnos expresen de
manera oral lo que
opinan de la historia.

Propicia a que los
alumnos reflexionen
sobre lo que les
gustaria cambiar de la
historia, ente otros
modificar el momento
en que se ubica
determinado aspecto
del cuento, las
acciones que se
describen, con
preguntas como:
¢,c0mo se podria
hacer mas interesante
la historia?, ¢ qué parte
desearias cambiar?

» Muestran una actitud

de interés, duda,
intriga, entre otros,
hacia las actividades.

Actividades de Desarrollo

» Observan la

proyeccioén del cuento
“Los duendes y el
zapatero”

Expresan de manera
oral su opinion
respecto a la historia
del cuento.

Opinan sobre qué les

gustaria cambiar de la
historia, atendiendo a

las preguntas que les

realiza el profesor.

> Reciben el cuento

impreso que les
entrega el profesor.

e Evita la escritura
de frases o ideas
sin sentido y sin
una relacion
coherente con el
contexto del texto.

Participacion oral.

e Opinay comparte
son sus
comparieros, los
cuentos que ha
leido, asi como
sus intereses para
modificar las
historias de éstos.

e Comunica de
manera
respetuosa, sus
opiniones
respecto a lo que
escucha de sus
compaferos
como forma de
enriguecer sus
participaciones.

Trabajo colaborativo.

e Realizalas
actividades
colaborando con
sSus compairieros,
practicando la
empatia y
tolerancia de los
procesos que
manejan.

Instrumento de
evaluacioén
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

>

>

Facilita a los alumnos
el cuento impreso.

Promueve a que los
alumnos lean
nuevamente la historia
para que inicien con la
redaccion de la parte
gue desean modificar.

Asesora a los alumnos
que lo requieran, en el
proceso de redaccion
para modificar una
parte del cuento,
aclarando las dudas
que puedan surgirles.

Actividades de Cierre

>

Invita a que los
alumnos intercambien
su trabajo con el de
otro compafiero, con la
finalidad de que lo
lean y realicen las
observaciones que
consideren para que el
texto sea mas claro.

Guia la participacion
de los alumnos en la
lectura del cuento.

Orienta a los alumnos
para que organicen los
cuentos para
colocarlos en un
engargolado en la
biblioteca del aula.

>

Leen la historia si asi
lo requieren e inician
con la modificacion de
la parte del cuento que
seleccionaron.

Si lo requieren,
cuestionan al profesor
para aclarar alguna
duda que pudiera
surgir durante la
escritura de la parte
del cuento que
decidieron modificar.

Actividad de Cierre

>

Intercambian su
trabajo con el de otro
compafiero, para que
éste lo lea y le realice
las observaciones
necesarias para que
se pueda entender
mejor el texto.

Realiza una lectura
individual del cuento.

Organizan los cuentos
para colocarlos en la
biblioteca del aula.

Contestan con base en
los aprendizajes
adquiridos y su

e Lista de cotejo.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

» Plantea a los alumnos
preguntas en las que
rescaten lo que
aprendieron durante la
actividad como: ¢,qué
se les dificulté mas de
la actividad?, ¢,qué les
parecié mas
interesante de la
actividad?, ¢qué
pueden realizar para
gue se facilite mas
este tipo de
actividades?

experiencia, las
preguntas que les

plantea el profesor.

Observaciones

Tiempo: 1:13min

Actividad 3: ¢ Qué paso después?

Propésito Que los alumnos consideren la organizacion de un texto para
que éste sea claro, y mantenga coherencia en todos sus
elementos, de tal forma que pueda ser comprendido por los
lectores para que lo puedan emplear en cualquier ambito de
su vida.

Fecha de 14 de marzo 2017

sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Conoce la manera de
organizar las ideas de un
texto para que éste sea
claro y coherente.

Analiza, reflexiona 'y
redacta las ideas
necesarias para crear
los elementos
faltantes del cuento, a
partir de imagenes
gue se le presentan.

Expone la historia del
cuento que creo a partir
de las imagenes de
manera ordenada.
Escucha las historias de
sus comparieros con
respeto.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo

| Competencia

| Aprendizaje esperado
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Lenguaje y comunicacion.

Emplea el lenguaje
para comunicarse y
como instrumento
para aprender.

Organiza las ideas en un
texto de manera que
sea claro y coherente en
todos sus elementos,
para que pueda ser
comprendido por el
receptor.

Recursos

e Presentacién en Power Point con el cuento incompleto.
e Hojas de papel bond con cuento e imagenes impresas.

e Colores.
e Lapiz.

Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

» Indaga lo que les
gusta a los sobre los
cuentos a través de
cuestionamientos
como: ¢,Qué les
parece interesante de
los cuentos?, ¢,Por
gué les gusta leerlos?,
¢ Qué parte del cuento
les gusta mas,
planteamiento, nudo o
desenlace? ¢ qué
temas de los cuentos
les gusta mas?

» Guialas
participaciones de los
alumnos a partir de
Sus respuestas.

» Propicia que los
alumnos lleguen a una
conclusion.

Actividad de Inicio

» Reflexionany
responden a los
cuestionamientos
planteados por el
profesor.

» Escuchan con atenciéon
las respuestas de sus

compaferos.

» Con base en los
comentarios
realizados, llegan a
una conclusion sobre

lo que les gusta de los

cuentos.

Evidencias/productos
e Cuento
inventado a
partir de
imagenes
presentadas en
Power Point.

Criterio(s):

Comprension lectora
a través de una
parafrasis.

e Relaciona
coherentemente
las partes
restantes del
cuento que
inventd, con la
parte mostrada de
éste.

e Escribe los
conectores
necesarios para
gue la historia se
comprenda.

e FEvita la escritura
de frases o ideas
sin sentido y sin
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Desarrollo

» Presenta alos
alumnos diapositivas
con solo una parte de
un cuento y el resto
s6lo se muestran
imagenes.

» Propicia a que los
alumnos lean la parte
del cuento presentado
y observen las
imagenes
detalladamente.

» Promueve a que los
alumnos a partir de las
imagenes redacten las
partes restantes del
cuento.

» Observa los procesos
gue los alumnos
realizan al redactar las
partes restantes del
cuento y apoya las
dudas que pudieran
presentarse. Como,
por ejemplo, respecto
a la informacion que
leyd, sobre cédmo unir
las ideas, entre otras.

Actividades de Cierre

» Modera la
presentacion que
realizan los alumnos
de su historia.

» Propicia a que el resto
del grupo comente lo
que les parecio
interesante de la
historia de su
comparniero (a) asi

Actividades de Desarrollo

» Observan con atencion

la presentacién de
diapositivas.

Analizan y reflexionan
sobre la parte del
cuento presentado y
las imagenes
mostradas.

Redactan las partes
faltantes del cuento en
base a las imagenes
mostradas de la
historia.

Se apoyan del profesor
para aclarar las dudas
gue pudieran surgir al
momento de redactar.

Actividad de Cierre

> Presentan a sus

compairieros la historia
gue redactaron.

Escucha con atencion
la participacion de sus
companieros.

Realiza comentarios
sobre la historia
escuchada, asi como
sugerencias para
mejorarla.

una relacion
coherente con el
contexto del texto.

Participacion oral.

e Opinay comparte
son sus
comparieros, lo
gue mas les gusta
de leer cuentos.

e Comunica de
manera
respetuosa, sus
opiniones
respecto a lo que
escucha de sus
companeros
como forma de
enriquecer sus
participaciones.

Trabajo colaborativo.

e Realizalas
actividades
colaborando con
sus compairieros,
practicando la
empatia y
tolerancia de los
procesos que
manejan.

Instrumento de
evaluacion

e Lista de cotejo.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

como el hacerle
sugerencias para que
la historia se
comprenda mejor. Por
ejemplo, leer en voz
alta lo redactado para
revisar la coherencia
de las ideas, el uso de
nexos para unir las
ideas, el uso de
adjetivos, entre otras.

Observaciones

Tiempo: 1:13min.

Actividad 4. Me comunico a través de un cuento.

Propésito

Que los alumnos redacten una historia que mantenga
coherencia en todas sus partes para que cualquier persona al
leerla, la pueda comprender. Ademas de que conozcan la
estructura de un texto para que se le facilite comprender el
contenido de los textos que en un futuro puedan leer y ello les
ayude a que logren aprender de manera autbnoma 'y
permanente.

Fecha de
sesion

15 de marzo 2017

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Conoce la estructura que
debe tener un texto para
que este pueda ser
comprendido.

Observa, imagina y
redacta un cuento,
siguiendo la estructura
adecuada para que
este sea comprendido.

Es capaz de comunicar
Su opinién con sus
iguales, respetando sus
puntos de vista.

Tran

sversalidad con campos formativos

Campo formativo

Competencia

Aprendizaje esperado

Lenguaje y comunicacion.

Emplea el lenguaje
para comunicarse y

Conoce la estructura de
un texto para que este
tenga claridad y
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como instrumento
para aprender.

coherencia de tal forma
gue al leer otros textos
los puedan comprender
de forma mas fécil.

Recursos

e Imagenes.

e Tablet.
e Laptop
e Cafion.

Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

» Propicia a que los
alumnos reflexionen
sobre lo qué les
gustaria que narrara la
historia de un cuento
con cuestionamientos
como: ¢,Qué tipo de
historias les gusta
mas?, ¢ de terror,
suspenso, romance?,
¢les gustaria escribir
un cuento?

» Escucha las
respuestas de los
alumnos.

» Menciona con base en
la respuesta de los
alumnos, algunas
cosas que pueden
facilitar el inventar un
cuento como: definir el
tema, los personajes,
el escenario, la parte

Actividad de Desarrollo

» Promueve a que los
alumnos seleccionen
de una Tablet, las
imagenes que les

Actividad de inicio

» Responden a los
cuestionamientos
realizados por el
profesor.

» Escucha con atencion
la participacion de sus
compaferos.

» Analiza y reflexiona las
sugerencias
expresadas por el
profesor para poder
aplicarlas en la
redaccion de su
cuento.

Actividades de desarrollo

» Seleccionan de un
grupo de imagenes,
aguellas que seran de
apoyo para la

Evidencias/productos
e Cuentoen
presentacion de
Power Point.

Criterio(s):

Comprension lectora
a través de una
Parafrasis.

e Redacta de
manera
sistematica con
claridad y
coherencia su
cuento.

e Escribe los
conectores
necesarios para
gue la historia se
comprenda.

e FEvita la escritura
de frases o ideas
sin sentido y sin
una relacion
coherente con el
contexto del texto.

Participacion oral.

e Opinay comparte
con sus
compairieros, los
tipos de cuentos
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

puedan servir para
escribir su cuento.

» Invita a los alumnos a
gue organicen las
imagenes
seleccionadas por
cada momento del
cuento, inicio,
desarrollo y
desenlace.

» Promueve que, a partir
de las imagenes, los
alumnos escriban la
historia de su cuento
haciéndolo a través de
diapositivas.

» Modera el intercambio
de historias por equipo
para que lean los
cuentos de otros
equipos y realicen
sugerencias para
mejorar el texto y éste
se entienda mejor.

» Apoya la revision de
las sugerencias
realizadas para que
los alumnos puedan
mejorar la historia.

Actividades de Cierre

» Guia la presentacién
del cuento de cada
equipo.

» Fomenta a que los
alumnos realicen
comentarios acerca de
lo que les gusto del
cuento de sus
comparieros, asi como
el de algunas
sugerencias.

redaccion de su
cuento.

» Organizan las
imagenes de manera
en que apoyen la
redaccion de cada
parte del cuento.

» Escriben el cuento,
apoyandose de las
imagenes que
seleccionaron.

» Intercambian con otro
equipo el cuento
escrito y revisan y
realizan las
sugerencias
necesarias para
mejorar le estructura
del texto y éste se
pueda comprender.

» Revisan las
sugerencias realizadas
y hacen las
modificaciones
pertinentes.

Actividades de Cierre

» Presentan al resto de
sus compairieros el
cuento elaborado.

» Realizan comentarios
a sus comparieros
sobre lo que mas les
gustoé del cuento, asi
como algunas
sugerencias para
mejorar.

gue mas les
gustany siles
gustaria escribir
un cuento.

e Comunica de
manera
respetuosa, sus
opiniones
respecto a lo que
escucha de sus
companeros
como forma de
enriquecer sus
participaciones.

Trabajo colaborativo.

e Realizalas
actividades
colaborando con
sus compairieros,
practicando la
empatia y
tolerancia de los
procesos que
manejan.

Instrumento de
evaluacioén

e Lista de cotejo.

Observaciones
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Tiempo: 2:05 min
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Apéndice H. Resultados de la intervencion.

Figura 1. Rescate de conocimientos sobre la estructura y los diferentes tipos de

cuento.

Figura 2. Trabajo en equipo para elaborar un cuento con apoyo de TIC.
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Figura 3. Exposicion del cuento con apoyo de dispositivas de Power Point.
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Apéndice I. Cuentos para comprender
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Texto realizado por una alumna antes de la intervencion.



Los duendes y el zapatero

La mujer del zapatero dijo inquieta a su marido: -;No puedes trabajar mas rapido, querido?

El zapatero sonri6: -Claro que podria. Podria cortar el cuero con menos cuidado y dar puntadas
mas grandes. Pero quiero ofrecer a mis clientes lo mejor de lo mejor. Y eso lleva tiempo.

-Lo sé, querido, pero no queda dinero para comprar mas cuero. Vas tan despacito que un par de
zapatos te lleva dos dias.

-Hago lo que puedo -respondi6 con tristeza el zapatero-. Mi vista no es tan buena como antes, y
mis dedos ya no son tan &giles.

El zapatero siguio con su lento y meticuloso trabajo. Y asi, pronto se acabd el dinero y se
terminaron las pieles para hacer zapatos. En la mesa solo quedaba una tira de cuero. Su esposa
le pregunto:

~ -¢Qué vamos a hacer mafiana, cuando ya no quede cuero ni zapatos que vender?

N El zapatero sonri. -Mafiana nos
preocuparemos.

Pasé el dia entero cortando un calzado
con aquella Ultma tra de cuero.
Pensaba... “seguramente éste sera el
Gltimo par de zapatos que haré en mi vida,
asi que me gustaria que fuera el mejor’.

Se fue a la cama dejando las plantillas ya

cortadas en su mesa de trabajo. A=

-Qué pena que seamos pobres -le dijo a su mujer antes de dormirse.
-Ta ya haces lo que puedes -le consold ella- No se puede pedir mas.

A la maiiana siguiente, el zapatero se limpi¢ las gafas, enhebr¢ la aguja y buscé los pedazos de
cuero. Pero algo increible habia ocurrido. En el centro de la mesa habia unos zapatos
terminados, perfectos y brillantes hasta la Gltima hebilla. Alguien los habia acabado mientras él
dormia.

-iFijate qué maravilla! -exclamo, y se los mostré a su esposa-. jMira qué hermosas puntadas!
¢ Quién habra hecho el trabajo?

Era un par de zapatos tan perfecto que lo vendieron por el doble de dinero. Aquel dia el viejo
zapatero pudo comprar ofra tira de cuero y cort6 dos pares de zapatos. De noche los dejo en la
mesa y se fue a dormir mucho mas contento. A la mafiana siguiente encontr6 los dos pares
acabados hasta los mismos cordones con sus remates.
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=iEs-una obra de arte! -dijo el zapatero a su mujer.
Los zapatos se vendieron a un precio tan
estupendo que esta vez pudo comprar cuero para
cuatro pares. Por la noche unas manos
misteriosas cosieron los cuatro pares.

Los duendes y el zapatero

-jQué magnifica hechural -exclamaban los
clientes. Y vinieron de muy lejos a comprarle
zapatos. El zapatero vendio a las damas zapatillas
de baile, en bonito terciopelo, y botas de montar,
largas y relucientes, a los caballeros.

-iTenemos cuero para toda la vida! -dijo, feliz, la mujer del zapatero- jY viene tanta gente a
comprar esos zapatos que casi Somos ricos!

Pero el zapatero estaba pensativo. 2
-¢No te gustaria saber quién nos ayuda por las noches? Ya es hora de que lo averigiiemos.

Asi que una noche fria, la vispera de Navidad, el zapatero dejo sobre la mesa el cuero cortado y
se escondi6 con su mujer en un rincon.

Al dar la medianoche, seis duendecillos desnudos salieron uno tras ofro de detras del reloj.
Subieron a la mesa y al momento se pusieron a coser y a martillar, a hacer nudos y a dar lustre.
De cuando en cuando paraban para soplarse las manos heladas, para calentarse los pies
brincando en el suelo, o para acurrucarse unos contra otros y asi combatir el frio del invierno.
Tiritaban de la cabeza a los pies.

-Pobres-criaturas -dijo la mujer-Tanto trabajar para nosotros y... no tienen ni siquiera una camisa
y unas botas.

-Deberiamos hacerles un regalo para agradecerles sus servicios -respondio el zapatero.

Al dia siguiente, muy temprano, su esposa empezo a coser camisas y pantalones de una tela
abrigada y alegre. El zapatero sac su aguja mas fina y su cuero mas blando e hizo un par de
lindas botas para cada uno.

La noche de Navidad, pusieron sobre la mesa estos regalos y se escondieron en el rincon. Hacia
un frio tremendo. Los duendecillos salieron tiritando y dando diente con diente; de sus bocas
salian humaredas de aliento que se helaba en contacto con el aire. Al principio se quedaron
asombrados al no encontrar cuero para coser. Pero luego vieron la ropa y comprendieron que
era para ellos. Se la pusieron y empezaron a bailotear, riendo y dando palmadas con las manos
ya calientes gracias a sus nuevos guantes de lana.

-iSe acabo el hacer zapatos! jAhora somos gente elegante!

Y cantando y bailando salieron a la calle por la puerta de Ia tienda.

Cuento propuesto en la intervencion para analizarlo y elaborar un texto.
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-Nos-hemos quedado sin la ayuda de los duendecillos -dijo riendo la mujer del zapatero-. ; Qué
vas a hacer ahora que viene tanta gente a comprarte calzado?

-Sencillamente, haré todo lo mejor que pueda- respondio el zapatero.
- Seguro que si, querido- dijo su mujer- como siempre.
Escribe la parte del cuento que deseas modificar (planteamiento, nudo o desenlace):
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Texto elaborado después de la intervencion, apoyado de un cuento
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Grafico elaborado para ilustrar el cuento




