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RESUMEN

La tesis titulada Estrategias ludicas para favorecer la comprensién lectora
en alumnos de tercer grado de secundaria, se realizé con la finalidad de fomentar
la comprension de textos en los alumnos, puesto que es fundamental para que
sigan escalando otros niveles y mejoren en las evaluaciones dentro de la escuela.
Asimismo se puede decir que les sirve en la vida cotidiana para que sean mas
criticos y desarrollen sus capacidades intelectuales, que les permitan generar
aprendizajes significativos y avancen a otros niveles educativos y formar parte de

una sociedad comprometida profesionalmente con el pais.

Se realizé bajo un enfoque cualitativo, utilizando el método investigacion
accion. Se utilizaron técnicas e instrumentos como la observacion y el cuestionario
para la recopilacion de informacion, misma que se analizé siguiendo las

sugerencias de Rodriguez (1999)

Posteriormente se disefid una estrategia para favorecer la comprension
lectora: La primera actividad fue la imaginacion de los textos para favorecer la
comprension lectora donde se les leyo un cuento lo que les permitié predecir a los
alumnos, analizar las partes del cuento y que todos los alumnos participen
interactuando entre ellos y que respeten los comentarios de sus compaieros, la
siguiente actividad Inventores inéditos, desperté el interés por los textos, puesto
que jugaron con rompecabezas y tableros, con fichas y dados, y todos
contribuyeron para ir formando el cuento; lo que favorecidé que los alumnos
estuvieran muy motivados y entusiasmados. Ademas trabajaron inventando las
partes de la historia y disefiaron la imagen. Y en la ultima actividad la cajita
sorpresa, los alumnos eligieron leyendas y fabulas que estuvieron leyendo de
forma ordenada; tomando turno para participar y formaron frases para escribir la
leyenda o fabula. Esta estrategia se trabajé en equipo para fortalecer el trabajo
colaborativo entre los pares.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias, equipo, juegos, cuentos,

criticos.
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Introduccion

Freire, 2009 "El estudio no se mide por el numero de paginas leidas en una
noche, ni por la cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar no es un acto de
consumir ideas, sino de crearlas y recrearlas” (p. 1).

Hoy en dia, la comprension lectora es una problematica que enfrenta la
escuela y el docente, pues de ello depende que los alumnos sigan escalando su
educacion y lleguen a formar parte de una sociedad comprometida con el pais.

El papel fundamental del docente, es el compromiso con una educacién de
calidad, que permita a los alumnos contar con un desarrollo integral y sean exitosos y
aun podemos constatar en los planteles educativos profesores que se resisten a esa
innovacion e implementacién de estrategias que coadyuven en el avance de la
comprension lectora de nuestros educandos.

Por ello, es importante que se sigan realizando esfuerzos en esta tarea,
puesto que de la comprension; el estudiante, analiza, descubre y se logran nuevos
aprendizajes para la vida cotidiana.

La presente tesis, se estructuré en cinco capitulos; en el primero se describe
el contexto institucional en el que se realizé el proyecto de investigacion y se efectuo
la delimitacién del problema, en el cual se hizo énfasis en observaciones y
comentarios sobre las practicas pedagdgicas efectuadas en el contexto escolar, lo
que llevo a la deteccion de una problematica relacionada con la comprensidn lectora
como uno de los principales factores que influyen en el aprovechamiento escolar,
que se presenta en la escuela secundaria técnica No. 6 “Lauro Aguirre” de Cd.
Victoria, Tamaulipas.

Asimismo, surgieron algunas interrogantes que permitieron dar justificacion al



proyecto de investigacion y se describieron los objetivos que dan relevancia al
trabajo que se pretende alcanzar y asi realizar una propuesta de intervencion
innovadora que permitié transformar la realidad en el contexto escolar. También se
incluyé una revision del estado del arte de distintas investigaciones realizadas sobre
comprension lectora, lo que dio sustento al trabajo de investigacion.

En el segundo capitulo se estructuré el marco teérico, donde se describieron
algunos referentes tedricos y conceptuales relacionados con el tema de comprension
lectora y los propdsitos de la educacion basica.

En el tercer capitulo, se describio el método de acuerdo con el enfoque
cualitativo y la estrategia metodoldgica de investigacion accién, con lo cual se
fundamenté el proyecto de investigacion; se establecieron las técnicas e
instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion en el trabajo de campo;
en la fase diagndstica y fase de intervencion.

Asimismo se detallaron las técnicas que se utilizaron en el analisis de datos,
ademas se describieron los sujetos participantes que intervinieron en este proyecto,
para terminar con una descripcion detallada del procedimiento metodoldgico utilizado
en las fases descritas con anterioridad.

En el capitulo cuarto se plasmaron los resultados obtenidos de Ia
interpretacion y analisis, la informacién se recopilé a través de la categorizacién de

los instrumentos aplicados en las fases de investigacion.

En el quinto capitulo se mencionan las conclusiones de todo el proceso de
investigacién. Ademas se incluyen las referencias revisadas y los apéndices de los

cuestionarios aplicados.



Capitulo 1. Planteamiento del problema
Antecedentes

Ausencia de comprension lectora en alumnos de 3° H, de la escuela
Secundaria Técnica No. 6 “Lauro Aguirre”, de Cd. Victoria, Tamaulipas.

Se aborda esta investigacion en los alumnos adscritos al grupo 3°. H en la
asignatura de Espafiol, de la Escuela Secundaria Técnica No 6 “Lauro Aguirre”
individuos en los cuales se concretiza la problematica, situacion considerada como
trascendental, dado que los adolescentes presentan ausencia de comprension
lectora.

Se define la comprensién lectora como un proceso gradual y estrategico de
creacion de sentido, a partir de la interaccion del lector con el texto en un contexto
particular, interaccion mediada por su propdsito de lectura, sus expectativas y su
conocimiento previo. Interaccion que lleva al lector a involucrarse en una serie de
procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida que va leyendo,
una representacion o interpretacién de lo que el texto describe (Martinez, 1997).

Por otro lado, los alumnos del 3° H presentan problemas familiares, ademas
aunado a ellos; tienen cambios fisicos, biolégicos y psicoldgicos lo que trae como
consecuencia que los alumnos se encuentran desmotivados al momento de realizar
actividades o bien cuando el maestro pide que lean.

Al respecto ellos expresan “lea usted” porque estan acostumbrados que el
maestro de la asignatura de espaiiol les lea libros, esto trae como consecuencia que
no se avance rapido en el trabajo en el aula y también que algunos alumnos que
presenten desercion escolar.

Estas acciones repercuten en el hecho de que los alumnos tardan para



empezar las actividades lo que dificulta terminar a tiempo las actividades o que en
ocasiones se ejerza presion sobre los alumnos para que concluyan las actividades lo
mas rapido posible.

Es preciso sefialar que algunos estudios relacionados con las evaluaciones
internacionales evidencian que existe un bajo nivel de comprension lectora en los
estudiantes de educacion secundaria.

Ademas, en la escuela secundaria también representa una problematica para
los estudiantes, puesto que si no comprenden, no podran seguir aprendiendo y no
podran continuar estudiando en otros niveles. Por otfro lado, si se aplican estrategias
de lectura y distintas metodologias se infiere que ocurrira un progreso en los
aprendizajes significativos.

Se considera, que si se les motiva con esirategias significativas ellos tenderan
a participar mas, puesto que sus pensamientos son mas propios y poseen la
capacidad para comenzar una participacion mas formal, lo que trae como
consecuencia que los alumnos participen.

En la actualidad los planes y programas de estudio de Educacion Basica
(SEP, 2011) plantean que:

El alumno debe poner en practica los estandares curriculares, entre ellos

destacan los procesos de lectura e interpretacion de textos asi como las

competencias comunicativas para efecto de llevar a cabo los logros en las
distintas asignaturas, puesto que de ello depende el éxito o el fracaso escolar

en los estudiantes. (p. 15)

La interpretacion de textos se define como la accion que realizan los lectores

de los textos que leen, esto depende del objetivo que preside nuestra lectura (RAE,



2014).

En consecuencia, se puede decir que esta situacion impacta, debido que una
de las causas principales del problema es que el alumno no sabe leer, en ese sentido
la escuela no ha formado, ni capacitado alumnos lectores a través de algun proyecto,
ademas los maestros de otras asignaturas se muestran apaticos para fomentar
estrategias que faciliten el desarrollo de la comprension lectora.

En opinion de Solé (1992) “es un proceso interactivo en el que quién lee
construye de una manera activa su interpretacion del mensaje a partir de sus
experiencias y conocimientos previos, de sus hipétesis y de su capacidad de inferir
determinados significado” (p.17).

La OCDE citado por Calderdon y Quijano (2010):

Sefiala que el concepto de comprension lectora retomada por muchos paises,

es un concepto mucho mas amplio que la nocion tradicional de la capacidad

de leer y escribir (alfabetizacion), en este sentido, sefiala que “la formacidn
lectora de los individuos para la efectiva participacién en la sociedad moderna
requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de

las palabras y estructuras gramaticales, asi como, construir el significado. (p.

341)

Otros autores que versan sobre el tema de la comprensién lectora son las
siguientes.

Sole, (1998), afirma que “el lector pueda comprender, es necesario que el
texto en si se deje comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para
elaborar una interpretacion acerca de el” (p. 60).

Se plantea la necesidad de ir comprobando si la comprension tiene lugar



mediante la revision y recapitulacion y la autorregulacion, asi como elaborar y probar
inferencias tales como interpretaciones, hipotesis, predicciones y conclusiones.

Goodman, Kenneth S., citado por Ferreiro y Palacios, (1995). En el apartado
del proceso de lectura, consideraciones a través de las lenguas y del desarrollo se
plantea que lo mas importante del proceso de lectura es |la busqueda de significado y
ademas “el significado es construido mientras leemos, pero también es reconstruido,
ya que debemos acomodar continuamente nueva informacion y adaptar nuestro
sentido de significado en formacién” (p.15).

Posteriormente considera que para comprender el proceso de lectura, se debe
comprender de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a él. Ya que,
como se ha mencionado, la lectura implica una transaccion entre el lector y el texto.
Las caracteristicas del lector son tan importantes para la lectura como las
caracteristicas del texto (Rosenblatt, 1978)

Carrillo (2008) cita en su tesis interaccion con los textos: Una estrategia para
favorecer la comprension lectora, y sefiala que para lograr una educacién o
aprendizaje significativo es preciso partir del interés de los alumnos, planificando
adecuadamente las actividades a realizar, crear espacios o escenarios favorables de
libertad y una actitud mediadora del docente, asi como también afirma que se deben
acabar con las practicas tradicionalistas, ya que éstas inhiben el desarrollo de la
compresion lectora, por lo que los docentes deben utilizar estrategias innovadoras, el
uso adecuado de los materiales didacticos y la metodologia aplicada en el desarrollo
de actividades pedagogicas.

Alonso (2005) menciona:

Que la lectura es una actividad motivada orientada a una meta, y cuyo



resultado depende, por tanto, de la interaccidon entre las caracteristicas del

texto y la actividad del lector, que, cuando afronta la lectura, no lo hace desde

el vacio, sino teniendo en cuenta distintos conocimientos, propdsitos y

expectativas (p. 63).

La lectura constante y la utilizacion de diversas estrategias para su
comprension, permite la construccion y generacion de nuevos conocimientos.

Bafiuelos (2003), enfatizd en su tesis Velocidad y comprension lectora en
alumnos de cuarto grado de primaria, que la lectura puede concebirse como la
materia instrumental basica que posibilita los demas aprendizajes, por lo tanto, ésta
se convierte en la actividad esencial para la adquisicion de conocimientos. Siendo la
lectura la base para la ensefianza general, debe tener la preocupacion por formar
buenos lectores.

Sanchez (2017) menciona en su tesis Estrategias Ludicas para mejorar la
comprension lectora en alumnos de 1° A de secundaria, que es necesario redisefiar
nuevas estrategias que permitan a estos alumnos mejorar a tiempo su deficiencia en
lectura y escritura ya que toda esta situacion acarrea un problema basico a nivel
académico es que si los estudiantes no leen y escriben bien, dificilmente podran
acercarse con éxito al conocimiento.

Estos son algunas de las investigaciones revisadas que tienen que ver con el
objeto de estudio de este trabajo y que alguna manera apoyaron en la realizacion del
mismo.

Contextualizacion
Para este trabajo se eligio la Escuela Secundaria Técnica No. 6 “Lauro

Aguirre” ubicada sobre la Calzada Luis Caballero No. 1527 sur, Col. Tamatan, Cd.



Victoria, Tamaulipas; la cual pertenece a la zona escolar 21. De turno vespertino con
un horario 1:20 a 8:00 p.m. esta institucion concentra a estudiantes en su mayoria de
escasos recursos pertenecientes a colonias de Tamatan, Estudiantil, Echeverria,
Tomas Yarrington, Simén Torres, Esperanza, Alvaro Obregon. Los alumnos se
trasladan a la institucion en el transporte urbano y otros llegan caminando.

La infraestructura de la escuela esta compuesta por tres edificios de block y
concreto. Entrando por la Calzada Luis Caballero esta ubicado el primer edificio, se
encuentra la prefectura y a la derecha del mismo edificio esta el centro de copiado y
contraloria, la direccion esta dividida por cinco cubiculos en donde se ubican los
coordinadores, las secretarias, el subdirector y la directora. En ese mismo orden se
encuentra una sala de maestros, en seguida hay un grupo de segundo grado y por
ultimo un cubiculo donde se encuentra el comité sindical; y en la planta alta hay un
saldn que se utiliza para la tecnologia de computacion.

Posteriormente se encuentra una explanada techada entre el edificio uno y el
dos. En la planta baja, de izquierda a derecha, se encuentra la sala audiovisual,
laboratorios, biblioteca, médico escolar, los bafios de hombres y mujeres y tres
salones de clases de tercer grado, el segundo salén es el 3 H objeto de estudio. De
igual forma en la planta alta, subiendo las escaleras al lado izquierdo se encuentran
los salones de primer grado y en ese mismo orden dos aulas de segundo grado.

El tercer edificio se encuentra al lado izquierdo de la entrada principal
correspondiente a las aulas de tecnologias.

Referente a la infraestructura, cuenta con agua potable, energia eléctrica que
permite el uso y aprovechamiento de aires acondicionados, computadoras y

cafiones.



En base a las caracteristicas de la escuela, se puede decir que la
infraestructura escolar cumple con las condiciones necesarias para brindar una
formacion integral a cada uno de los alumnos, puesto que su mision es que los
estudiantes adquieran los conocimientos necesarios para que continuen escalando
otros niveles.

Es importante sefialar que la escuela es de nivel socioeconémico bajo. Esta
colonia cuenta con todos los servicios publicos como pavimentacién, alumbrado
publico, lineas telefénicas, agua entubada, drenaje, recoleccion de basura, correo y
seguridad.

Asi, desde una perspectiva educativa la visiéon, es que es una institucion
educativa de calidad, con base en la aportacion de ideas y propuestas viables,
ejerciendo un trabajo colaborativo y armdnico de todos sus integrantes y dando
prioridad a las necesidades de los estudiantes que les permita poner en practica sus
conocimientos.

Para cumplir con lo antes mencionado se requiere que cada uno de los
integrantes de la plantilla escolar realice las actividades que les corresponden. En
ese sentido el director juega un papel fundamental en la organizacion de la escuela,
planea, organiza, dirige y evalua las actividades académicas, las relacionadas con la
asistencia educativa, administrativa y la intendencia del plantel.

Cabe destacar que recae la responsabilidad en la directora, en coordinacion
con el subdirector, es programar, organizar y coordinar tanto las actividades
docentes, tecnoldgicas, de asistencia y de extension educativa, asi como las
administrativas del plantel. Asimismo, la escuela cuenta con coordinadores

encargados de apoyar el trabajo de los directivos, coordinan el desarrolio de las



10

actividades académicas con base en el plan y programas de estudio, ademas
intervienen en los métodos de ensefianza y las técnicas educativas. De igual forma
los coordinadores de actividades tecnoldgicas estan vinculados con los directivos y
coordinan cada uno de los talleres, tomando en cuenta los lineamientos establecidos.
El coordinador de servicios administrativos regula el registro escolar, los apoyos
secretariales, de intendencia, de mantenimiento y la vigilancia que requiere el plantel.

Por otro lado los docentes apoyan a los coordinadores académicos, quienes
planean las labores educativas con el objetivo que su actividad cumpla con los fines
formativos e instructivos del plan y programa de estudios vigentes, seleccionan
metodologias y técnicas que permita la participacion de los alumnos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. También adecuan los contenidos en base a los intereses,
necesidades y capacidades de los estudiantes.

Ademas de lo anterior, evalian los aprendizajes de los alumnos y asignan
tareas escolares y extraescolares segun se requiera. Sostienen una constante
comunicacion con padres de familia para que se adquiera una corresponsabilidad, y
se contribuya en la formacion de los alumnos.

En término de registro y control escolar, esta institucion atiende la demanda
siguiente: 433 alumnos, 219 hombres y 214 mujeres, todos ubicados en el turno
vespertino. Esta cantidad de estudiantes estan organizados en 13 grupos y con una
plantilla laboral de 59 docentes, de los cuales 6 corresponden a la asignatura de
Espariol.

Al interior de cada grupo, los alumnos estan ubicados por la relacion afectiva
que guardan, todos portan el mismo color de uniforme, las mujeres y los hombres

portan el color guindo, tanto en la falda como en el pantalén, en tanto la blusa y la
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playera es de color blanca, con vistas en cuello y mangas.

La distribucion que se sigue en el aula es en filas y los bancos no estan
asignados por numero de lista sino por afinidad entre sus iguales. El trabajo escolar
que se realiza con los estudiantes cotidianamente permite identificar diversas
problematicas que pueden ser obstaculos para los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, el analisis que realizan los docentes de tales problematicas constituye
un paso muy importante para efecto de ofrecer una labor docente de calidad vy
adecuada para los estudiantes.

Los alumnos de primer grado de edades oscilan entre 11 y 12 afos, se
comportan en ocasiones como nifios, los hombres y mujeres presentan los primeros
cambios fisicos propios de la pubertad, estan en el proceso de desarrollo de sus
cuerpos, las mujeres inician sus periodos menstruales. Aun se encuentran apegados
a sus padres, no tienen mucha autonomia, estos cambios producen fuerte carga
emocional.

En ese sentido, en su articulo Alavez (2011) Alumnos de segundo de
secundaria ¢;irresponsables o grandes criticos de la educacion? considera que “la
adolescencia es un periodo de transicion en el cual el individuo pasa fisica y
psicolégicamente desde la condicion de nifio a la de adulto” (p. 4)

Bajo el anterior planteamiento conceptual, en los alumnos de segundo grado
(12 y 13 afos) se observa que sigue el crecimiento y desarrollo de su cuerpo y
organos, se ven ya mas formados fisicamente. Un aspecto necesario que destacar
es el hecho de qué les interesa a los adolescentes, es el ser aceptado por sus
iguales y estan preocupados por pertenecer a algun grupo social, en la busqueda de

la identidad y en la reconstruccion de su autoestima. Otra referente es que los
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adolescentes sufren un gran desapego por parte de los padres, cuando mas se
deberian de preocupar por sus hijos para apoyarlos en esa inestabilidad emocional y
aconsejarlos para que no caer en situaciones que los ponen en riesgo.

En tanto los alumnos de tercer grado (14-15 afios) presentan una maduracion
mas evolucionada, tanto en el area fisica como la psicolégica, estan mas
preocupados por verse bien y muy apegados al espejo. Su socializacién cobra
sentido, empiezan los noviazgos mas formales, se vuelven mas criticos y reflexivos.

Es pertinente mencionar que para realizar este proyecto de investigacion se
eligio el grupo de 3° grado H, conformado por 28 alumnos, 13 mujeres y 15 hombres
cuyas edades promedio oscilan entre 14 y 15 afios de edad.

Delimitacion del problema

En términos especificos, el abordaje de este proyecto de investigacion
considera a los alumnos adscritos al grupo 3° H en la asignatura de Espafiol, de la
Escuela Secundaria Técnica No 6 “Lauro Aguirre” en donde se apoya en actividades
docentes al titular de ese grupo, individuos en las cuales se concretiza la
problematica, situacion de gran relevancia, dado que los adolescentes presentan
ausencia de comprension lectora con una marcada cotidianidad.

Se define la comprensién lectora como un proceso gradual y estratégico de
creacion de sentido, a partir de la interaccion del lector con el texto en un contexto
particular, interaccion mediada por su proposito de lectura, sus expectativas y su
conocimiento previo. Interaccion que lleva al lector a involucrarse en una serie de
procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida que va leyendo,
una representacion o interpretacion de lo que el texto describe (Martinez, 1997).

Al respecto ellos expresan “lea usted, maestra, porque el maestro del afio
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pasado era quien leia”, logicamente esto trae como consecuencia que no se avance
rapido en el trabajo en el aula y también que algunos deserien.

Estas acciones repercuten en el hecho de que los alumnos tardan para
empezar las actividades, lo que dificulta terminar a tiempo o que en ocasiones se
ejerza presion sobre ellos para que concluyan las actividades lo mas rapido posible.

Con lo que respecta a los alumnos en el aula, cuando se les plantea que
trabajen en situaciones de lectura, mencionan que con que los vas a premiar o si les
va dar puntos o chocolates, estos planteamientos evidencian que quizas algunos
maestros han hecho de los estimulos la base para la participacion de los estudiantes.

Es necesario sefialar que algunos estudios relacionados con las evaluaciones
internacionales evidencian que existe un bajo nivel de comprension lectora en los
estudiantes de educacion secundaria.

Ademas, en la escuela citada también representa una problematica para los
estudiantes, puesto que si no comprenden, no podran seguir aprendiendo y no
podran continuar estudiando en otros niveles. Por otro lado, si se aplican estrategias
de lectura y distintas metodologias se infiere que ocurrira un progreso en los
aprendizajes significativos.

Se asume que si se les motiva con estrategias significativas ellos tenderan a
participar mas, puesto que sus pensamientos son mas propios y poseen la capacidad
para comenzar una participacion mas formal, lo que trae como consecuencia que los
alumnos participen mas y contribuyan a tener aprendizajes mas significativos.

En la actualidad los planes y programas de estudio de Educacion Basica
(SEP, 2011) plantean que:

El alumno debe poner en practica los estandares curriculares, entre ellos
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destacan los procesos de lectura e interpretacion de textos asi como las

competencias comunicativas para efecto de llevar a cabo los logros en las

distintas asignaturas, puesto que de ello depende el éxito o el fracaso escolar

en los estudiantes. (p. 15)

La interpretacion de textos se define como la acciéon que realizan los lectores
de los textos que leen, esto depende del objetivo que preside nuestra lectura. (RAE,
2014)

En tanto los planes y programas de estudio de Educacion Basica (SEP, 2011)
definen las competencias comunicativas como:

Un complejo de conocimientos, habilidades, actitudes y habitos que sirven de

recursos al ser humano para la comunicacion asertiva con sus semejantes.

Entre las competencias comunicativas fundamentales se encuentran la

tolerancia y las capacidades para escuchar, argumentar, leer y escribir. (p. 23)

Es necesario sefialar, dado que es una situacion de impacto, que una de las
causas principales del problema es que el alumno no sabe leer, en ese sentido la
escuela no ha formado, ni capacitado alumnos lectores a través de algun proyecto o
programa, ademas, por parte de los titulares de otras asignaturas, no se les ha
fomentado estrategias que faciliten el desarrollo de la comprension lectora.

Es pertinente sefialar que es necesario que la escuela disponga de tiempos
institucionales para desarrollar esas competencias desde las distintas asignaturas,
talleres, areas, hasta lograr que los alumnos se apropien de ellas y los lleven a
desarrollar aprendizajes significativos.

Por otro lado, cabe sefialar que se realizé un examen diagndstico, para tener

mas evidencias sobre el problema que viven los alumnos en relacién con la
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comprension lectora, que consistié en una actividad de lectura individual (Apéndice
1) para indagar lo que habian comprendido del contenido del texto. Se les mencioné
que solamente contaban con veinte minutos para leerla, porque era una lectura que
se habian leido anticipadamente y posteriormente se recogio la lectura para

contestar los siguientes cuestionamientos.

1. ¢ Cual es el titulo del texto que acabas de leer?
2 ¢Cuales son los enemigos del medio ambiente?
3. ¢Que entiendes por monstruos de humo?

4. ¢ Realizas tu reporte de lectura?

Los resultados del examen diagnostico fue que solamente un 23%
corresponde a 6 alumnos comprenden siempre el texto, 35%, es decir, (9)
comprenden casi siempre, el 42%, o sea 11 alumnos en ocasiones comprenden.

También se les pidio a los alumnos que formularan sus argumentos; a través
de una pregunta que se les realizo de forma individual ;por qué creian que la
contaminacion era un grave problema para el ser humano? De esta manera se les
calificé a cada uno de los alumnos.

A continuacién se presentan los resultados de como utilizan los alumnos la
informacion de un texto para realizar argumentos. El 22% del total del grupo, o sea, 6
alumnos desarrollan argumentos siempre, el 26% (7) casi siempre y el 52% (14) en
ocasiones.

Gordillo y Flérez (2009) mencionan que:

Los estudiantes ven las palabras desconocidas como extrafias o dificiles,

como un obstaculo ineludible que les impide acceder a la informacion

contenida en el texto; solo dominan un vocabulario limitado y no tienen rapidez
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para deducir con rapidez el significado de la palabra (p.100)

Con base en los resultados surgieron interrogantes, tales como ;Qué
problemas o dificultades manifiestan los alumnos del grupo en las habilidades de
comprension de textos?

Léxico pobre: ya que los alumnos del grupo de 3°. H, no tienen el habito de la
lectura por placer, sino que leen por obligacién, carentes de muchas palabras en su
vocabulario y cuando estan en una actividad que implica leer, tienen dificultad para
interpretar los textos que leen.

Percepcion global: Lo que dificulta saber que se ha leido, leer palabra por
palabra, sin percibir la frase como unidad del pensamiento, lo que dificulta la
compresion del significado.

Dificultad para seguir instrucciones sencillas: Si no se tiene significado de las
palabras no se podra seguir instrucciones, es necesario que los alumnos
comprendan lo que leen, para que puedan seguir instrucciones en todas las
asignaturas.

Evoque una frase sencilla: Como muestra de que con la lectura se comprendid
algo, es que mencionan lo que recuerdan de un parrafo leido, esto es posible gracias
a los multiples asociaciones, hechos, circunstancias y situaciones.

Las dificultades sefialadas remiten a comparar las actitudes del grupo, esto
con el fin de buscar soluciones, a través de actividades que refuercen lo que se
observa, por lo que se presentan otras interrogantes
¢Qué actitudes muestran los alumnos ante los textos que propone docente?

;Cuales son las dificultades que presentan los alumnos para comprender los textos

que leen?
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:De qué manera pueden favorecer los docentes la comprension lectora en sus
alumnos?

¢ Que estrategias emplea el docente para que los alumnos se apropien de la lectura y
favorecer la comprension lectora?

Justificacion

En esta investigacion se eligid el tema de ausencia de la comprension lectora
puesto que ello implica que los estudiantes alcancen las metas propias, sigan
desarrollando sus conocimientos y participen de manera efectiva como
profesionistas.

El abordaje del problema presenta las siguientes justificantes que a
continuacion se mencionan:

Primeramente para seguir actualizandome y estar en posibilidades de dar lo
mejor de mi, consolidarme como profesionista y estar en posibilidades de ofrecer un
trabajo de calidad en la escuela secundaria.

Otro motivo del por qué interesa abordar el tema de comprensién lectora
puesto que es parte de la especialidad de la licenciatura de Espafiol, que ese es mi
interés propio de un cambio de centro de trabajo y estar en la plantilla en una escuela
secundaria, y ademas asi lo establecen los programas de educaciéon basica. Se
mencionan en los propositos que los alumnos deben leer y comprender textos que
les permitan seguir ampliando sus conocimientos y contribuir al logro de sus
objetivos personales durante los siguientes peldafios de su vida.

Ademas porque dentro de la practica docente se suscitd el interés por
contribuir a la soluciéon de este problema, debido que representa una gran

responsabilidad para la asignatura del Espanol, lugar que es donde se debe empezar
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a ejercitar las competencias didacticas del profesor para un mejor desempeifio con
los alumnos.

Es relevante sefialar que la coordinadora académica, mostro interés;
menciono que es importante que se utilicen estrategias que permitieran abordar y
solucionar la problematica en cuestion.

Finalmente, otra causa del analisis lo representa el hecho de que interesa
aportar propuestas para el nivel de educacion, con el propdsito de instrumentar en
las escuelas aquellas acciones que dieron resultados positivos.

Objetivos

Para realizar la investigacion se definié un objetivo general:

Promover la comprension lectora en los alumnos de 3° Grado H, para
fortalecer las habilidades intelectuales para inferir, predecir, cuestionar, opinar y
generar el pensamiento critico de los diferentes textos, lo que permite incrementar
sus habilidades para lograr un mejor desempefio en la escuela y logren aprendizajes
significativos y mejoren en todas las asignaturas y los resultados en sus
evaluaciones.

Objetivos especificos:

* |dentificar las dificultades que presentan los alumnos del 3er. H, de la
Escuela Secundaria Técnica No. 6 “Lauro Aguirre” para la comprension
de textos.

 Analizar la forma de trabajo que realizan los docentes en relacion al
proceso de la comprension lectora.

* Disefiar estrategias que favorezcan la comprension lectora en los



alumnos del 3er. Grado secundaria.
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Capitulo 2. Referentes tedricos conceptuales

La educacion en México

El Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. En este documento, dentro del eje
tercero, marca “que la educacion debe ser de calidad y dentro de los planes de
gobierno, menciona que se necesita hacer reflexion de lo que se ha hecho bien en
los centros educativos y aquellas debilidades que es necesario retomar”.(SEP, 2013,
p.56)

Ademas, el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, (SEP, 2013) menciona:

Que para la mejora de la calidad es la profesionalizacion de la carrera

docente, es a través de estos procesos de formacion y actualizacion lo que

permite obtener mejores resultados y con esto generarse la confianza de los

padres de familia y la misma sociedad (p. 61)

Asimismo crear verdaderos ambientes de aprendizaje, aptos para desplegar
procesos continuos de innovacion educativa, también con ello generar espacios
educativos dignos y con acceso a las nuevas tecnologias de la informacidn y
comunicacién, por ende contribuir al logro de los alumnos para que sean mas
capaces de lograr un buen desempeiio en el sector laboral, asi como estar al alcance
de las necesidades de los alumnos.

La Ley General de Educacion (LGE) en su Articulo 30. menciona que “el
Estado esta obligado a prestar servicios de calidad que garanticen el maximo logro
de aprendizaje de los educandos, para que toda la poblacion pueda cursar la
educacioén preescolar, primaria, secundaria y la media superior.” (SEP, 2018, p. 1)

Asimismo, LGE, 1993 (reformada 2018) (SEP, 2018) sefiala que:

La educacidon que en el Estado se imparta sera obligatoria, laica, gratuita,
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democratico, sera nacional, se contribuira a la mejor convivencia humana;

ademas nos hace mencion que es necesario contribuir al desarrollo integral

del individuo, para que se ejerza plena y responsablemente sus capacidades

humanas” (p. 2)

Por otro lado LGE (SEP, 1993 texto reformado 2018) refiere:

Que es necesario favorecer el desarrollo de facultades para adquirir

conocimientos, asi como la capacidad de observacion, analisis y reflexion

criticos, ademas de fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la
soberania, el aprecio por la historia, los simbolos patrios y las instituciones
nacionales, asi como la valoracion de las tradiciones y particularidades

culturales de las diversas regiones del pais (p. 2).

Ademas, menciona que el Sistema Educativo sera de calidad, entendiéndose
por ésta la congruencia entre los objetivos, resultados y procesos, tomando en
cuenta las dimensiones de eficacia, eficiencia, pertinencia y equidad.

Otro referente obligado es la Ley de Educacion del Estado de Tamaulipas
(2010) en el articulo 3°, se hace mencién que:

La educacion es un medio fundamental para adquirir, trasmitir y acrecentar la

cultura, para que contribuya en el desarrollo del individuo y a la transformacion

de la sociedad, asi como también es un factor importante para la adquisicion
de los conocimientos y para formar individuos con un sentido de solidaridad

social y direccion en la equidad de género (p. 2).

Ley de Educacion del Estado de Tamaulipas (2017, p. 3) indica “que todo
individuo tiene el derecho de recibir educacion publica gratuita y de calidad, sin hacer

distincion de sexo y acceso a las mismas oportunidades al sistema educativo,
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asimismo que esta obligado a recibir educacién basica y medio superior”

Por lo anterior, la educacién debe ser laica, obligatoria y gratuita, para el nivel
de preescolar, primaria, secundaria y a su vez es también obligatoria para el nivel de
medio superior.

Asimismo, la Ley de Educacion para el Estado de Tamaulipas (2017), sugiere
“‘gue se favorezca el desarrollo de las facultades fisicas e intelectuales y de los
valores universales, asi como la capacidad de observacion, analisis y reflexion
criticos, se impulse el desarrollo social en el individuo” (p. 4).

Por otro lado, el Nuevo Modelo Educativo de Tamaulipas (2017) dentro de su
propuesta educativa, derivada de la politica educativa nacional; menciona “que tiene
el proposito elevar la calidad de la educacion de sus nifios, nifas, adolescentes y
jovenes, tomando como ambitos de evaluacion, el contexto y las condiciones
educativas y los resultados. (SET, p. 123)

El programa de la asignatura de Espainol en Educacion Secundaria

La Secretaria de Educacién Publica (2011) en los estandares curriculares de
Espafiol menciona que:

Los alumnos de educacion basica deben usar el lenguaje como herramienta

de comunicacion y para seguir aprendiendo, en el primer componente se dice

que a través de los procesos de lectura e interpretacion de textos se puede
seguir aprendiendo y comprender el entorno. A ello se suma la capacidad para
seleccionar informacion de forma adecuada de distintas fuentes segun el

proposito y el interés (p. 16)

Ademas de ello, se pretende que los alumnos analicen criticamente la

informacion de la prensa, comparando y contrastando las noticias que se presentan
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en diferentes medios de comunicacion. Se busca contar con la habilidad para releer
un texto, para interpretar su contenido. Asi como la capacidad de reconocer la
estructura de poemas, novelas, obras literarias, autobiografias.

Por otfro lado, el alumno debera analizar los mensajes publicitarios para hacer
una critica fundamental de la forma en que influye en los consumidores. Asimismo
utilizara informacién de articulos de opinion para ampliar los conocimientos, con ello
el alumno se formara un punto de vista propio.

El Plan y programa de estudio 2011 de educacion secundaria menciona en el
primer componente de los estandares curriculares del espafiol, que “El alumno
debera leer y emplear adecuadamente los signos de puntuacién: punto y coma, dos
puntos, punto y aparte, coma, punto, los signos de interrogacion, exclamacion, tilde,
apostrofe” (SEP, 2011, p. 16).

Con respecto al enfoque didactico, se menciona que los alumnos deben
participar en situaciones comunicativas (oralidad, lectura y escritura) con propdsitos
especificos.

Hace mencion, SEP, (2011) “que los alumnos son sujetos inteligentes
susceptibles de adquirir bajo procesos constructivos el conocimiento y los usos de
las diferentes manifestaciones del lenguaje, nos dice que los conocimientos se
aprenden en la interacciéon social de los alumnos” (p. 19).

Asi tambien SEP, (2011) sefala que “Los alumnos deben ser capaces de leer,
comprender, emplear, reflexionar e interesarse por diferentes tipos de textos, con el
fin de ampliar sus conocimientos y lograr los objetivos personales” (p. 14).

Otra cuestion relacionada con lo anterior son los propdsitos de la ensefianza

de la asignatura del Espafiol en educacion secundaria, en dicha materia se pretende
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que los alumnos interpreten textos para responder a las demandas de la vida social,
empleando diversas modalidades de lectura en funcion de los propdsitos.

Asimismo, se suma el propésito de que los alumnos defiendan sus propias
opiniones y creencias de manera razonada, respeten los puntos de vista de otros
desde una perspectiva critica y reflexiva, se utilice el dialogo como una forma
privilegiada para resolver problemas y sean capaces de modificar sus opiniones y
creencias ante argumentos razonables.

Zabala y Arnau (2007) implican que las practicas sociales del lenguaje son el
fundamento para desarrollar las competencias que debe adquirir el educando en
educacion basica, para desarrollar las competencias que debe adquirir el educando
en este nivel, en las cuales la comprension juega un papel primordial, para lograr el
dominio de las practicas sociales del lenguaje, es necesario que el alumno utilice las
principales estrategias que le permitan desarrollar la comprension de textos.

Por otra parte, el docente puede emplear estrategias que permitan facilitar el
aprendizaje significativo de los alumnos. Al respecto las estrategias seleccionadas
han demostrado, en diversas investigaciones (Diaz Barriga y Lule, 1977; Mayer,
1984, West, Farmer y Wolff, 1991 citados por (Diaz Barriga y Hernandez (1999) su
efectividad al ser introducidas como apoyos en textos académicos, asi como una
dinamica de la ensefianza (exposicion, negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la
clase (p. 80).

Las principales estrategias de ensefianza son:

Objetivos o propositos del aprendizaje.

Resumenes.

llustraciones.
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Organizadores previos.

Pistas tipograficas y discursivas.

Analogias.

Mapas conceptuales y redes semanticas.

Uso de estructuras textuales.

Se puede decir, que es importante la utilizacién de las diferentes estrategias
que permitan ayudar a los alumnos a desarrollar sus aprendizajes significativos y de
esta forma se les facilite la comprensién de textos.

Lectura

Cassany, (2008, p. 193) dice que “Leer, significa comprender”. Es decir, leer
es el proceso por el que un lector, a partir de sus conocimientos previos, construye
en su mente un nuevo significado con la informacion que extrae del texto.

La lectura se practica mediante diferentes modalidades de la lectura que
son: audicion de lectura, lectura guiada, lectura compartida, lectura comentada,
lectura independiente, lectura en episodios” (SEP, 2000, p.14). a continuacién se
presentan las caracteristicas de cada una de ellas

Audicioén de lectura

Al seguir en sus libros la lectura realizada por el docente u otros lectores
competentes, los nifios descubren la relacion entre la lectura y el contenido que se
expresa, asi como las caracteristicas del sistema de escritura y del lenguaje escrito
que dan pie a la entonacion durante la lectura en voz alta.

Lectura guiada

Tiene como fin ensefar a los alumnos a formularse preguntas sobre el texto.

Primero, el docente elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos en la
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construccion de significados, estas preguntas son de distinto tipo y conducen a los
alumnos a aplicar diversas estrategias de lectura: prediccion, anticipacion, muestreo,
inferencia, monitoreo, confirmacion y autocorreccion. Las estrategias se desarrollan
individualmente o como resultado de la interaccion del grupo con el texto.

Lectura compartida

También brinda a los alumnos la oportunidad de aprender a cuestionar el
texto, pero, a diferencia de la modalidad anterior, se trabaja en equipos. En cada
equipo, un nifio guia la lectura de sus companeros. Al principio, los guias aplican
preguntas proporcionadas por el maestro, y mas adelante ellos mismos las elaboran.
El equipo comenta la informacion del texto y verifica si las preguntas y respuestas
corresponden o se derivan de él.

Lectura comentada

Los nifios forman equipos y por turnos leen y formulan comentarios en forma
espontanea durante y después de la lectura. Pueden descubrir asi nueva informacién
cuando escuchan los comentarios y citas del texto que realizan sus compaiieros.

Lectura independiente

En esta modalidad, los nifios, de acuerdo a sus propositos personales,
seleccionan y leen libremente los textos.

Lectura en episodios

Se realiza en diversos momentos como resultado de la divisién de un texto
largo en varias partes. Tiene como finalidad promover el interés del lector mediante
la creacion del suspenso. Facilita el tratamiento de textos extensos, propicia el
recuerdo y la formulacion de predicciones a partir de lo leido en un episodio con

respecto a lo que se leera en el siguiente.
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Por ello uno como docente es necesario implementar los diferentes tipos de
lectura, para que los alumnos sean capaces de formular preguntas, hacer
predilecciones y lograr realizar comentarios acerca de un texto.

Comprension Lectora.

Solé (2002) define la comprension lectora como, "Leer es comprender y
comprender es un proceso de construccion de significados”, segun su explicacion,
cuando se "comprende un texto, no se extrae, deduce o copia su significado, sino
que se construyen significados (p.33)" La autora menciona que son necesarias por lo
menos cuatro condiciones basicas:

» El texto, que debe poseer una estructura légica, coherencia en el contenido y
una organizacion tal que favorezca la construccion.

» Un lector activo que realice el esfuerzo cognitivo para procesar y atribuir
significado a lo que esta leyendo.

» Los conocimientos previos que posee el lector y que corresponden a lo que ya
se conoce, a nuestro bagaje experiencial o esquemas de conocimientos, que

son los que nos permiten comprender un texto escrito, una conferencia o

cualquier otra informacién transmitida.

> El interés y motivacion que el lector mantenga a lo largo de la lectura
favorecera significativamente la comprension.
Asi mismo, sefala tres niveles de comprension:

Nivel de decodificacion: Se refiere al reconocimiento de palabras y a la asignacion

del significado léxico.

Nivel de comprension literal: Cuando se habla de este tipo de nivel, el sujeto logra

comprender solo lo que esta explicito en el texto.
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Nivel de comprensién inferencial: En este nivel de comprensién, se hace

necesario poseer una decodificacion fluida, utilizar estrategias, activar sus
conocimientos previos para ir mas alla de lo que explicita el texto.

Relacionado con lo anterior, para lograr una comprension lectora, es
importante que el alumno tenga conocimientos previos relacionados con el texto, asi
como contar con un |éxico amplio y tener la capacidad para ir procesando la
informacion y facilitar la compresion.

Estrategias de comprension lectora

Las estrategias son procedimientos u operaciones cognitivas que buscan
descubrir la intencionalidad del autor del texto. Estos procedimientos deben
responder a los conocimientos previos, a las capacidades y estilos de aprendizaje del
lector, que les facilite incorporar nuevos conceptos, la construccion y la transferencia
de los conocimientos e ir aumentando su dominio critico en la lectura.

Asimismo cabe sefialar que el desarrollo de la habilidad lectora es la clave
fundamental en el aprendizaje de los alumnos, puesto que la lectura permite
desarrollar la imaginacién y lograr una perspectiva diferente de la vida, puesto que
nos ayuda a comprender, descubrir y aprender nuevos conocimientos empleados en
nuestra vida diaria.

Las estrategias permiten al lector darle significado a los textos con base a los
objetivos previamente establecidos.

Ferreiro y Gomez (2002) describe las siguientes:

Muestreo. El lector toma del texto palabras, imagenes o ideas que funcionan
como indices para predecir el contenido.

Prediccion. El conocimiento que el lector tiene sobre el mundo le permite
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predecir el final de una historia, la Iégica de una explicacién, la continuacién de una
carta, etc.

Anticipacion. Aunque el lector no se lo proponga, mientras lee va haciendo
anticipaciones, que pueden ser léxico semanticas, es decir que anticipan algun
significado relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa alguna
palabra o una categoria sintactica (un verbo, un sustantivo, etcétera). Las
anticipaciones seran mas pertinentes mientras mas informacion tenga el lector sobre
los conceptos relativos a los temas, al vocabulario y a la estructura del lenguaje del
texto que lee.

Confirmacion y autocorreccion. Las predicciones y anticipaciones que hace
un lector, generalmente son acertadas y coinciden con lo que realmente aparece en
el texto. Es decir, el lector las confirma al leer. Sin embargo, hay ocasiones en que la
lectura muestra que la prediccién o anticipacion fue incorrecta. Entonces el lector
rectifica.

Inferencia. Es la posibilidad de derivar o deducir informacién que no aparece
explicitamente en el texto; consiste también en unir o relacionar ideas expresadas en
los parrafos y evaluar lo leido. Otras formas de inferencia cumplen las funciones de
dar sentido adecuado a palabras y frases ambiguas — que tienen mas de un
significado — y de contar con un marco amplio para la interpretacion.

Monitoreo. También llamada metacomprension. Consiste en evaluar la propia
comprension que se va alcanzando durante la lectura, lo que conduce a detenerse y
volver a leer o a continuar encontrando las relaciones de ideas necesarias para la
creacion de significados.

Asimismo, es importante hacer mencion que las estrategias que el docente
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implemente con los alumnos, dara como resultado que logren trabajar a partir de una
imagen o el titulo de un texto, asi como hacer predicciones e ir contrastando la
informacion y hacer las correcciones pertinentes; para que se logre comprender un
texto.

Este proyecto de investigacion se encuentra sustentada en la teoria de Vygotsky
(1980), citado por Vallejo, Garcia y Pérez (1999) donde se define la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) como la distancia entre “el nivel de desarrollo real del nifio
tal y como puede ser determinado a partir de la resolucion independiente de
problemas” y el nivel mas elevado de “desarrollo potencial y tal como es determinado
por la resolucion de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con iguales
mas capaces’(pp. 9-10)

La teoria postula que el nifio nace con habilidades mentales elementales entre
los que se pueden enlistar |a percepcion, la atencion y la memoria. También remarca
que no es posible comprender el desarrollo del nifio si no se conoce la cultura donde
se vive.

Evaluacion

El programa de estudios 2011 de Educacion Secundaria menciona que “El
docente es el encargado de la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, por
tanto, es quien realiza el seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace las
modificaciones necesarias en su practica de ensefianza para que los estudiantes
logren los aprendizajes” (SEP. 2011, p.116).

Asimismo, es importante conocer los aprendizajes que se quieren lograr con
los estudiantes, las estrategias y el tipo evaluacién con la que seran evaluados.

Se hace mencion de algunos instrumentos que permiten obtener evidencias
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del avance de los estudiantes, tales como: Rubrica o matriz de verificacion, Listas de
cotejo o control, registro anecdotico o anecdotario, observacién directa, producciones
escritas o graficas, proyectos colectivos de busqueda de informacion, identificacion
de problematicas y formulacion de alternativas de solucién, esquemas y mapas
conceptuales, registros y cuadros de actitudes de los estudiantes observadas en
actividades colectivas, portafolios, carpetas de trabajos y pruebas escritas u orales.

A continuacion se describen los tipos de evaluacion (SEP, 2011, pp. 157-158)

La evaluacién diagndstica pretende reconocer los conceptos previos de los
alumnos en inicio de una secuencia didactica y no se tiene como fin generar una
calificaciéon, es solo para que el docente analice el nivel de conocimientos que
poseen los alumnos. Esta evaluacion es muy importante para el maestro, puesto que
lo que interesan son las condiciones en las cuales se recibe al grupo.

La evaluacion formativa son acciones mediante las cuales se obtienen datos que
permiten valorar el avance de los alumnos con respecto a los aprendizajes
esperados o identificar los obstaculos que enfrentan al realizar las distintas
actividades propuestas. Esta evaluacion permite al docente tomar decisiones muy
importantes durante el desarrollo de proyectos. También permite analizar los logros o

retos que enfrentan tanto maestros como alumnos.

La evaluacion sumativa permite saber si se alcanzaron los propdsitos planeados
al inicio del proyecto o bien de un ciclo escolar, ademas sirve para valorar los

aprendizajes logrados por los alumnos.
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Capitulo 3. Fundamentos metodolégicos
Enfoque cualitativo
En este proyecto de investigacion de la comprensidn lectora, es una tarea muy
importante la estructura metodologica, ya que es fundamental; en ella se seleccionan
los métodos, técnicas y herramientas para recoger informacion; y asi dar sustento a
la realizacion.
Cedefnio-Suarez citado por Filstead (1986), Pérez Serrano (1994) y Gurdian

(1999) mencionan “...que la realidad esta constituida por hechos observables y
externos, por significados, simbolos e interpretaciones elaboradas por las personas
en su interaccion con los demas. Ademas intenta comprender, interpretar, describir y
explicar la realidad para transformarla” (p.6)

Watson Gegeo (citado por Pérez, 2015, p. 46)

Indica que la investigacion cualitativa consiste en descripcion detallada de

situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son

observables. Ademas, incorpora lo que los participantes, dicen en sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones, tal y como son
expresadas por ellos mismos.

Asimismo, se eligié el paradigma cualitativo como una manera de captar los
acontecimientos que prevalecen en el campo socioeducativo; ademas responder a
las preguntas que se planteen, analizar las actitudes, percepciones, intenciones y
acciones de los participantes y permitan transformar la realidad. Asi como generar
soluciones y estar en posibilidades de abordar la problematica planteada que permita

favorecer la comprension lectora en los alumnos de tercer grado “H” de la Escuela

Secundaria Técnica No. 6 “Lauro Aguirre”.
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El paradigma cualitativo es el mas conveniente en el campo educativo, puesto

que se elige en base al problema, debido que éste se considera de orden social por

la interaccion de grupos que se llevan a cabo en un contexto determinado. Ademas

es posible observar las creencias, las conductas y los sentimientos de los

participantes.

Gurdian, et, al, (1999) Menciona que “el paradigma cualitativo explicita cuatro

niveles que lo fundamentan y condicionan, entre ellos tenemos el teleoldgico,

ontolégico-axioldgico, epistemoldgico y metodologico” (pp.8-9)

El nivel teleologico responde a la finalidad del problema a investigar., es decir
al para que.

El nivel ontoldgico-axiologico asume a multiples realidades construidas desde
diferentes perspectivas, esa realidad en constante transformacion que se
puede estudiar holisticamente; en donde se trata de comprender, descubrir y
comunicar los significados de los actores sociales.

En el nivel epistemoldgico centrado en la relacion entre quien conoce y lo que
puede ser conocido, los investigadores asumen una posicion frente al objeto
de conocimiento, en la definicion del problema, en su delimitacion.

El nivel metodoldgico se sustenta en las variadas formas que se buscan para
encontrar el conocimiento de la realidad, posibilita la complementariedad de
las técnicas para estudiar a profundidad el problema elegido y realimentar la
informacion obtenida para darle su pleno significado.

Sandin (2003, p.123), seiiala que la investigacion cualitativa es una actividad

sistematica orientada a la comprension en profundidad de fendmenos educativos y
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sociales, a la transformacién de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de
decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado
de conocimientos.

Asimismo se caracteriza por una légica inductiva y holistica, mediante Ia
experimentacion y observacion del objeto de investigacion. Ademas es importante
fundamentar tedricamente el contexto donde se realiza el trabajo, con la finalidad de
realizar un contraste con la realidad.

La investigacion cualitativa, responde a las interrogantes ;Como? ;Con qué
frecuencia? ;Por qué? ;Para que?

El papel del investigador es activo, puesto que se encuentra en contacto con
la realidad y comprende a los sujetos, puesto que es un trabajo interactivo y
comunicativo que entiende los significados y los codigos.

Por todo lo anterior, en esta investigacion se considero el enfoque cualitativo,
puesto que es el mas apropiado debido que los conocimientos se trabajan a traves
de un proceso activo, sistematico y riguroso sobre lo que se esta investigando, que
en este caso es la falta de comprension lectora de los alumnos del tercer grado de
secundaria de la escuela Lauro Aguirre, de Cd. Victoria, Tamaulipas.

Método

Elliot, (1993) Define la investigaciéon-accién como:

Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién

dentro de la misma. La entiende como una reflexion sobre las acciones

humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como
objetivo ampliar la comprension (diagnéstico) de los docentes de sus

problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacion
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una vez que se logre una comprension mas profunda del problema. (p. 1)

Yuniy Urbano (2005) menciona que la Investigacién accion:

Se enmarca en un modelo de investigacion de mayor compromiso con los

cambios sociales, por cuanto se fundamenta en una posicién respecto al valor

intrinseco que posee el conocimiento de la propia practica y de las maneras
personales de interpretar la realidad para que los propios actores puedan
comprometerse en procesos de cambio personal y organizacional (pp.138-

139).

Ademas es de suma importancia identificar las problematicas existentes en la
escuela y tomar un solo problema especifico para ser resuelto a través de la
investigacién accion, se deben contemplar los recursos materiales, econémicos y
humanos con la finalidad de que se logre con éxito el plan de intervencion.

Por otro lado, es imprescindible planear, disefiar, aplicar y evaluar las
estrategias; observando los efectos que permitan lograr una transformacion que
repercuta en el centro de trabajo, nivel educativo y sociedad.

En este proyecto de investigacion su finalidad es resolver la problematica que
se encontré a partir de la practica educativa, que consistio en una reflexion de la
propia practica docente en el contexto en donde el investigador esta inmerso y que
tiene como propdsito implementar acciones que permitan una mejora continua en el
ambito educativo a traves de la evaluacion de los resultados, y por ello el tomar como
meétodo la investigacion-accion.

Sujetos participantes
En este trabajo de investigacion participaron el subdirector de la Esc. Sec.

Técnica No. 6 Lauro Aguirre, de Cd. Victoria, Tamaulipas, el cual cuenta con
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Licenciatura de Educacién Secundaria con especialidad en Espafiol, egresado de la
Escuela Normal Superior de Tamaulipas, con una antigiiedad de 29 afios y su edad
es 56 afos; la coordinadora académica con Licenciatura en Matematicas, también
egresada de la Normal Superior de Tamaulipas. Con antigiiedad de 30 afios y edad
62 afios de edad.

Por otro lado, es pertinente mencionar al Mtro. titular de los seminarios de
tesis, asesor de este documento de investigacion; egresado de la Escuela
Benemeérita Normal Federalizada de Tamaulipas, con maestria en Educacion en la
Universidad Pedagodgica Nacional. Cuenta con 42 afios de servicio y edad de 62
afios. Ademas con experiencia en el nivel de Educacion Basica, Educacion Media
Superior y Superior. Quién participé de forma directa en la revision de dicho
documento.

Ademas, también participaron los 4 docentes frente a grupo, de la asignatura
de Espanol. Uno de primero, dos de segundo y uno de tercero; con licenciatura de
Educacion Secundaria, egresados de la Normal Superior de Tamaulipas; con
especialidad en Espafiol.

Por otro lado es importante sefialar que el maestro de primer grado, cuenta
con 11 afos de servicio y edad de 34 anos, |la maestra de segundo grado tiene 13
anos de antigiiedad y edad de 32 afios y el maestro del mismo grado cuenta 8 afios
de servicio y edad de 29 de edad. El maestro de tercer grado, cuenta con 15 afios de
antigliedad y 40 afios de edad. La investigadora que tiene un afno frente a grupo, con
edad de 53 afios y egresada del Centro de Actualizacion al Magisterio.

Estos son los actores interesados en la mejora continua de los procesos de

ensefianza- aprendizaje con la finalidad de que se realicen proyectos innovadores
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que permitan una transformacién en el centro de trabajo a beneficio de los alumnos y
de la propia institucion.

Asimismo participé el grupo 30 H que esta conformado por 14 alumnos y 16
alumnas de la Institucion sefialada.

También es importante sefalar que participaron nueve padres de familia,
aunque cabe hacer mencion que la mayoria presentan gran apatia hacia los alumnos
lo que repercute directamente en los adolescentes; que trae como consecuencia que
los alumnos y alumnas, no lean las instrucciones que se les dan y presentan bajas
calificaciones.

Instrumentos de recopilacion de informacion

Observacion.

Observacion “significa el conjunto de cosas observadas, el conjunto de datos
y conjunto de fenomenos” (Cémo se cita en Ruiz, 2012, p.1). En este sentido, se
puede llamar objetivo, observacién equivale a dato, fenémeno, a hechos.

Los instrumentos que se utilizaron para la recopilacion de informacion, se
encuentra la observacion que permite detectar comportamientos y conductas de los
alumnos y maestros en el contexto aulico, asi poder detallar e interpretar gestos
faciales y temporales, lo que expresan. Asimismo también cabe sefialar que se lleva
en un medio natural de los participantes.

La observacion se divide en: observacion interna o participante y observacion
externa o no participante.

El observador participante reine los datos tomando parte en la vida diaria del
grupo o de la organizacion que estudia.

La observaciéon interna o participante es aquella en la que el investigador
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forma parte del grupo a observar y participa con entusiasmo en las actividades, los
acontecimientos y los comportamientos y la observacion externa o no participante es
aquella en la cual el observador no forma parte del grupo y se mantiene alejado de la
accion. En este caso el investigador esta mas interesado en las conductas de los
participantes, que la relevancia de la participacion personal. (McKernan, 2017).

Es importante hacer referencia que la observacion interna o participante, fue la
que se implementd, puesto que se ha observado al grupo del 3°. H en el contexto
aulico, con la finalidad de encontrar mas elementos que permitan profundizar en la
problematica existente relacionada con la comprension lectora.

También se utilizé la estrategia para identificar las opiniones, conductas y
gesticulaciones de los alumnos relacionadas con las actividades que se realizaron
con la finalidad de mejorar la comprension de textos.

Cuestionario.

Es una técnica de recogida de informacion muy usada para conocer las
opiniones, preferencias y puntos vista de una cantidad considerable de personas.
Consiste en la formulacion de preguntas (cerradas, abiertas y mixtas) dirigidas a la
totalidad.

McKeman (1999, p. 146) menciona que el cuestionario “Es un instrumento de
recogida de datos, que es facil administrar, proporciona respuestas directas de
informacion tanto factual como actitudinal y convierte la tabulacién de las respuestas
en una tarea que no requiere esfuerzo”

Ademas existen tres tipos de cuestionarios, entre los que destacan el
cuestionario postal, que consiste en enviar por correo, una determinada cantidad de

preguntas, para que sean contestadas por el destinario y sean devueltas al
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remitente, el segundo tipo, es el cuestionario administrado en grupo, que consiste en
reunir a un grupo de personas con la finalidad de que contesten un cuestionario;
asimismo es imprescindible mencionar que el observador puede estar presente o no.

Por ultimo, es el cuestionario con contacto personal, en la cual el investigador
solicita responder el cuestionario que se ha predeterminado previamente con las
interrogantes.

Es importante sefalar que se aplico un cuestionario de contacto personal a los
24 alumnos del grupo 3° H de la Escuela Secundaria “Lauro Aguirre”, con preguntas
mixtas, con la finalidad de conocer las fortalezas y deficiencias acerca de la lectura;
asimismo identificar los gustos por los diferentes textos.

También se aplicé un cuestionario con preguntas mixtas a cuatro docentes de
la asignatura de espaiiol, que consistio en 11 interrogantes, para conocer qué tipo de
estrategias aplican con los alumnos del 3° H., para favorecer la comprension lectora.

Ademas se empleo un cuestionario con preguntas mixtas a nueve padres de
familia, con la finalidad de conocer el interés y gusto por la lectura que tienen sus
hijos para que lean y comprendan textos.

Por ultimo, se realizé un cuestionario con preguntas mixtas al subdirector de la
escuela Lauro Aguirre, con la finalidad de indagar como participa con los alumnos y
docentes en la comprension lectora y que estrategias recomienda a los docentes.

Es importante sefalar que los cuestionarios aplicados, fueron con la finalidad
de indagar la relevancia de la comprension lectora en los alumnos de tercer grado H
de secundaria; asi como la importancia que le dan los directivos, docentes y padres

de familia referente a la comprension de textos.
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Técnicas para el analisis de la informacion

Para el analisis de la informacion que se recolecto en la fase diagnostica, a
través de los diferentes cuestionarios dirigidos a un directivo, 4 docentes de Ia
asignatura de espaiiol, 24 alumnos del 3er grado, grupo H, de la Escuela Secundaria
Técnica No. 6 “Lauro Aguirre” y 9 padres de familia. Asi posteriormente se realizé la
transcripcion de cada uno de los cuestionarios.

Rodriguez Gomez, (1999, p. 64) muestra en el siguiente cuadro el proceso

para el analisis de los datos cualitativos.

Reduccion de
datos

Obtencion de Disposicion y
resultados y transformacion de

verificacion de
conclusiones

datos

En relacion al concentrado de los datos, para el analisis de informacion se
utilizé una matriz que consistio en una tabla de doble entrada, y se procedio a la
transcripcion de los cuestionarios antes mencionados, y se continué con la leida de
preguntas y respuestas que nos aportaron los diferentes participantes.

Asimismo se dio continuidad con la etapa de reduccion de datos, se procedio
a separar en unidades de acuerdo con las preguntas realizadas y se anotaron
palabras claves como una primera seleccién de la informacidn, para posteriormente

realizar la categorizacion en este trabajo de investigacion.
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Rodriguez (1999) menciona que “La categorizacion y la codificacion son
actividades que giran en torno a una operacion fundamental: la decision sobre la
asociacion de cada unidad a una determinada categoria” (p. 208).

Asimismo para la codificacion se utilizaron las palabras claves seleccionadas y
se procedié a ubicar las unidades de datos tomando en cuenta las categorias en
donde se ubicaron.

Para la segunda etapa de disposicion y transformacion de los datos, se
procedio a la elaboracion de un mapa conceptual para relacionar categorias
obtenidas en la primera etapa de reduccidn.

La obtencién de resultados e interpretaciones se dio durante todo el proceso,
lo que permiti6 comprender la situacién real que enfrenta la escuela secundaria
técnica No. 6 “Lauro Aguirre” referente a la comprension lectora.

Se hace mencion que ha sido un proceso, puesto que desde las primeras
lecturas de los datos recogidos de informacion se elaboraron conclusiones
provisionales, ademas se realizé la reduccion de los datos a través de la codificacion
mediante la interpretacion de la informacién y dicha informacién fue resumida a
categorias. Y asi elaborar mapas conceptuales con las diferentes categorias e
interrelacionarlas.

A continuacién se presentan los esquemas construidos con las categorias y
subcategorias correspondientes

Figura 1.Esquema de categorias y subcategorias
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Comprension Conceptualizacion Dificultades
lectora e importancia de
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Para el analisis de comentarios de los sujetos participantes se utilizaron los

siguientes cddigos:

Cuestionario a alumnos de tercer grado: (CA1... CA24).

Cuestionario a padres de familia: (CP01...CP09)

Cuestionario a docentes de la asignatura de espafiol: (CD01... CDO4)

Cuestionario a Sub director (CS01)

Ademas se llevo a cabo la triangulacion de tipo metodoldgica a partir del

analisis de la informacién de los instrumentos, y se realizaron las interpretaciones

confrontandose con algunos referentes tedricos referidos con anterioridad, como los

puntos de vista del investigador.
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Procedimiento metodolégico: Estrategia de trabajo

Fase diagnéstica.

En este trabajo de investigacion se consideré el enfoque cualitativo y el
meétodo investigacién-accion. Asimismo se realizé el examen diagnostico inicial
relacionado con la comprension lectora, el cual permitié hacer una reflexion de la
practica docente y asi identificar las areas de oportunidad que se tienen en la
escuela secundaria Técnica No. 6 “Lauro Aguirre” en el grupo de 30 H relacionado
con las estrategias para la comprension lectora.

En esta fase, se han considerado los comentarios de los directivos, maestros y
alumnos, asi como los resultados de las evaluaciones internas y externas, y ademas
se tomaron en cuenta los comentarios en los CTE que nos permitieron conocer,
describir y comprender con mayor precision la realidad educativa.

Pérez Serrano, (1998) menciona:

Que es necesario hacer un cambio de actitudes, quiere decir, que cambiemos

en el modo de hacer, de ser y de actuar. Asimismo es preciso trabajar por la

mejora de sus propias practicas y las de los demas participantes en el proceso

(p. 164)

Para ello, una vez que se precisé la problematica, fue necesario hablar con los
directivos, coordinadora academica, maestros y alumnos con la finalidad de
concientizarlos de la importancia de la comprensién lectora y solicitarles su apoyo
para este proyecto de innovacion, lo cual respondieron de manera favorable, puesto
que mostraron interés porque saben que es una situacién que la viven diariamente.

Asimismo se revisaron los referentes teédricos y los fundamentos

metodoldgicos; relacionados con la comprensién lectora, para darle sustento al



44

trabajo de investigacion.

La realidad es que en toda investigacion educativa, se encuentran
involucrados el docente y su practica diaria en el aula. Asi fue como en plenaria con
los alumnos se les interrogd sobre los problemas que presentan en la comprension
de textos.

Posteriormente se aplicé un cuestionario a los alumnos para conocer las
actividades que se les facilitaron o se les dificultaron (identificar las ideas principales,
identificar la intencién del autor, resumir el texto en idea principal, identificar la
estructura de un texto, conoces un amplio vocabulario, identificas facilmente el
significado de las palabras, tienes conocimientos textuales, distingues un hecho de
una opinion, coordinas las palabras para la formacion de oraciones, identificas la
estructura de las palabras en las oraciones), la frecuencia con que conocen los
objetivos, la frecuencia de la utilizacién del diccionario, si enlazan los conocimientos
previos en la lectura, conocer en los tres momentos de la lectura, que actividades
realizan.

También se les aplico un cuestionario a nueve padres de familia con la
finalidad de conocer si fomentan la lectura con sus hijos, que tipo de lectura les
fomentan a sus hijos, si procuran escuchar a sus hijos cuando leen un texto.

Ademas se aplicé un cuestionario a cuatro docentes de la asignatura de
espafol para conocer sus puntos de vista acerca de la comprension lectora en los
alumnos de 3° H. Se les realizaron algunas interrogantes entre las que destacan: En
qué nivel de logro de comprensién lectora se ubica a la mayoria de sus alumnos, las
dificultades que consideras que presente con mayor frecuencia, sus alumnos en

comprender un texto, Cuales estrategias utilizan sus estudiantes para desarrollar la
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comprension, analisis e interpretacion de textos.

Por otra parte, se aplicé un cuestionario al sub director para conocer sus
perspectivas relacionadas con la comprension lectora, y se generaron las siguientes
preguntas. Cual es el objetivo o proposito de la educacion en la Secundaria, qué
significa leer para usted, que entiende por comprension lectora, cree que es
importante la comprension lectora y Por qué, considera que los padres de familia
fomentan el habito de la lectura y la comprension de textos, en sus hijos (as),
estrategias que recomienda a sus docentes para contribuir a la comprension lectora.

A partir del analisis de la fase diagnédstica, se derivdo la propuesta de
innovacion: Estrategias Ludicas para la comprension lectora.

Fase de intervencion

En este trabajo de investigacion, se llevo a cabo la aplicacion de la propuesta
de innovacion gue tiene como finalidad se incremente la habilidad en el analisis de
textos a través de estrategias ludicas para favorecer la comprension lectora en el
grupo H de tercer grado de secundaria.

Esta propuesta se sustentd, en la teoria constructivista aprendizajes
significativos de Vygotsky. Consistié en la aplicacién de una estrategia para fomentar
la comprension lectora, la cual se desarrollo en 2 semanas, planeadas en 7 sesiones.
A continuacion se presenta la estructura de la propuesta.

Actividades

Sesion 1 “La imaginacion de textos”

Propésito: Que los alumnos analicen los recursos literarios para la

construccion de un cuento.
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De forma grupal, se juega a la “La imaginaciéon de textos”, se elige
una imagen de las presentadas por la maestra, se observa y se
hacen predicciones acerca del texto, mismas que fueron anotadas en
hojas de maquina de colores.

Se fomenta un ambiente aulico, se forra el escritorio con papel colorido
y adornado con listones, alli se colocan una variedad de cuentos.

Se forman equipos, un integrante del equipo pasa elegir un cuento.

Se utiliza un bote de plastico transparente y se ponen los numeros de
lista, acorde a los integrantes del equipo.

Conforme sacan el numero de la lista participan leyendo un parrafo.
Los integrantes de equipo ponen atencion a la lectura en voz alta de
cada uno de sus compafieros.

Al finalizar la lectura comentan en forma grupal de que trata y hacen
mencion del tipo de texto.

Se verifican las predicciones.

Se otorgan calcomanias con frases motivacionales con las siguientes
frases: Puedes lograrlo, genial, excelente (se les dio un punto), hasta
que participen todos los alumnos.

Se les premia con un punto extra, a los alumnos que participan.

La maestra lee un cuento de los cuatro elegidos por los alumnos.

En una de papel bond, se hace mencion que realicen un resumen del
cuento, el titulo del libro y el tipo de texto leido.

Se evalua con lista de cotejo.
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Ramirez y Santander, (2003) mencionan que la lista de cotejo se puede utilizar
para evaluar el aprendizaje actitudinal como también aprendizajes de procesos o
procedimientos, esto ultimo referido a evaluar si los procedimientos que requiere una
determinada tarea para llevarla a cabo se ha realizado o no, esto implica
necesariamente conocer en forma previa por parte del alumno, el listado de
procedimientos requeridos para alcanzar el objetivo. (p.5)

Por otro lado, también el item de ser presentado de forma sencilla y clara para
que tanto el que evaluia como el evaluado conozca que se espera de los
aprendizajes.

Sesion 2 “Inventores inéditos”

Propésito: Que los alumnos conozcan y analicen la estructura de un cuento, y
reelaboren un cuento nuevo.

Para esta sesion, se les pide a los alumnos que participen a través del juego,
utilizando dos tableros con fichas de colores, y dados para que los alumnos jueguen
a inventar un cuento nuevo.

* Se forman equipos, un integrante pasa a elegir un cuento.

* Juega al rompecabezas. Recibe una bolsita de plastico trasparente, con
las frases de texto e imagenes de un cuento en desorden, lee y forma la
estructura y pega en una hoja el cuento en orden.

* Comenta cuales son las partes en que se divide un cuento e identifica
su estructura.

e Elige un libro de cuentos, de los que se pidieron prestados en biblioteca

o bien cuentos impresos (seleccionar uno).
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* |La maestra lee el cuento elegido.

¢ Los alumnos leen en el equipo el cuento.

* Buscar las palabras que no conocen en el diccionario.

* Se utiliza un dado con los nombres de las partes del cuento y disefio de
imagen.

* Juega (tablero y fichas) a inventar una parte del cuento, cada equipo
modifica una parte del cuento y disefia la imagen hasta que esté el
cuento completo.

 Recibe una hoja, participa de forma grupal.

* Comienza anotando una palabra, frases y el resto del equipo sigue la
trama hasta formar un cuento.

e Leer al equipo la parte del cuento.

* Comparte con el grupo la redaccion final.

« Menciona lo que te agradé o se te dificulto.

e Se evalta con lista de cotejo.

Sesion 3 “La cajita sorpresa”

Propdsito: Que los alumnos conozcan las caracteristicas de una leyenda o
fabula, para construyan una nueva y la representen.

Para esta tercera sesion, se les pide a los alumnos que participen a través del
juego, utilizando un franelografo, una cajita con disefios llamativos con sobres de
colores con imagenes o titulos para que los alumnos jueguen a inventar una
leyenda o fabula y la representen.

* Se forman equipos, un integrante elige una fabula o leyenda.
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Elije un una leyenda o fabula de la biblioteca o bien impresas
(seleccionar una) por equipo.

Con una lluvia de ideas se iniciara preguntando a los alumnos a través
de preguntas generadoras.

La maestra entrega a los alumnos preguntas impresas en hojas de
magquina. ;Qué entiende por leyenda? ;Caracteristicas de |la leyenda?
¢Que genero es la leyenda? ;Tipos de leyenda?

:Queé entiende por fabula? ;Caracteristicas de la fabula? ;Qué género
es la fabula?

Se utiliza un bote de plastico transparente se ponen papelitos en
blanco, solo uno con la palabra ganaste.

Se utiliza un bote de plastico transparente con chocolates y el numero
de lista.

Los alumnos leen por equipo una leyenda o fabula.

Realizar un reporte de lectura con la informacién mas importante.
Realizar y Pegar resumen en el franelografo para exponerio al grupo.
Se utiliza una cajita con disefios llamativos, sobres de colores y un
franelografo, un bote transparente con los nimeros de lista.

Juega a “la cajita sorpresa” Recibe un sobre de color, con imagenes o
titulo para hacer una leyenda o fabula.

Comenta cuales son las caracteristicas de la leyenda y de la fabula.
Empieza anotando palabras o frases para ir ordenando los parrafos en

la leyenda o fabula.
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Se otorgan calcomanias con frases motivacionales con las siguientes
frases: Puedes lograrlo, genial, excelente (se les dio un punto), hasta
que participen todos los alumnos.

Recibe una hoja de foami y hoja de maquina, para pegar en el
franelografo, en él se expone la fabula o leyenda.

Se evalua con rubrica.
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Capitulo 4. Resultados

Fase diagnodstica

En este trabajo se aplico un cuestionario a 24 alumnos de tercer grado del
grupo “H” de la Escuela Secundaria No. 6 “Lauro Aguirre”, cuatro docentes frente a
grupo de la asignatura de espafiol y 9 padres de familia, y el subdirector para
conocer si leen y comprenden textos, ademas de ver cuales son las dificultades que
presentan en comprension lectora.

En ese sentido se presentan a continuacion los resultados obtenidos después
del analisis correspondiente y seleccion de categorias.

Primeramente la categoria Lectura, con las subcategorias de comprension
lectora, conceptualizacion e importancia de la lectura y dificultades.

Figura 2. Mapa de la primera categoria

Lectura
el l ™
Comprension Conceptualizacion Dificultades
lectora e importancia

Lectura.

La lectura fomenta la comprension y permite desarrollar el lenguaje, las
habilidades mentales que ayudan que nuestro cerebro tenga mas conocimientos y
que al momento de solicitarle informacion, sean mas acertados los conocimientos
previos. Es importante seguir estableciendo objetivos de la lectura para seguir

focalizando la atencién en aspectos especificos.
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Freire citado por Remolina, (2013) “menciona que el acto de leer se configura
en una busqueda por tratar de comprender el contexto social mediante la asociacion

de la experiencia escolar con la cotidianidad del alumno”. (p. 224)

Comprension lectora.
(Cémo se cita en Calderdn y Quijano, 2010)

El concepto de comprension lectora retomada por muchos paises, es un
concepto mucho mas amplio que la nocién tradicional de la capacidad de leer
y escribir (alfabetizacion), en este sentido, sefiala la OCDE, que la formacién
lectora de los individuos para la efectiva participacion en la sociedad moderna
requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de
las palabras y estructuras gramaticales, asi como, construir el significado (p.
341).
Diaz (2002) seiala que:
La interpretacion de textos dependera de las interacciones complejas que
ocurren entre las caracteristicas del lector (sus intereses, actitudes,
conocimientos previos, etc.), del texto (intenciones presentadas explicitas o
implicitamente por el autor) y el contexto (demandas especificas, la situacion
social, etc.). Esto ultimo hace que se considere al proceso de comprension de
lectura una actividad esencialmente interactiva (p.275).
Para conocer los conocimientos que tienen los participantes acerca de la
comprension lectora, se presenta a continuacion los resultados obtenidos de la

aplicacion de los diferentes instrumentos aplicados.
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Respecto, al cuestionario aplicado al subdirector, se le pregunté que entiende
por comprension lectora, y si es lo mismo leer que comprender textos, a lo cual
respondio el “que es entender y comprender lo que trata el texto” “leer lo hacemos en
todas partes y comprension es otra cosa” (CS1).

Otra pregunta que se le hizo al subdirector, es si cree que es importante la
comprension lectora y por qué; él dijo que si, “es importante la comprension lectora
porque asi podemos explicar con nuestras palabras. (CS1)

De acuerdo con lo sefalado por el subdirector, se asume que es de gran
trascendencia la comprension lectora, porque les permite a los alumnos expresar sus
ideas, los vuelve mas criticos y analiticos al realizar lectura en las distintas
asignaturas, también se les dificultara menos al ejecutar actividades.

También se le solicitd al subdirector que si considera que los padres de familia
fomentan el habito de la lectura y |la comprension de textos, en sus hijos (as), el cual
mencion6é que solo algunos padres de familia fomentan el habito de la lectura y
compresion de textos en sus hijos.

En relacion a lo anterior, es necesario que los padres de familia fomenten la
lectura desde casa, puesto que esto les brindara mas seguridad y confianza al
alumno al participar en lectura en la escuela, lo que contribuye que se logren
mayores aprendizajes.

Se puede sefalar también que mucho va a depender que los padres de familia
sean de apoyo y motiven a sus hijos para que logren comprender textos y sigan
avanzando los siguientes niveles.

Al respecto Pombo (2012) sefiala que “Los padres no hacen de maestro;

hacen estrictamente de padres, es decir, incorporan a los hijos a sus practicas, les
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muestran con su conducta su afecto y sus valores, les introducen en sus aficiones.”,
también agrega que “La lectura puede abrir las puertas hacia un mundo de
informacion. Los padres y maestros, ambos pueden hacerlo por medio del ejemplo y
la conversacion” (p.1)

SEP, (2004) sefiala que “En México existe el fundamento legal para el

establecimiento de las relaciones de cooperacion entre la familia y la escuela,

en realidad no conjuntan esfuerzos para el logro de los fines educativos. Mas
aun, los organismos encargados de regular la educacion, reportan una falta de

integracion de los padres de familia en las actividades escolares. (p. 2)

Por otra parte, el INEE (2006) sostiene que:

El trabajo conjunto de padres de familia y profesores para lograr mejores

aprendizajes en los estudiantes es un tema que debe recibir especial atencion

debido a que se considera que escuela y familia comparten responsabilidades
en el proceso de educar al nifio en su desarrollo fisico, psicolégico y afectivo.

(p- 71)

El reconocimiento de la importancia del contexto familiar, y en particular de la
participacion de los padres en la educacion de los hijos, como un medio de lograr
una educacion de calidad en México, los estudios acerca de las formas que adopta la
participacion de los padres y los factores que influyen en la misma siguen siendo
escasos y aun no forman un cuerpo consistente de conocimientos (Guevara, 1996;
Schmelkes, 1997; Valdés y Urias, 2010, p. 71)

Asimismo otro cuestionamiento que se le hizo al subdirector, es en qué nivel

de comprension lectora se encuentran los alumnos de la escuela secundaria, a lo
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que respondid que estan en un nivel medio, puesto que saben leer pero que se les
dificulta la comprension lectora.

Considero que los docentes no deben dejar de insistir en que los alumnos lean,
para que incrementen sus habilidades de la lectura y sigan desarrollando sus
estructuras cognitivas para comprender textos.

En relacion a este mismo tema, en el cuestionario aplicado a cuatro docentes
de la asignatura de espanol, del grupo de tercer grado; en el que se les pregunto en
qué nivel de logro de comprension lectora se ubicaban la mayoria de sus alumnos, a
lo que respondieron tres maestros que los alumnos pueden leer, pero que tienen
dificultad para comprender y un maestro dijo que los alumnos pueden leer
fragmentos de informacién e identificar el tema principal del texto como se ilustra en
el siguiente fragmento “pueden ubicar un fragmento de informacién e identificar el
tema principal de un texto” (CD1) .

Considero que es a través de la implementacion de las diferentes estrategias
que les van a permitir que puedan comprender los diferentes textos y no solo leer.

Por otro lado, la comprension lectora, ayuda a los alumnos, que participen con
mayor facilidad en las diferentes asignaturas y en las exposiciones.

Por su parte, en el cuestionario que se aplicé a los padres de familia, se les
preguntd que si comprenden la lectura al leer, en el que cinco dijeron que no
comprenden y cuatro mencionaron que si.

Considero que la lectura empieza desde la casa, puesto que si los padres les
agrada la lectura, tendremos en la escuela alumnos lectores, sino tendran la

problematica que no leen, ni comprenden textos.
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Conceptualizacién e importancia de lectura.

La lectura en opinion de Isabel Solé, citado por Lomas (2009) es “un proceso
interactivo en el que quién lee construye de una manera activa su interpretacién del
mensaje a partir de sus experiencias y conocimientos previos, de sus hipétesis y de

su capacidad de inferir determinados significados” (p. 119).

En lo que se refiere a la conceptualizacion e importancia de la lectura, en el
cuestionario aplicado a los maestros uno mencioné que si, es muy importante la
lectura; porque “El poder de la decision esta en el lector, al leer se hacen mas
criticos, estan informados, se incrementa el vocabulario y se genera confianza”
(CD1), asi mismo otro docente dice que es muy importante la lectura “porque si el
alumno reflexiona es la base para poder adquirir cualquier conocimiento y le ayuda a
solucionar problematicas de la vida cotidiana” (CD2)

Ademas, dos docentes mencionaron que algunas ocasiones, (CD2, CD3)
conocen las propiedades del texto; con la finalidad de comprender la lectura y los
otros dos docentes (CD1, CD4) dijeron que los alumnos casi siempre comprenden
las propiedades del texto.

Sobre este punto, se le interrogo al subdirector si le gusta la lectura y él por
qué; en el que dijo que si le gusta la lectura, porque trasmite conocimientos y
sobretodo transporta a uno en el conocimiento del mundo.

Asimismo la lectura permite que los alumnos adquieran nuevos conocimientos
y seguir avanzando hacia otros niveles educativos.

Por otro lado aseveré que Leer es “conocer otros puntos de vista, conocer

lugares y adquirir conocimientos” Entender y comprender lo que trata el texto (CS1).
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Considero que la lectura es fundamental para los estudiantes, puesto que les
ayuda a ser mas analiticos y estar en posibilidades de comentar sus propios puntos
de vista, asi como también los ayuda que sus aprendizajes sean mas significativos.

Referente a la importancia que tiene el conocer las propiedades de un texto
por parte de los alumnos, su finalidad es que se les facilite comprender la lectura.

Por otro lado, al preguntarles a los docentes si sus alumnos reconocen que
existe una interaccion entre el texto y el autor, ellos mencionaron que casi siempre le
dan la importancia; tratan de comprender lo que el autor quiere decir.

También un docente sefialo que si es muy importante la comprensién lectora,
puesto “que es una herramienta muy util y necesaria en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y es indispensable en la materia de espafiol” (CD3) y otro docente
menciona que si, por qué “nos hace analiticos, nos ayuda en actividades diarias,
comprension en cualquier ambito”. (CD4)

La lectura es de gran ayuda para los alumnos dado que se les facilita
comprender y seguir aprendiendo y permite la solucion de problemas en la vida
cotidiana.

Sobre este punto Vital (2017) dice que:

Es importante que los adolescentes lean un libro por lo menos una vez al mes

ya que este actividad les permite estimular facilmente su imaginacion y su

funcién cerebral, asi mismo ayuda a los adolescentes obtener mejor
vocabulario, desarrollan su cerebro para poder comprender mejor los

argumentos de varias lineas y personajes (p.1).

Dificultades.

(Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, INEE, 2010) citado por Flores,
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Jiménez y Garcia (2015) sefiala que:

Los estudiantes de secundaria con dificultades en la lectura logran leer textos

sencillos, tratando de dotarles de significado a partir de su conocimiento

linglistico y de sus experiencias; sin embargo ante textos complejos que
tienen una mayor densidad léxica y complejidad gramatical (como los de
secundaria), y para los que no cuentan con referentes o conocimientos previos

es comun que logren una compresion de sus ideas superficial, fragmentada e

incluso distorsionada. (p.3)

Por otro lado, los estudiantes que tienen dificultades, al afrontar las mismas
lecturas que sus compaiieros, tienen problemas puesto que no saben el significado
de palabras que desconocen y por ende ignoran los signos de puntuacion; lo cual
trae como resultado que no le encuentren sentido al contenido del texto y no
comprendan.

Flores, Jiménez y Garcia (2015) sefialan que “En la medida que incrementa la
complejidad en las actividades lectoras su desempefio decrece, ademas de que
pueden mostrar aversion por leer y una baja percepcion de autoeficacia” (p. 3)

En lo referente a las dificultades que destacan en los alumnos, se puede decir
que no pueden decodificar los textos, debido que tienen escaso vocabulario, lo que
ocasiona que cuando leen, no logren utilizar sus conocimientos previos que les
facilite la comprension.

Por lo anterior, en relacion a las dificultades que presentan los alumnos para
comprender un texto, en el cuestionario aplicado a cuatro maestros de la asignatura
de espariol, tres de ellos mencionaron que los alumnos pueden leer, pero que tienen

dificultad para comprender y uno dijo que los alumnos pueden leer fragmentos de
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informacion e identificar el tema principal del texto, “dificultad de resumir el texto en
una idea principal” (CD3), “no identifican la intencion el autor” (CD4)

Con relacion, a los estudiantes que presentan dificultades para comprender
textos, considero que se tiene la tarea de redoblar esfuerzos para que la comunidad
educativa siga utilizando diferentes estrategias de lectura y motivarlos con materiales
que les agraden para que logren la comprension lectora.

Asimismo en el cuestionario aplicado a los alumnos, para identificar la
intencién del autor en un texto, ellos dijeron que le es complicado; puesto que se les
dificulta a los alumnos interactuar con él y entender lo que quiere decir el autor.

Respecto, a esta aseveracion de los estudiantes, que no logran entender la
intencion del autor; pienso que es importante hacerles mas cuestionamientos para
que analicen los textos y logren comprender el porqué de sus fragmentos escritos.

Por otro lado, trece alumnos mencionaron que solamente en algunas
ocasiones utilizan en diccionario, como lo sefiala uno de ellos “yo rara vez busco las
palabras que no entiendo” y ocho dijeron que nunca lo consultan, “maestra a mi no
me gusta consultar el diccionarioc” y dos indicaron que casi siempre utilizan el
diccionario y solamente uno menciondé que siempre utiliza el diccionario para
investigar las palabras que no conoce o tiene dificultades

En relacion a lo anterior, se considera que es importante, que los alumnos
comprendan textos es imprescindible y utilicen el diccionario, puesto que de ello
depende que amplien su vocabulario y les permitan mayor facilidad en los
aprendizajes significativos, por lo que es necesario al realizar la planeacion, en el
desarrollo de las actividades utilizar el diccionario para investigar aquellas palabras

que se les dificulte a los alumnos.
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Al respecto Ediasa (2013) seiiala que el diccionario:

Generalmente se usa para averiguar el significado de una palabra, pero hay

mas utilidades, pueden ser para consultar la ortografia, en algunos casos la

separacion de silabas, conocer la funcién gramatical, o conocer el origen de la
palabra en cuestion. El diccionario es realmente necesario, ya que sin el uso
de éste se pueden generar muchos errores ortograficos y la pérdida de la

coherencia de los escritos (p.1).

Por ello es importante que los alumnos se habitien a consultar de manera
constante el diccionario, sobre todo El diccionario de la Real Academia Espaiiola,
que es la maxima autoridad en cuanto a la lengua espafiola se trata. En €l aparecen
todas las palabras aceptadas oficialmente, su forma de escritura correcta, etimologia,
separacion de silabas, usos contextuales y significado oficial. Se usa para cualquier
publicacién de alto grado formal, ya sea para documentos oficiales o hasta libros de
entretenimiento.

Otra cuestion que se les preguntd a los padres de familia sobre la dificultad de
los alumnos en los habitos de lectura y compresion de textos, ellos tienen comentan
que no tienen el habito de leer con sus hijos, por lo que se puede sefalar que el
docente no cuenta con el apoyo de los padres de familia para que motiven a sus
hijos a leer.

Referente a este punto, Jeffrey y Giacomo (2014) sefialan que Aprender a leer
no solo significa saber que la "m" con la "a" se dice "ma", sino que también es
imprescindible la comprension de lo que se lee. En este sentido, diversos estudios han
puesto de manifiesto la importancia de los padres en el desarrollo de la lectura de sus

hijos, y como su actitud determina la forma en que los nifios aprenden a leer, y agregan
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gue son varias las investigaciones que han puesto de relieve el papel de los padres en la
lectura de sus hijos, especialmente en lo que respecta al fomento de la comprension
lectora, la motivacion y el éxito escolar de sus hijos.
De alli la importancia de que los padres acomparien a sus hijos en la lectura de libros
gue les agraden a los niflos para que no sea por obligacion y puedan disfrutar de ella.
Planeacion didactica.
Aqui se presenta la categoria de planeacion didactica con las subcategorias
de enfoque del espafiol y propodsito del espaiiol.

Figura 3. Mapa de la segunda categoria

Planeacién didactica

Pl ™a

Enfoque del Espaiiol Proposito del Espafiol

SEP, 2011, menciona que:

La planificacién es un proceso fundamental en el ejercicio docente ya que

contribuye a plantear para orientar la intervencion del maestro hacia el

desarrollo de las competencias, al realizarla es preciso tener presente; los

aprendizajes esperados, estandares curriculares, las estrategias didacticas y

los ambientes de aprendizaje ludicos y colaborativos (p. 103).

Respecto a lo anterior, la planeacion, es imprescindible para organizar una
secuencia didactica, de alli la necesidad de que se implementen estrategias de

ensefianza en las actividades que realiza el docente; con la finalidad de potenciar los
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aprendizajes en los estudiantes hacia el desarrollo de competencias; las actividades
deben representar desafios intelectuales para los estudiantes con el objetivo de que
formulen alternativas de solucidn.

Referente al cuestionario, que se le aplicé al subdirector, se le pregunté que
cual era el objetivo o propdsito de la educacion en la Secundaria, mencioné que los
alumnos aprendan los conocimientos del programa, los cuales les daran los
conocimientos para su desarrollo integral.

Asimismo, en relacion a la frecuencia con la que acostumbran los alumnos a
entender los objetivos generales y particulares de un tema, catorce alumnos
mencionan que casi siempre los entienden, como lo indica uno de ellos “Maestra yo
siempre entiendo los objetivos” (CA8), y diez alumnos dijeron que solamente en
algunas ocasiones logran comprenderlos objetivos “Yo a veces los entiendo y otras
veces no” (CA3)

Al realizar la planeacion y secuenciar los contenidos, es de vital importancia
hacer hincapié por parte de los docentes en los objetivos o propdsitos; puesto que
los alumnos deben entender los objetivos para saben hacia donde estan dirigidos los
aprendizajes y se esforzaran porque seran empleados en resolucion de problemas
en su vida cotidiana.

Al respecto Diaz Barriga y Hernandez Rojas en su obra Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo, citan algunas de ellas: “Objetivos o propdsito,
resumen, ideas principales, resumir textos, crear inferencias” distinguir lo que es un
hecho de una opinién, ampliar el vocabulario, investigando aquellas palabras que se

le dificulta el significado a los alumnos; asi como identificar los tipos de textos y las
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intenciones del autor, con la finalidad de que se les facilten a los alumnos
aprendizajes significativos (2003).

Enfoque y propdsito de la Ensefianza del Espaiiol.

El enfoque de las practicas sociales del lenguaje permite que los
conocimientos y habilidades se incorporen a contextos significativos para los
alumnos, lo que facilita recuperar los usos sociales del lenguaje en la escuela. Las
practicas sociales del lenguaje toman forma en el aula por medio de proyectos
didacticos, los cuales deben ser fortalecidos mediante actividades permanentes

El Programa de Estudios 2011, de la Secretaria de Educacion Publica.
menciona en sus propodsitos que “los alumnos deben ser capaces de leer,
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de texto, con el fin
de ampliar sus conocimientos y logar objetivos personales” (SEP, 2011, p.13).

Asimismo, los maestros dijeron que siempre explican el propdsito del tema,
para que los alumnos conozcan y se enfocan cuales son los aprendizajes, que se
quieren lograr.

Por otra parte, es importante tomar en cuenta los propésitos que nos
mencionan, para que los alumnos consideren cuales son los logros que se quieren
alcanzar.

Estrategias.

Por ultimo se presenta la categoria de Estrategias, con las subcategorias:

Estrategias de ensefianza, Estrategias de aprendizaje y Estrategias de lectura.
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Figura 4. Mapa de la tercera categoria

Estrategias

/ N\

Estrategias de Estrategias de
ensefanza aprendizaje

Espasa, (2002) mencionado por Pefiaranda, 2014, dice que las estrategias
tienen un caracter propositivo, intencional; implican, por tanto, y de forma inherente,
un plan de accion, frente a las técnicas que son marcadamente mecanicas y
rutinarias.

Por ello se considera que a traves de la implementacion del disefio de mas
estrategias en los estudiantes los puedan ayudar a leer y comprender cualquier tipo
de textos sin ninguna dificultad, para expresar lo que entienden.

De alli que se mencionen a continuacion las estrategias utilizadas por los
docentes para la ensefianza y la de los alumnos para su aprendizaje.

Estrategias de ensefanza.

Estrategias de ensefianza (Diaz Barriga y Lule, (1978), mencionan algunos
aspectos como los siguientes: disefio y empleo de objetivos e intenciones de
ensefianza, preguntas insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores
anticipados, redes semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion
de textos, entre otros.

Por su parte Moreira (2008), citado por Acosta Faneite y Boscan Andrade:
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Plantea que los profesores para promover aprendizajes significativos deben

organizar la ensefianza, es decir, planificar, controlar y evaluar el trabajo diario

del aula; por lo tanto, el docente debe determinar la estructura conceptual y

proposicional de lo que va a ensefar. No es una labor simple ni tampoco es

frecuente en el profesorado, requiere formacion permanente y capacitacion.

(p-7)

Al aplicarse el cuestionario al subdirector de la institucion educativa donde se
llevo a cabo el proyecto de investigacion, se le realizaron 11 preguntas; entre ellas
destaco, si podria sugerir alguna (as) estrategia (as) a los docentes para la
comprension lectora y menciond que es necesario que lean todos los trabajos que
los alumnos presenten, para ver que estrategias les funcionan mas.

Ademas, un docente menciono que emplea las esirategias, tales como
‘Preguntas generadoras, lluvia de ideas (CD3)", puesto que al socializar los
conocimientos previos con sus iguales se les facilita a los alumnos generar
aprendizajes mas significativos.

Asimismo, es importante seguir utilizando nuevas estrategias y modalidades
de lectura que ayuden a los alumnos a estar motivados y no aburridos y se logren la
comprension de textos.

Estrategias de Aprendizaje.

(Como se cita en Romero, 2012, p. 5-6)

Una estrategia de aprendizaje son reglas que permiten tomar las decisiones

adecuadas en el momento oportuno en relacion con el aprendizaje. Forman un

conjunto de operaciones mentales: Seleccién, organizacion, transfer,

planificacion, que realiza el alumno cuando se enfrenta a su tarea de
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aprendizaje con el propdsito de optimizarlo. Las estrategias facilitan Ila

adquisicion, procesamiento, transformacion y recuperacion de la informacion.

Tienen un caracter intencional y estan sujetas a entrenamiento.

En relacion al cuestionario aplicado a 24 alumnos (CA) sobre las actividades
que realizan para comprender textos, se observé en primer lugar, que once alumnos
dicen que utilizan la identificacion de las ideas principales en primer lugar, uno en
segundo, dos en tercero, cinco en cuarto, dos en sexto lugar y 3 en séptimo lugar

Figura 5. Identifica las ideas principales.

Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno | Decimo

lugar

11 1 2 5 0 2 3 0 0 0

Identifica las ideas principales

0% 0% 0% M primer lugar

W Segundo lugar
0% M tercero

M cuarto
W Quinto
W sexto

@ Septimo
[ octavo

noveno

W Decimo

Con lo anterior se considera que el 46% del total de los alumnos, sefialan
que identifican en primer lugar las ideas principales de un texto, mientras que el 4%,

las identifica en segundo lugar, el 8% en tercer lugar, el 21% en cuarto lugar, 13% en
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quinto lugar y 8%en sexto lugar. Se puede decir que la mayoria de los alumnos
identifican las ideas principales en primer lugar, puesto que son las mas sencillas
para ellos, y esto les permite comprender de mejor manera el texto que estan
leyendo.

Por eso es importante que el docente mencione a los alumnos que cuando
lean un texto, primero se fijen en el titulo, ya que puede predecir de qué tratara el
texto. Asi como realizar estrategias como subrayar lo que considere mas destacado
o bien escribir palabras claves al lado del texto que estén leyendo para lograr
comprenderio mejor y logren desarrollar una idea principal del tema.

Cecilia Huapaya (2014, p. 7) menciona que una idea principal “Es aquella idea
que expresa la informacion mas importante del texto, ya que sin ella el texto no
tendria fundamento. Hay que tener en cuenta que la idea principal es una oracion
(verbo).

Por otra parte, un alumno menciona en primer lugar que identifica la intencion
del autor, mientras que cuatro lo hacen en segundo lugar, nueve en tercer lugar, dos
en cuarto lugar, dos en quinto, uno en sexto, tres en séptimo y dos en décimo, para
tratar de entender el escrito del texto.

Figura 6. Identifica la intencién del autor.

Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno | Decimo

lugar

1 4 9 2 2 1 3 0 0 2
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Identifica las inteciones del actor

E primer lugar
E Segundo lugar
W tercero

W Cuarto

M quinto

i sexto

W Septimo

W octavo

noveno

Asimismo, solamente el 4% del total de los alumnos, sefialan que identifican
en primer lugar la intencién del autor, mientras que el 17%, identifica en segundo
lugar, el 38% en tercer lugar, el 8% en cuarto lugar, 8% en quinto lugar y 4% en
sexto lugar, el 13% en séptimo, el 8% en octavo lugar y un 38% en noveno lugar. Se
puede decir que la mayoria de los alumnos presentan serias dificultades para
reconocer la intencién que tiene el autor en una lectura; puesto que se les dificulta a
los alumnos interactuar con él y mas dificil es para los alumnos comprender lo que
quiere decir el autor.

Por otro lado, cuatro alumnos dijeron que lo primero que hacen es resumir un
texto en una idea principal, para comprenderlos mejor; mientras dos mencionan en
primer lugar, tres en segundo lugar, cinco en tercero, tres en cuarto, dos en quinto,

dos en sexto, dos en septimo, uno en noveno y cuatro en décimo.



Figura 7. Resume un texto en una idea principal.
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Prime | Segund | Tercer | Cuart | Quint | Sext | Séptim | Octav | Noven | Decim
r olugar |o 0 o} 0 0 0 0 )
2 3 5 3 2 2 2 0 1 4

Resume el texto en una idea principal

W primer lugar
W Segundo lugar
W tercero

W cuarto

M quinto

W sexto

" Septimo

W octavo

noveno

W Decimo

Referente a esta grafica, el 8% del total de los alumnos, sefialan que resumen
el texto en una idea principal en primer lugar, mientras que el 13%, resumen en
segundo lugar, el 21% en tercer lugar, el 13% en cuarto lugar, 8% en quinto lugary
8% en sexto lugar, el 8% en séptimo, el 0% en octavo lugar y un 4% en noveno lugar
y 17% en décimo lugar.

En esta cuestion, los alumnos presentaron dificultad para resumir el texto en
una idea principal, puesto que estan acostumbrados a realizar un resumen de todo el
texto; sin identificarlo en una idea principal.

Asimismo, dos alumnos indicaron en segundo lugar que para comprender un

texto, tienen que conocer la estructura del mismo (Introduccion, desarrollo,
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conclusidn), , seis en tercero, nueve en cuarto, dos en séptimo, tres en noveno y dos

en décimo lugar.

Figura 8. Identifica la estructura de un texto (Introduccidon, desarrollo,

conclusién).
Prime | Segund | Tercer | Cuart | Quint | Sext | Séptim | Octav | Noven [ Decim
r o} 0 0 0 0 o 0 o o
lugar
0 2 6 9 0 0 2 0 3 2

Identifica la estructura de un texto (Introduccion,
desarrollo, conclusién)

0%

0%
0%

Eprimer lugar

M Segundo lugar

W tercero

B Cuarto

B quinto

W Sexto

W Septimo

# Octavo
noveno

W Decimo

Con base en las respuestas de los alumnos se puede sefialar que, se les

dificulta identificar la estructura de un texto; en definitiva es necesario que todos los
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maestros de todas las asignaturas contribuyan para que los alumnos identifiquen la
estructura y comprendan textos.

Ademas, cabe sefalar que los 8% de los alumnos identifican la estructura de
un texto (Introduccion, desarrollo, conclusion)en segundo lugar, el 25% en tercer
lugar, el 38% en cuarto lugar, 0% en quinto lugar y 0% en sexto lugar, el 8% en
séptimo, el 0% en octavo lugar y un 13% en noveno lugar y 8% en décimo lugar. Se
puede decir la mayoria de los alumnos presentan problemas para identificar la
estructura de un texto.

Por otro lado, para que los alumnos comprendan un texto es importante que
cuenten con un amplio vocabulario, para que se les facilite la comprensién del texto,
en esta cuestién un alumno mencioné en primer lugar, tres en segundo, uno en
tercero, dos en quinto, dos en sexto, tres en séptimo, dos en octavo y tres en noveno
y siete en décimo, la importancia de contar con un gran numero de palabras.

Figura 9. Cuentan con amplio vocabulario.

Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno | Decimo
lugar

1 3 1 0 2 2 3 2 3 i

Cuentan con amplio vocabulario

Hprimerlugar
4%

M Segundo lugar
0%

W tercero

M Cuarto

B quinto

H sexto

W Séptimo

Woctavo
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En esta cuestion, se puede decir que solo un 4% estan en primer lugar de los
alumnos cuentan con amplio vocabulario, 13% en segundo lugar, el 4% en tercer
lugar, el 0% en cuarto lugar, 8% en quinto lugar y 8% en sexto lugar, el 13% en
séptimo, el 8% en octavo lugar y un 13% en noveno lugar y 29% en décimo lugar. Se
puede decir que la mayoria de los alumnos no cuentan con un amplio vocabulario y
esto repercute cuando tienen intervenciones o bien al redactar un texto; lo que trae
como consecuencia que sea pobre contenido de un texto.

Por ofro lado, es imprescindible hacer mencion, que es necesario identificar el
significado de las palabras para comprender un texto, por tal razén; un alumno
mencionoé en primer lugar que identifica facilmente el significado de las palabras, dos
en segundo lugar, uno en tercer lugar, cuatro en cuarto, cinco en quinto, cuatro en
sexto, uno en septimo, tres en octavo, dos en noveno y uno en décimo, por lo que se
puede sefialar que no es facil identificar inmediatamente el significado de las
palabras que utilizé el autor y afecta que los alumnos no comprender totalmente un
texto.

Figura 10. Identificar el significado de las palabras.

Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno | Decimo

lugar

1 2 1 4 5 4 1 3 2 1
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Identifica el significado de las palabras.

Mprimer lugar
M 5Segundo lugar
@ tercero

M cuarto

M quinto

¥ sexto

W Septimo

Woctavo

noveno

¥ Decimo

En esta cuestion, se puede decir que solo un 4% estan en primer lugar de los
alumnos identifica el significado de las palabras, 8% en segundo lugar, el 4% en
tercer lugar, el 17% en cuarto lugar, 21% en quinto lugar y 17% en sexto lugar, el 4%
en septimo, el 13% en octavo lugar y un 8% en noveno lugar y 4% en décimo lugar.

Respecto a lo anterior, en su mayoria los alumnos no identifican el significado
de las palabras, lo que tiene como consecuencia que los alumnos tengan dificultades
para comprender un texto.

Ademas, para la comprension de textos, es de suma importancia que los
alumnos tengan conocimientos textuales; para identificar qué tipo de textos son:
Narrativos, literarios, poéticos, dramaticos, argumentativos, publicitarios, etc., y sobre
este punto, los alumnos comentaron, dos en segundo lugar, dos en quinto, cuatro en
sexto, seis en séptimo, dos en octavo, cinco en noveno y tres en décimo que si
logran identificar qué tipo de texto estan leyendo, y esto ayuda a comprender de

mejor manera que es lo que estan leyendo.



Figura 11. Tienen Conocimientos textuales.
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Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno | Decimo
lugar | lugar
0 2 0 0 2 4 6 2 5 3

0% 0%

Hprimer lugar

M Segundo lugar

¥ tercero

M Cuarto

M quinto

® Sexto

W Septimo

Woctavo
noveno

H Decimo

Por otro lado, para comprender textos, se observé que cuatro alumnos mencionan

en segundo lugar, que coordinan las palabras para la formacion de oraciones, dos en

tercero, uno en cuarto, uno en quinto, tres en sexto, tres en septimo, uno en octavo,

tres en noveno y seis en décimo.

En esta cuestion, se puede decir que un 0% de los alumnos estan en primer

lugar no cuentan con conocimientos textuales, 8% en segundo lugar, el 0% en tercer

lugar, el 0% en cuarto lugar, 8% en quinto lugar y 17% en sexto lugar, el 25% en

seéptimo, el 8% en octavo lugar y un 21% en noveno lugar y 13% en décimo lugar. En

su mayoria los alumnos no cuentan con conocimientos textuales y esto dificulta al
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leer un texto o en su redaccion que tarden en definir las caracteristicas que tienen.

Figura 12. Distingue un hecho de una opinion.

Primer | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto | Septimo | Octavo | Noveno | Décimo

lugar | lugar

1 1 2 0 2 3 3 7 4 1

Distingue un hecho de una opinién

Eprimer lugar
M Segundo lugar
M tercero

M cuarto

M quinto

M sexto

W Séptimo

T octavo

noveno

W Decimo

Para comprender textos, un alumno indicé en primer lugar que distingue un
hecho de una opinion, uno en segundo lugar, dos en tercero, cero en cuarto, dos en
quinto, tres en sexto, tres en séptimo, siete en octavo, cuatro en noveno, uno en
décimo.

En esta cuestion, se puede decir que solo un 4% de los alumnos dicen en
primer lugar distinguen un hecho de una opinién, 4% en segundo lugar, el 8% en
tercer lugar, el 0% en cuarto lugar, 8% en quinto lugar y 13% en sexto lugar, el 13%

en septimo, el 29% en octavo lugar y un 17% en noveno lugar y 4% en décimo lugar.
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Se puede decir que la mayoria de los alumnos no distinguen un hecho de una
opinion y esto repercute puesto que ello depende que los alumnos realicen

inferencias.

Figura 13. Coordinan las palabras para la formacién de oraciones.

primer | Segundo | tercero | cuarto | quinto | sexto | Séptimo | octavo | noveno | Decimo

lugar lugar

0 4 2 1 1 3 3 1 3 6

Coordinan las palabras para la formaciéon de
oraciones.

Eprimer lugar
M 5egundo lugar
W tercero

M cuarto

¥ quinto

W sexto

W Septimo

W octavo

noveno

W Decimo

Asimismo es muy importante mencionar que 4 alumnos indicaron en segundo
lugar, coordinan las palabras para la formacién de oraciones, dos en tercero, uno en
cuarto, uno en quinto, tres en sexto, tres en séptimo, uno en octavo, tres en noveno,
seis en decimo.

Referente a lo anterior, se puede decir que un 17% de los alumnos dicen en

segundo lugar coordinar las palabras para la formacion de oraciones, el 8% en tercer
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lugar, el 4% en cuarto lugar, 4% en quinto lugar y 12% en sexto lugar, el 13% en
septimo, el 4% en octavo lugar y un 13% en noveno lugary 25% en décimo lugar.

Se puede decir que la mayoria de los alumnos tienen problemas para
coordinar las palabras para la formacién de oraciones y esto dificulta en Ia
construccion de textos y tardan mucho en la redaccién de textos.

Este tipo de estrategias son las que los alumnos consideran que son
importantes para ellos, y no importa en qué orden lo hagan unos u otros, lo que
interesa es que ellos busquen las formas de ayudarse a comprender lo que contiene
un texto.

Figura 14. Identifica la estructura de las palabras en las oraciones.

primer | Segundo | tercero | cuarto | quinto | sexto | Séptimo | octavo | noveno | Decimo

lugar lugar

0 1 1 1 4 1 5 7 2 2

Ademas un alumno indico en segundo lugar, identifica la estructura de las
palabras en oraciones, uno en tercero, uno en cuarto, cuatro en quinto, uno en sexto,

cinco en séptimo, siete en octavo, dos en noveno, dos en décimo.
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Identifica la estructura de las palabras en las
oraciones

0% 4% M primer lugar
M Segundo lugar
W tercero

M cuarto

W quinto

W sexto

m Septimo

B octavo

noveno

Referente a lo anterior, se puede decir que un 4% de los alumnos dicen en segundo
identifica la estructura de las palabras en oraciones 4% en tercer lugar, el 4% en
cuarto lugar, 17% en quinto lugar y 4% en sexto lugar, el 21% en séptimo, el 29% en
octavo lugar y un 9% en noveno lugar y 8% en décimo lugar.

Resumiendo todo lo anterior, se puede sefialar que la planeacion para la
implementacion de la secuencia didactica es importante dentro de las estrategias de
aprendizaje que se realicen actividades tales: como la identificacion de ideas
principales, resumir textos, crear inferencias, distinguir lo que es un hecho de una
opinién, ampliar el vocabulario, investigando aquellas palabras que se le dificulta el
significado a los alumnos; asi como identificar los tipos de textos y las intenciones del
autor, con la finalidad de facilitar en los alumnos aprendizajes significativos, y por
ende favorecer en ellos la comprension lectora.

Saenz Moreno (2003) Al respecto menciona que:

Los alumnos utilizan algunas técnicas para elaborar y reorganizar la

informacion; entre las que destacan, la tecnica del subrayado, la técnica del
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periodista en las cuales se formulan las preguntas ;Qué? ;Quién? ;Como?

;Cuando? ;Ddnde?, y seccionan el texto una vez que se ha leido completo,

asimismo, la técnica del problema, se identifica el problema, dificultades y

posibles soluciones que el autor aporta en el texto de forma implicita o

explicita y las técnicas de los mapas conceptuales, los alumnos desarrollan

una serie de estrategias que les permiten reelaborar y reordenar el texto
atendiendo a los conceptos y relaciones del mismo (pp.19-23).
Fase de intervencion

Una vez concluido los resultados arrojados por los instrumentos aplicados en
la fase diagnostica, se aplico la fase de intervencién, con Ia finalidad de ejercitar la
lectura y desarrollar actividades que permitan fortalecer la comprension lectora.

En la propuesta de innovacion denominada “El buffet de los textos” su
proposito fue que los alumnos de 3° de secundaria, consolidaran la comprension
lectora mediante la lectura de diversos textos, misma que tuvo una duracion de
cuatro semanas, con dos sesiones por semana de 50 minutos cada una, mismas
que fueron evaluadas por medio de listas de cotejo y rubricas.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos de Ia aplicacion de cada
una de ellas conforme se fueron aplicando.

La Imaginacion de textos.
Para iniciar la primera estrategia, |la maestra llevo una variedad de cuentos e
imagenes, para que a fravés de las imagenes, los alumnos observaran y
realizaran la prediccion de que trata el texto, mismas que se escribieron en

cartulinas.
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Se fomento un ambiente aulico, para motivar a los alumnos a participar, en el
gue se forrd el escritorio con colores llamativos y listones, alli se colocaron los
cuentos, y despues se formaron equipos, y pasaron a elegir un cuento por equipo.

Asimismo, se les mencion6 a los alumnos que en un bote se pusieron los
numeros de lista, acorde a los integrantes del equipo, y se les explico que tenian 15
minutos para que conforme fueran sacando el numero de la lista participaran
leyendo un parrafo para ir verificando las predicciones.

Durante la actividad, se les comento, que leyeran en voz alta el cuento, del
equipo 1, eligieron “La medida de los suefios”, comentaron los alumnos entre ellos,
“‘maestra, me parece interesante porque trata de los suefios que tenemos” (A21),
otro alumno respondié “a mi me gustaria ir a la luna” (AS), del equipo 2, eligieron el
cuento “Silencio de los pajaros”, al respecto menciono una alumna “maestra porque
si el hombre vivia en el bosque, no queria escuchar el canto de los pajaritos”(A12),
del equipo 3, eligié el cuento “Pescando estrellas”, a manera de pregunta un alumno
comenta con sus compaieros, “dice, ve a su hijo en una estrella”,(A20) del equipo 4,
eligieron el cuento titulado “El rescate”, un alumno expresa “que padre poder
manipular los cuentos con finales felices” (A5)

Ademas a los alumnos que participaron se les otorgaron calcomanias con
frases motivacionales tales como “ti puedes lograrlo”, “genial”, “excelente” (se les
dio un punto), lo cual mostraron interés y se sintieron satisfechos con sus
intervenciones.

A continuacion, de los textos leidos por los alumnos hicieron una nueva
eleccion grupal; de los cuatro cuentos que eligieron por equipo, un cuento para ser

leido por la maestra; aunque tardaron en decidir, unos querian el cuento “La medida
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de los suefios”, ese no, “El silencio de los pajaros”, asi cada uno dio su propia
opinion hasta llegar a un acuerdo eligiendo el cuento del “El rescate”

Se les leyo el texto completo, una vez concluido participaron oralmente por
equipo de lo que traté el cuento que se expuso:

A1 “trata de una muchacha que siempre escribia cuentos con finales felices”

A3 “Trata de Marisa y quiere ser rescatada por un principe”

A8 “Menciona que no quiere escribir un cuento de princesas”

A21 “Marisa sabia que ella no era princesa, que no vivia en un palacio, era
necesario enfrentar cualquier adversidad y salir adelante”

Después se continué con la participaron de los alumnos, los cuales anotaron
en una hoja de papel bond un resumen del texto leido y alli mismo hicieron mencién
gue se traté de un texto narrativo e identificaron el titulo.

Ademas leyeron la narracion e hicieron comentarios, puesto que de los
alumnos, algunos hicieron hincapié en el planteamiento, otros en el nudo y otros mas
en el desenlace, y se les pregunté que les habia parecido la sesion, he hicieron
mencion que rara vez se les motiva en el aula y les agradé la interaccion unos con
otros dandoles confianza para participar en las clases, los cuales se apreciaron muy
contentos.

También mencionaron que les agrado la lectura de la maestra, porque se
escucha mejor cuando se lee respetando los signos de puntuacion y leyendo en voz
alta en la clase y que logran comprender lo que se lee, es por esto que leer en voz
alta fomenta y estimula al alumno para que comprenda lo que lee.

Menciona Siso (2004) que:

La lectura en voz alta es una actividad social que permite a través de la
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entonacién, pronunciacion, diccién, fluidez, ritmo y volumen de la voz darle

vida vy significado a un texto escrito para que la persona que escuche pueda

sofiar, imaginar o exteriorizar sus emociones y sentimientos. Su practica se
debe iniciar en el hogar y continuar en la escuela para favorecer, no sodlo el

desarrollo del lenguaje del nifio, sino también su desarrollo integral. (p. 55)

Leer en voz alta en clase no es una pérdida de tiempo, es el mejor estimulo
para fomentar el gusto por la lectura en cualquier lugar, es un medio propicio para
que todo nifio comprenda lo que lee, la comprension oral aparece en los alumnos
antes que cuando ellos mismos leen, es un proceso que ellos mismos siguen para
llegar a comprender lo leido.

Se puede decir, que la sesidn se realizé con éxito, porque a los alumnos les
parecio interesante la sesién, se les motivé con frases que aumentan su autoestima,
y vieron que se les facilitd mas trabajar el texto en equipo, ademas se fomento el
trabajo colaborativo y eso les ayuda a desarrollar su pensamiento para construir los
conocimientos de una manera mas significativa. También comentaron que les agradé
que se les diera la oportunidad de haber elegido un texto, porque regularmente
siempre se les impone lo que van a leer.

Se les dio las gracias por su participacion en la actividad y la interventora
aprovechd para ponerles frases motivacionales en su trabajo realizado por equipo.

Al respecto expresa Martin (2001) citado por Maldonado (2007):

Que el trabajo colaborativo, en un contexto educativo, constituye un modelo

de aprendizaje interactivo, que invita a los estudiantes a construir juntos, para

lo cual demanda conjugar esfuerzos, talentos y competencias mediante una

serie de transacciones que les permitan lograr las metas establecidas
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concensuadamente (p. 7).

Esta actividad se evalud (figura 15) a través de una lista de cotejo, para ver
los logros alcanzados acerca de la compresion lectora, y en los resultados arrojados
el 75% de los alumnos analizaron las partes de un cuento y el otro 25% aun
titubearon un poco, asimismo un 80% realizaron las predicciones del cuento y el otro
20% divagaron un poco en sus comentarios, también es importante sefialar que 90%
de los alumnos respetaron la opinion de los compaferos y el 10% se interponian
para hablar a la vez sin permitir que de forma ordenada participaran sus
compaifieros.

Figura 15. La imaginacion de textos.

! Realizan Respetan la opinion
Analiza las partes ;s
predicciones en un de sus
de un cuento. o
cuento. compaiferos.
Sl NO Sl NO Sl NO
75 % 25 % 80 % 20 % 90 % 10

Inventores inéditos.

Para esta sesion, se les pidié a los alumnos que participaran en equipo a
través del juego, utilizando dos tableros con fichas de colores, y dos dados para que
los alumnos jueguen a inventar un cuento nuevo.

Primeramente se formaron los equipos y después se jugd en equipo al
rompecabezas; se les entregd una bolsita de plastico transparente, con frases de un

texto e imagenes en desorden, mismas que por equipo jugaron al rompecabezas
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acomodando de tal manera que quedd el cuento completamente construido vy alli
mismo le pusieron las partes de la estructura del cuento.

Posteriormente se selecciond un cuento, llamado “La tempestad” el cual fue
leido por la maestra, con la finalidad que ellos escuchen la lectura; que es muy
importante respetar los signos de puntuacion, interrogacion, la entonacién y leer de
forma clara, para facilitar la comprension.

Durante la actividad los equipos nombraron un compafiero para elegir el
cuento, posteriormente se les entregaron las fichas de colores, el equipo uno, eligid
fichas amarillas, el dos fichas azules, el tres rojas, y cuatro verdes; en cada equipo
participaron todos respetando el orden en que sacaron su numero de lista y asi
participaron todos en la lectura del cuento elegido y utilizaron el diccionario en
aquellas palabras que no entendian su significado, y ademas incrementar el
vocabulario.

Asimismo, se les planted la actividad a los alumnos y reaccionaron
entusiasmados y motivados porque se trataba de aprender jugando; se utilizé un
dado, y en cada lado se escribieron cada parte del cuento, en el que cada equipo
avento el dado para saber que parte les tocaba construir del cuento, incluyendo la
imagen, para que un equipo la disefie. (Planteamiento, nudo y desenlace) y la
imagen redisefiada nuevamente.

Se continuo con el juego, tomando como escenario el aula, se puso una mesa
en el centro del salon, y se colocaron los tableros con las fichas, y por equipo
empezaron a elegir los colores, de esa forma el equipo 1, eligié las fichas amarillas y

empezaron a elaborar el planteamiento, el equipo 2, prefirieron las fichas azules el
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nudo y al equipo 3, desenlace y optaron por la fichas rojas y al equipo cuatro, las
fichas verdes el disefio de la imagen.

Pues vamos a recordar un poco de lo que trata el cuento leido, los alumnos
contestaron de forma entusiasta “si” solo el (A2) y (A13), dijeron que no recordaban,
la maestra les dice, haber de los que si recuerdan expliquenle a los compafieros lo
que recuerdan “que la tormenta era muy fuerte” (A16) “Se oian el ruido de las olas”
(A2) “murieron el esposo y el hijo”(A18)

Ademas jugaron tomando su furno en el que interactuaron con sus
compafieros y discutieron que palabras eran las mas apropiadas o de que
personajes hablar “Hay que hacer el cuento relacionado con bandas de narcos”
(A19), una alumna dice “Mejor de brujas” (A3), otro alumno “mejor de animalitos que
hablen” (A7), Otro alumno dice “Mejor de delincuencia” (A14), una alumna “Mejor de
fantasmas” (A20) y optaron por hacer el cuento de brujas.

La maestra pregunta ;Conocen las partes de un cuento? Responde un
alumno “si” “planteamiento, nudo y fin” (A7), otro alumno dice no maestra “es
planteamiento, nudo y desenlace” (A1), “El planteamiento es el mas facil” (A5), otra
alumna dice “en el nudo, va todo el problema” (A10), un alumno “creo que en el nudo
va lo mas importante del cuento” (A4). La maestra comenta asi es, alli hay que hacer
la historia interesante para que el lector se mantenga en la historia. Y el desenlace
maestra, dice una alumna “que tenga final feliz” (A12), la maestra pregunta ;Les
gusto la parte del cuento que les tocd redactar? Contesta “A mi si me gusto; porque
nos tocd la primera parte mas sencilla, el planteamiento” otro alumno “a nosotros

nos toco lo mas dificil” (A14).
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Cada equipo empezdé a disefiar la parte que les tocod de forma entusiasta, y
asi participaron todos en la produccion del cuento inédito, empezando por ir sacando
la ficha cada integrante y de esa forma ir contribuyendo en la actividad, se dieron
nombres de los personajes, lugares, palabras y frases incompletas para ir formando
oraciones que fueron pegando en el tablero en la seccion de cada equipo, mismas
que les sirvieron para ir redactando la trama del cuento.

Cada equipo escribio la parte del cuento segun el orden que les tocd, en una
cartulina blanca que fue pegada previamente en el pizarrén; y fueron dictando la
parte que redactaron, y después empataron las cartulinas para que quedara el texto
completo; por ultimo el equipo cuatro realizé el dibujo tomando en cuenta los
personajes que intervinieron en la historia.

Lo mas importante es que se logréo que cada uno de los equipos trabajara
para lograr realizar la parte que les correspondia, asi como hacer la imagen de
acuerdo al cuento que redisefiaron en la estructura, redactando uno completamente
diferente relacionado con las brujas, nifios, mujeres, hombres y caballos, y
esforzandose para cumplir en el tiempo establecido de una manera muy dinamica y
divertido, porque pudieron dar sus puntos de vista y hacer aportaciones para la parte
que les toco. Aunque cabe destacar que al principio de la actividad tardaron un poco
en ponerse de acuerdo, pero después cada equipo fue trabajando tomando su turno
para ir aportando palabras, frases o personajes que les permitieron redactar el
planteamiento, nudo y el desenlace; asi como hacer una imagen que consistié en
una calle con brujas pintadas de negro y con sus respectivas escobas, volando por

el aire.
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Los equipos trabajaron con entusiasmo y muy motivados, puesto que se les
permitié trabajar jugando en la actividad, lo cual les generd confianza; asi como
interaccionar con sus pares para ir construyendo los aprendizajes.

La evaluacion se realizé a través de una lista de cotejo (figura 16), que nos
permitieron conocer los aprendizajes de los alumnos del tercer grado de secundaria,
mismos en los que se reflejé que el B0% contribuyeron para redisefiar la estructura
del cuento y el 20% tuvo dificultades para ir redactando de forma coherente;
asimismo un 90% construyo el cuento utilizando el rompecabezas y solo el 10% tuvo
problemas en la actividad, en su mayoria de los alumnos el 895% respeté la opinién
de sus compaiieros y el 5% tuvieron dificultad para aceptar la contribucion de sus
iguales, por lo que se puede sefialar que esta estrategia coadyuvo a su vez a
favorecer la comprension lectora, pues se pudo realizar todas las actividades
relacionadas con la estructura y redisefio del cuento.

Figura 16. Lista de evaluacién: Inventores inéditos.

Redisefan la estructura | Construyen un cuento

del cuento. con el rompecabezas | Respetan la opinion de
sSuUs companeros.

Sl NO
Sl NO Sl NO

80 % 20 % 90 % 10 % 95 % 5%

Al respecto Quintero (2008 sefala que:
Ante la posibilidad de leer o narrar un cuento, los docentes deben plantearse

algunas interrogantes tales como: para que sirve el cuento, qué hacer con él,
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como evaluar la tarea y muchos mas. Luego surge la decision de leer o narrar
el cuento elegido, que ya es una opcion, puesto que el docente debera
resolver entre una forma u otra, segun el momento y las circunstancias. Y
agrega que:

La mayoria de las veces, motivados por el argumento y una vez finalizada la
narracion (o la lectura), los nifios dibujan, pintan e inventan nuevas historias
que, en ocasiones, el docente debe transcribir, logrando de esta manera un
texto colectivo, producido por los alumnos. Y cuando los nifios ya esta en
condiciones de comenzar a leer por si mismo, se hace necesario crear una
situacion de lectura auténtica, donde se lea con un propdsito de lectura
asumido por el lector porque, de lo contrario, este aprendizaje no tendra
sentido. Es por eso que es importante que los alumnos puedan incluir el
proceso de  apropiacion de la  practica de Ia lectura.
La cajita sorpresa.

Para la tercera sesion denominada “la cajita sorpresa” los alumnos

participaron jugando, utilizaron un franelégrafo, una cajita con disefios llamativos con

sobres de colores e imagenes o titulos con los cuales inventaron una leyenda o

fabula, la cual fue representada por equipo.

Esta actividad, se realizé en la biblioteca de la escuela; se les pidio a los

alumnos que participaran en equipo donde se les dio la oportunidad de que ellos

eligieran lo que mas les agrade; relacionado con leyendas y fabulas. Asimismo, la

maestra interacciond con los alumnos a través de una lluvia de ideas, se les pregunto

si han escuchado leyendas o fabulas y algunos mencionaron que si; dice un alumno

“He escuchado hablar de la leyenda de la llorona, esa que sale cuando llueve mucho
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en los arroyos” (A1), “si, mi mama siempre comenta esa misma leyenda de la
llorona”(A5), la maestra preguntd, si conocen las caracteristicas de la leyenda, “son
personajes que existieron en otro tiempo”(A8), “son personajes no creibles” (A12).

Asimismo la interventora, pregunta ;Si conocen a que género pertenecen las
leyendas? Una alumna dice “No maestra, ni idea” (A15) ;Qué tipo de leyendas
conocen? Comenta un alumno “he escuchado una que platica mi abuelito de un nifio
que llora por los arroyos cuando llueve mucho” (A5) otro alumno comenta “Una mujer
vestida de blanco que sale de una montafia y se sube a los traileres” (A14); la
maestra interroga ;alguien conoce los tipos de leyendas? Si maestra, dice una
alumna “las que aparecen en la biblia,” (A20), Una alumna dice “solo ha escuchado,
que existen leyendas rurales las que platican en ese lugar, en la que aparece la
bruja” (A12). Ademas la interventora interrogé ;Qué entiende por fabula? Dice una
alumna”son cuentos de animalitos que hablan” (A20), y un alumno comenta “si pero
los animales actuan como si fueran personas” (AS), alguien mas que quiera opinar,
una alumna “También tienen un mensaje” (A12).

¢Caracteristicas de la fabula? Una alumna dice “llevan moraleja, algo que nos
ensefia” (AB), otro alumno dice “a mi, me gustan porque son cortas” (A16), un
alumno comenta “Siempre hay alguien que cuenta lo sucedido” (A16), la maestra
pregunta ;Qué género es la fabula? “son narrativas, porque hay alguien que lo
cuenta” (A17).

Se les dio alrededor de 10 minutos para que hicieran sus comentarios al
interior de cada equipo.

Después de que terminaron de comentar lo que les parecié mas importante.

La maestra colocé una mesa en el centro de la biblioteca, que contenia fabulas y
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leyendas y dio la instruccién de pasaran por equipo elegir una, esta actividad demoro
un poco, no se podian poner de acuerdo en lo que querian; al final dos equipos
eligieron leyenda y dos fabulas.

A continuacion, por equipo se les entrego un bote transparente con chocolates
y el numero de lista, esto sirvio para que tomaran su turno y empezaron a leer.

La maestra les dijo lean y veran que es interesante y les va agradar la lectura,
posteriormente les pregunto de que traté la leyenda o la fabula que leyeron y una
alumna del equipo 1 menciona “a nosotros nos toco una fabula y lleva por titulo el
aguila y la flecha”(A3) una alumna menciona “nombre, con sus propias plumas fue
vencida” (A6), un alumno “maestra tiene una moraleja, nos ensefia, alguien nos
puede vencer con nuestras propias armas” (A14); del equipo 2 un alumno “dice
nosotros elegimos una fabula se llamo la rana que no quiso morir, y trata de otras
ranas que no quisieron ayudarlas a salir de un hoyo”(A19), maestra, dice un alumno
“pero las dos ranitas no se dieron nunca por vencidas” (A16); pero maestra lo que
mas me gusto “es la moraleja que tiene, muy padre; dice que la lengua tiene palabra
de vida o muerte’(A24), y del equipo 3, una alumna expresa “me dio miedo, elegimos
el jinete sin cabeza” (A23), un alumno dice “A mi si me gustd, porque se escuchaba
en la noche el ruido donde pasaba cabalgando, que miedo” (A16), otro alumno
contesta emocionado “esta de terror, porque dice que no tiene cabeza” (A4); del
equipo 4, una alumna dice “maestra, nosotros elegimos la caja de pandora”, otra dice
“pandora abre la cajita prohibida que tiene las calamidades, que horror’(A15) “pero
les quedod la esperanza”(A13), “Pandora, era curiosa; se arrepintio de abrir la caja”
(A2), maestra dice otra alumna "castigan a Prometeo, tiene que cargar las cadenas y

una roca” (A17).
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Asi fue como los alumnos interaccionaron unos con otros, haciendo
comentarios relacionados con leyendas o fabulas que ellos eligieron, manteniéndose
activos y participando muy dinamicos.

Ademas realizaron un reporte de lectura en el cual tomaron en cuenta, el
titulo, los personajes, las ideas principales y trataron de entender el autor, el porqué
escribio de esa manera la leyenda o fabula, mismos que fueron pegados en el
franelografo para exponerlo en el salén y asi pudieran leerlo, los demas equipos que
intervinieron en la actividad.

Por otro lado, se realizo otra actividad en equipo, se les entregd un bote con
papelitos en blanco, solo uno tenia la palabra ganaste y ese integrante de equipo,
paso a la cajita, por un sobre de color con una imagen o titulo, también se les dieron
chocolates con él numero de lista que sirvié para que tomaran turno y asi opinaron
dando conceptos, frases u oraciones acerca del dibujo o el titulo visualizado, que
sirvieron de base y asi facilitar el trabajo para elaborar una leyenda o fabula.

Atarrosi, (2009) cita a Van Dijk y Kinstch (1983) mencionan:

Que cuando el lector verifica a qué se refieren las microestructuras o ideas

leidas y si encuentra que esa lista de ideas se refiere coherentemente a algo,

la conserva para seguir procesandola mentalmente. Si encuentra que le falta
informacion, inicia procesos para completarla, que se conocen como

“‘inferencias”. El resultado de hacer inferencias es complementar

informaciones y volver el texto mas coherente. A esta segunda reconstruccion

que hace el lector se la conoce como “texto base” (p. 13)

Asimismo, se les premi¢ con frases motivacionales, una vez que participaron y

asi se inicié con la redaccion de la leyenda o fabula, conforme lo fueron escribiendo;
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cada equipo selecciondé un integrante para ir escribiendo las palabras o frases que el
resto del equipo dictaron motivados; porque unos dictaron palabras que a otros
integrantes no les agradaba vy asi hasta ponerse de acuerdo.

Asi los equipos 1, 2 y 3 trabajaron con imagenes para redactar una fabula, les
dice la interventora es menos complicado, del equipo 1, una alumna mencioné
maestra “tengo que pensar” (A6), un alumno dijo “no me fluyen las ideas” (A14), del
equipo 2 “nosotros vamos a redactar una fabula bonita”(A3), del equipo 2, un alumno
dice “Hay que poner muchos animalitos” (A22), otro menciona “si que hablen los
animalitos como personas” (A19), del equipo 3, una alumna comenta *hay que
pensar que personajes elegir’ (A23), un alumno dice “creo que ponemos conejitos,
ardillas”(A5), un alumno dice “necesitamos mas personajes para que interactuen”
(A11), otro alumno comenta “si, jirafas incluimos y con instrumentos musicales” (A1)

El equipo 4 trabajaron con la leyenda y empezaron a dictar palabras y otros
oraciones mas completas y asi se dieron cuenta que es mas sencillo redactar un
texto; una alumna dice “esta facil maestra” (A20) otra menciona “esta padre, los
personajes dan miedo” (A2) y asi fue como empezaron a construir la leyenda hasta
quedar completamente terminada.

Rubio (2016) menciona que:

Ademas de favorecer el conocimiento puede ser una herramienta muy efectiva

para tratar los problemas de desarrollo personal mas comunes.... También

funciona como un buen método de autoconocimiento. Los nifios se convierten
en complices de los protagonistas de cada historia identifican a los distintos

personajes que aparecen en sus lecturas, lo que les ayudara a reflexionary a

dilucidar como son y como quieren seguir siendo (p. 1).
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A continuacion se siguié con la narracién y al finalizar los estudiantes se vieron
muy contentos con el desenlace que tuvo la fabula o la leyenda.

Por lo anterior, después de haber terminado la estrategia, se puede seialar
que dio buenos resultados, debido a que los estudiantes participaron muy motivados
en las actividades que la maestra organizé. Ademas se puede decir que algunos que
no participaban, empezaron a tener confianza y aportaron ideas importantes que
sirvieron para la redaccion de la fabula o leyenda.

También es relevante sefalar que dio buenos resultados el haber realizado
como actividad final la construccion de la fabula o leyenda, puesto que se utilizaron la
coordinacién de palabras, el conocer la estructura de un texto, y esto viene a
facilitarles la redaccion y comprension de textos, ademas ayuddé a que los
estudiantes pensaran e imaginaran y lograran redactar, lo que ayudé a que

estuvieran atentos.
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Para evaluar la estrategia se utilizé una lista de cotejo que se presenta a

continuacion.

FIGURA 17. Rubrica de indicadores de evaluacion de la cajita sorpresa.

38-0%
100-85% 84-70% 69-40%
Indicadores
REQUIERE
EXCELENTE BUENO SUFICIENTE VEJOR A
Trabajo Trabajan Trabajen, aungue | Trabajan, pero sin Apenas trabajan vy
constantemente y se detectan organizacion. no muestran
con muy buena algunos fallos de organizacian
organizacion. organizacian
Participacion Todos los miembros Al menos el 75% Al menos, la mitad Solo una o dos
del equipo participan | de los estudiantes | de los estudiantes personas
activamente y con participa presentan ideas participan
entusiasmo activamente. propias. activamente.
Responsabilid | Todos los miembros | La mayor parte de | La responsabilidad | La

aden la del equipo | los miembros del es compartida por responsabilidad la
realizacion de | comparten por igual | equipo comparten | la mitad de los tiene una sola
las tareas. la responsabilidad | la responsabilidad | integrantes del persona.
sobre las tareas. en las tareas. equipo.
Dinamica de Escuchan y aceptan | Escuchan los Alguna habilidad Muy poca
trabajo los comentarios, comentarios, para interactuar. Se | interaccion, muy

sugerancias y
opiniones de otros y
los usan para
mejorar el frabajo, y
llegan acuerdos.

sugerencias y
opiniones de
otros pero no los
usan para mejorar
el trabajo.

escucha con
atencion alguna
evidencia de
discusion o
planteamiento de
alternativas.

breve Algunos
estan distraidos o
desinteresados.
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FIGURA. 18. Rubrica de evaluacion de la cajita sorpresa.

39-0%
100-85% 84-70% 69-40%
Indicadores A REQUIERE
SUFI
EXCELENTE BUENO UFICIENTE VEJORA
E3 ElE|IE|EBE(EE | E|E|E
2
E1 | E2 E4E1E-E3412341:34
Organizacion 100 75 75 80
‘yﬂ [E"D E4:"’-[!I q"u
Participacion 100 100 75 80
% % % %
Responsabilid | 75 100 75 80
aden la % % % %
realizacion de
las tareas.
Dinamica de 75 100 75 a0
trabajo % % % %

Como se puede apreciar en la figura, el equipo uno, en los aspectos de
organizacion, responsabilidad para la realizacién de las tareas y dinamica de trabajo,
lo realizé de manera favorable, en un 75% (bueno) y en el aspecto de participacion
fue del 100%, dando sus puntos de vista y haciendo aportaciones, trabajando de
manera responsable y respetando las ideas para la construccion de la actividad.

Por su parte el equipo 2, en todos los aspectos sefialados anteriormente su
desempeiio fue de un 75%; mientras que el equipo 3, en los mismos aspectos que el
dos fue de un 80%, y por ultimo en el equipo 4, |a realizacion de las actividades en

esta estrategia fue de manera excelente con un 100%, ya que los miembros de este
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equipo trabajaron de forma muy organizada y dinamica, en la que participaron
responsablemente y muy entusiasmados, por lo que se puede decir que todos los
estudiantes respetaron los comentarios de sus compaferos.

En suma se puede sefialar, que se logré el propdsito de esta estrategia que
era que los alumnos llevaran a cabo la construcciéon de una fabula o leyenda, en la
que participaron todos los integrantes de los equipos; ya que el porcentaje de
participacion en los rubros fue del 75% al 100%, y es agradable comentar que en
ninguno de los equipos se necesitd apoyo por parte de la investigadora para la
realizacion de la actividad.

El 75% del equipo realizo su trabajo, teniendo buena organizacion y
participacion de todos los integrantes, trabajando de forma responsable y respetando
los contribuciones para el elaborar la fabula.

Referente a lo anterior, se puede decir que un 85% del total de los estudiantes
alcanzaron el propdsito planteado para esta actividad, puesto que permitié que los
alumnos reflexionen y comprendan lo que leen, y asi también los alumnos tomaron
confianza al ver realizadas las leyendas y fabulas; asi como leer sus propias

producciones, mismas que fueron compartidas a sus compaiieros.
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Capitulo 5. Conclusiones

Una vez concluido el presente trabajo de investigacion de la aplicacion y
analisis de las dos fases, se presentan las siguientes conclusiones.

El analisis de la practica de los docentes en la fase diagndstica de esta
investigacion, favorecié conocer los procesos de ensefianza y las estrategias que
utilizan en su practica diaria, las cuales son muy diversas, ya que nuestros alumnos
aprenden de diferentes formas en base a los canales de percepcion de aprendizaje y
mucho depende de los docentes que los alumnos tengan el gusto o no por la lectura.

Se logré que los alumnos aprendan a leer para beneficio de ellos mismos y
que en las diferentes asignaturas se les facilite comprender desde las indicaciones
sencillas de una evaluacion hasta textos que presenten mayor dificultad, asi como
que recuerden un parrafo leido mediante hechos y situaciones.

También permitid que los alumnos adquirieran conocimientos, habilidades en
las actividades realizadas, construyendo y reconstruyendo textos, observar las
actitudes que presenta el grupo respecto a la comprension lectora, con el fin de
buscar soluciones mediante estrategias que les ayuden a motivarse para que tengan
el interés por la lectura e ir comprendiendo mejor los textos.

Asimismo prestar atencién con la finalidad de conocer cuales son los textos
que mas les interesa a los estudiantes acordes a sus necesidades de aprendizaje y
que sean de agrado para los alumnos, puesto que en muchas ocasiones como
docentes les imponemos determinados temas y no les damos la oportunidad que
elijan.

Otra cuestion, es que nuestra cultura, no tiene habitos lectores y ademas los

maestros de las distintas asignaturas; solamente exigen que el maestro de la
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asignatura de espaiiol sea quien los pone a leer.

Garrido (1990) afirma que es necesario que los padres empiecen a leer con
sus hijos desde etapas tempranas, ya que son los ejemplos directos del nifio, todo lo
que ve lo imita (p.11).

Este trabajo ha permitido seguir pensando en trabajar en la escuela para
contribuir a buscar nuevas estrategias que permitan que los alumnos comprendan
todo tipo de textos, y facilite la continuidad a que los alumnos sean mas criticos y
reflexivos en el contexto escolar y fuera de él.

Asimismo, se tomaron algunos autores que nos mencionan que los alumnos
deben interactuar con los textos, para que lograran comprender y asi fue como se
implementaron las diferentes modalidades y estrategias de lectura que han
contribuido que los alumnos hayan trabajado entusiasmados y motivados en las
distintas estrategias de lectura de los cuentos, fabula y leyendas.

En las estrategias aplicadas “la imaginacion de los textos”, “textos inéditos” y
“la cajita sorpresa”, se fortalecio la compresion lectora en el grupo, ya que las
estrategias giraron en todo momento en el juego, y esto les resulté de agrado para
los alumnos y para mi resulté muy satisfactorio, puesto que fueron capaces de
expresar sus ideas, participar en las diferentes actividades de lectura, asi como
construir y reconstruir textos, dar a conocer sus dudas e inquietudes y valoraron los
textos leidos y asi fomentaron la comprension.

Ademas, con las actividades realizadas se lograron ampliar las capacidades
de los alumnos y se cumplan con algunos propdsitos de la ensefianza del espafiol
entre los que destacan: El ampliar la capacidad de comunicacién, aportando,

compartiendo y evaluando informacion e interpreten y produzcan textos, empleando
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diversas modalidades de lectura y escritura en funcién a sus propdsitos; asi como
expresen y defiendan sus opiniones y creencias de manera razonada, respeten sus
puntos de vista de otros desde una perspectiva critica y analitica y reflexiva y sean
capaces de modificar sus opiniones.

Por otro lado, se considera que la labor docente es primordial en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, la lectura es el inicio para lograr la comprension lectora, y
de antemano se sabe que la comprension de los textos es muy importante, pero sin
lectura se dificulta entender lo que leemos. Sera esencial seguir promoviendo la
lectura en este nivel y seguir desarrollando estrategias ludicas para que el alumno se

siga interesando y motivando en leer y comprender.
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Apéndice1
Instrumento 1 Cuestionario para maestros.
Universidad Pedagdgica Nacional.
Estudio sobre comprension lectora en alumnos de Secundaria.

PROPOSITO: Conocer las estrategias de ensefianza-aprendizaje, que se ponen
en practica en el aula.

Estimado maestro, se invita a contestar |la siguiente encuesta:
Nombre de la asignatura:

l.-Marque con una “X” la opciéon que mas se acerca al trabajo que realiza como
docente en el aula.

1. ¢ En qué nivel de logro de comprension lectora, ubica a la mayoria de sus
alumnos?

a) Pueden leer, pero presentan dificultades para utilizar la lectura como
herramienta que amplié sus conocimientos.

b) Pueden ubicar un fragmento de informacién e identificar el tema principal de
un texto.

c) Responden a reactivos dificiles y evaluan criticamente un texto.

Otros

2.- ;Qué dificultades considera que presente con mayor frecuencia, sus alumnos en
comprension lectora?

___a) No identifican la idea principal.
___Dificultad en resumir el texto en una idea principal.
___No identifican la intencion del autor.

Otros

3.- Que estrategia utiliza cuando evalua la comprensién lectora en un texto?
a) Solicita un escrito al alumno, con la opinién personal del texto.

b) Elabora un cuestionario con preguntas cerradas.
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c¢) Solicita un discurso oral con estructura (introduccién, desarrollo y conclusion.

Otros

Il. Subraye la opcion con la que mas se identifica.

4 .- ;Con qué frecuencia cuando inicia un tema, explica a sus alumnos el propdsito
del tema?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

5.- ;Con qué frecuencia sus alumnos comprenden |la nocion y las propiedades del
texto?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

6.- ;Con qué frecuencia sus alumnos reconocen la lectura cémo el resultado de la
interaccion entre el texto y el lector?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca
lll.- Conteste brevemente las siguientes preguntas.

7~ ¢Cuales son las estrategias que aplica para que sus alumnos puedan relacionar
los conocimientos previos con los conocimientos nuevos?

8.- ;Cuales estrategias utilizan sus estudiantes para desarrollar la comprension,
analisis e interpretacion de textos?

9 .- ;Ha acudido algun curso que aborden la tematica de comprensién lectora?

10. ;Considera que la lectura favorece el proceso de aprendizaje en sus
alumnos y ipor qué?

jGracias por su colaboracion!
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Instrumento 2 Cuestionario para alumnos.
Apéndice 2
Universidad Pedagdgica Nacional.
Estudio sobre comprension lectora en alumnos de Secundaria.

Propésito: Conocer los logros y dificultades que presentan los alumnos al leer
un texto, se invita a contestar la siguiente encuesta.

Grado Turno

l.- Enumera del 1 al 10 las actividades que realizas para comprender mejor un
texto.

1.- Escribe el nimero 1 a la actividad mas facil hasta llegar a colocar el numero
a la actividad mas dificil para ti.

a) ldentificas ideas principales.

b) Identificas la intencion de autor.

c) Resumes el texto en una idea principal.

d) Identificas la estructura de un texto (Introduccion, desarrollo, conclusién)

e) Conoces un amplio vocabulario.

f) Identificas facilmente el significado de las palabras.

g) Tienes conocimientos textuales.

h) Distingues un hecho de una opinion.

i) Coordinas las palabras para la formacion de oraciones.
] |dentificas la estructura de las palabras en las oraciones.
Il.- Subraya la opcién con la que mas te identificas.

2.- ; Con que frecuencia acostumbras a entender los objetivos
(generales/particulares) en un tema?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

3.- iCon qué frecuencia utilizas el diccionario para consultar el significado de las
palabras que no conoces?
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a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

4 .-;Con qué frecuencia enlazas los conocimientos previos a las lecturas con las que
te enfrentas por primera vez?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca
5.- ;Con qué frecuencia utilizas los conocimientos nuevos en tu vida diaria?
a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas ocasiones d) Nunca

[ll.- Durante la lectura y comprension de un texto, existen tres momentos
importantes, escribe el tipo de actividades que llevas a cabo durante estos tiempos?

Tres momentos importantes en la comprension lectora.

6- ¢Queé actividades|7.- ;Qué actividades (8- ;Qué actividades
realizas antes de | realizas durante la [realizas después de
empezar a leer, que te |lectura de un texto? haber leido el texto que te
sirven para entender y ayuden a comprobar la
comprender mejor la comprensién del mismo?
lectura?

jGracias por su colaboracion!
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Apéndice 3
Instrumento 3 Cuestionario para padres de familia.
Preguntas de Comprension Lectora en Alumnos de Secundaria.
Universidad Pedagégica Nacional.
Se le invita a contestar brevemente las siguientes interrogantes.

1. ¢Le gusta leer?

2. ¢Que tipo de le lectura le gusta leer?

3. ¢Fomenta usted la lectura de su hijo (a)?

4. ;Comprende usted la lectura al leer?

5. ¢Queé tipo de lectura fomenta para que lea su hijo (a)?

6. ¢Procura escuchar la lectura cuando su hijo (a) lee un texto?

7. ¢Desde qué edad le gusta a usted leer?

8. ¢En casa apoya a su hijo (a) en sus tareas?

9. ;Existe comunicacion entre docente, alumno y usted como padre de
familia?

10. ;Usted piensa que la escuela fomenta el habito de la lectura de sus hijos o
hijas?

11. ;Cuantos libros lee al afio?




113

Apéndice 4
Instrumento 4 Cuestionario para Director
Universidad Pedagdgica Nacional.
Estudio sobre comprension lectora en alumnos de Secundaria.

Propésito: Conocer los logros y dificultades que presentan los alumnos al leer
un texto. se invita a contestar la siguiente encuesta.

1. ;Cual es el objetivo de la educacion en la Secundaria?

2. ¢Le gusta la lectura? y ;por qué?

3. ¢Que significa leer para usted?

4. ;Qué entiende por comprension lectora?

9. ¢Para usted, es lo mismo leer que comprension de textos?

6. ;Cree que es importante la comprension lectora? y Por qué?

7. ¢Podria sugerir alguna (as) estrategia (as) a los docentes para la comprension
lectora?

8. ¢;Considera que los padres de familia fomentan el habito de la lectura y la
comprension de textos, en sus hijos (as)?

9. ;Con qué recursos cuenta la escuela para favorecer la compresion lectora?
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10. ;En qué nivel de comprensién lectora se encuentran los alumnos de la
escuela secundaria.

11. ; Cuantos libros lee en un afio?

jGracias por su colaboracion!



Apéndice 5

Resultado de cuestionarios maestros
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1. ¢En qué
nivel de
logro de
comprensio
n lectora,
ubicaala
mayoria de
sus
alumnos?

CD1 b) Pueden ubicar
un fragmento de
informacion e identificar
el tema principal de un
texto.

CD2 a) Pueden leer,
pero presentan
dificultades para utilizar
la lectura como
herramienta que amplié
sus conocimientos.

CD3 a) Pueden leer,
pero presentan
dificultades para utilizar
la lectura como
herramienta que amplié
sus conocimientos.

CD4 a) Pueden leer,
pero presentan
dificultades para utilizar
la lectura como
herramienta que amplié
sus conocimientos.

3 maestros: a)
Pueden leer, pero
presentan
dificultades para
utilizar la lectura
como herramienta
que amplié sus
conocimientos.

1 maestro: D1 b)
Pueden ubicar un
fragmento de
informacion e
identificar el tema
principal de un
texto.

TEMAS:
Dificultades.

En el cuestionario
aplicado a cuatro
maestros de |la
asignatura de
espafiol, de los
grupos de tercer
grado; de la
Escuela
Secundaria
Técnica No. 6
“Lauro Aguirre” de
Cd. Victoria,
Tamaulipas.

Al respecto
mencionan tres
maestros que los
alumnos pueden
leer, pero que
tienen dificultad
para comprender y
un maestro dijo

que los alumnos
pueden leer
fragmentos de
informacién e

identificar el tema
principal del texto.
COMENTARIO
PERSONAL:
Considero que es
a través de Ia
implementacion de
las diferentes
técnicas y
estrategias que les
van a permitir que
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puedan
comprender  los
diferentes textos y
no solo leer.

2.- ¢ Qué
dificultades
considera
que
presente
con mayor
frecuencia,
sus

alumnos en
comprensio
n lectora?

CD1 c) No identifican la

intencion del autor.

CD2 b) Dificultad en
resumir el texto en una

idea principal.

CD3 b) Dificultad en
resumir el texto en una

idea principal.

CD4 c) No identifican la

intencion del autor.

2 maestros: No
identifican la
intencién del autor.
% maestros:
Dificultad en
resumir el texto en
una idea principal.

TEMAS:
Dificultades.

Por otro lado los
docentes
comentaron que
los alumnos saben
leer, pero que “No
identifican la
intencién del autor
(CD4)", asimismo
se les “dificulta
resumir un texto
en una idea
principal (CD2),
no estan
acostumbrados a
analizar lo que
leen, no tienen el
habito de la
lectura.
COMENTARIO
PERSONAL: Los
alumnos tienen
dificultades en la
comprension
lectora, porque no
leen y solo el
maestro de
espaiiol se
interesa por utilizar
estrategias
lectoras vy es
necesario que
todos los maestros
y maesfras se
interesen por sus
alumnos que lean.

3.- Qué

CD1 Parafrasis

1 maestro:

Por otro lado, un
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estrategia CD2 a) Solicita wun | Parafrasis maestro  ‘refiere

utiliza escrito al alumno, conla (2 maestros a)|que utilizan Ia

cuando opinién personal del | Solicita un escrito | parafrasis (CD1)”

evalua la | texto. al alumno, con la|{para que los

comprensio |b) Elabora un | opinion  personal | alumnos

n lectora en | cuestionario con | del texto. comprendan

un texto? preguntas cerradas. 1 maestro: Elabora | textos. Dos
CD3 b) Elabora wun|un cuestionario | maestros
cuestionario con | con preguntas | mencionan que
preguntas cerradas. cerradas. solicitan un escrito
CD4 a) Solicita un | Estrategias de [ con sus propias
escrito al alumno, con la | ensefianza. palabras, para
opinién personal del conocer cuanto
texto. comprendieron del

texto

4.- ;Con qué | CD1 Siempre 4 maestros: Asimismo, todos

frecuencia CD2 Siempre Siempre. los maestros

cuando inicia | CD3 Siempre dijeron que

un tema, | CD4 Siempre TEMAS: siempre explican

explica a sus
alumnos el
proposito del
tema?

Estrategias
de
ensefianza

Planes de estudio.
Programas de
estudio.

el propésito del
tema, para que los
alumnos conozcan
y se enfocan
cuales son los
aprendizajes, que
se quiere que se
logren.
COMENTARIO
PERSONAL:
Considero que es
importante tomar
en cuenta los
propositos que nos
mencionan, para
que los alumnos
consideren cuales
son los logros que

se quieren
alcanzar.
5- ¢;Con qué | CD1 Casi Siempre 2 maestros: Casi | Ademas, dos de
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frecuencia
sus alumnos
comprenden
la nocién vy
las
propiedades
del texto?

CD2 Algunas ocasiones
CD3 Algunas ocasiones
CD4 Casi Siempre

siempre

2 maestros:
Algunas
ocasiones.

los maestros
“mencionaron que
algunas
ocasiones, (CD3)
tienen un
acercamiento y
comprender lo que
leen.

6.- ;Con qué

CD1 Casi Siempre

3 maestros: Casi

Por otro lado, los

frecuencia CD2 Algunas ocasiones | siempre docentes

sus alumnos | CD3 Casi Siempre 1 maestro: mencionan que
reconocen la | CD4 Casi Siempre Algunas casi siempre los
lectura como ocasiones. alumnos

el resultado reconocen que
de la existe una
interaccion interaccion  entre
entre el texto el texto y el autor,
y el lector?

7~ ¢;Cuales | CD1 Ejemplificacion, 1 maestro: En el trabajo
son las | lectura guiada. Ejemplificacion, aulico, los

estrategias
que  aplica
para que sus
alumnos
puedan
relacionar los
conocimiento
S previos con
los
conocimiento
S nuevos?

CD2 Preguntas y
respuestas, lluvia de
ideas, observacion de
videos.

CD3 Preguntas
generadoras, dinamica
lluvia de ideas.

CD4 Identifiquen ideas
principales.

lectura guiada.

1 maestro:
Preguntas y
respuestas, lluvia
de ideas,
observacion de
videos.

1 maestro:
Preguntas
generadoras,
dinamica lluvia de
ideas.

1 maestro:
|dentifiquen ideas
principales.
TEMAS:
Estrategias
ensefianza.

de

docentes emplean
algunas

estrategias, tales
como “Preguntas
generadoras, lluvia
de ideas (CD3)",

puesto que al
socializar los
conocimientos

previos con sus
iguales se les
facilitara a los
alumnos generar

aprendizajes mas
significativos.
COMENTARIO
PERSONAL.:
estrategias

Las
tanto




119

lectoras, como las
diferentes técnicas

ayudan que
nuestros alumnos
se encuentren
motivados y logren
aprendizajes
significativos.

8- ¢;Cuales | CD1 Ejemplificacion, 1 maestro: Asimismo los

estrategias

utilizan sus
estudiantes
para

desarrollar la
comprension,
analisis e
interpretacio
n de textos?

lectura guiada.

CD2 Preguntas y
respuestas, lluvia de
ideas, observacion de
videos.

CD3 Preguntas
generadoras, dinamica
lluvia de ideas.

CD4 Identifiquen ideas
principales.

Ejemplificacion,
lectura guiada.

1 maestro:
Preguntas y
respuestas, lluvia
de ideas,
observacion de
videos.

1 maestro:
Preguntas
generadoras,
dinamica lluvia de
ideas.

docentes
mencionan que los

alumnos  utilizan
algunas

estrategias y
técnicas para
comprender y
analizar textos,
pero que los

alumnos solo leen
por obligacion y no
cuentan con
habitos lectores.

1 maestro:

|dentifiquen ideas

principales.

TEMAS

Estrategias de

ensefianza.
9- ;Ha | CD1 Si 1 maestro: Si Por otro lado Ila
acudido CD2 No 3 maestros: No mayoria de los
algun curso | CD3 No TEMAS: maestros
que aborden | CD4 No Area de mencionan que no
la tematica oportunidades. han recibido
de Capacitacion y capacitaciéon que
comprension formacion les permita
lectora? docente. desarrollar

Motivacién técnicas y
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Cursos de
actualizacion

estrategias
innovadoras para

ponerlas en
marcha con los
alumnos.
COMENTARIO
PERSONAL: Es
importante que
como  docentes,
los directivos vy la
SET se interesen

por realizar cursos
que coadyuven en
el trabajo aulico y
permita con ello

que los alumnos
desarrollen
aprendizajes
significativos y les
permita seguir
escalonando
niveles.
10. CD1 Si, El poder de la 2 maestros: Si, el | Ademas los
;Considera | decision esta en el poder de la maestros
que la lectura | lector, al leer se hacen | decisidn esta en el | mencionan que la
favorece el | mas criticos, estan lector, al leer se lectura vuelve a
proceso de | informados, se hacen mas los alumnos mas
aprendizaje incrementa el criticos, estan criticos y es la
en sus | vocabulario y se genera | informados, se base fundamental
alumnos____ | confianza. incrementa el para el proceso de
____y ¢por|CD2Si, porque si el vocabulario y se ensefianza-
que? alumno reflexiona es la | genera confianza. |aprendizaje: Si, El
base para poder 1 maestro: Si, poder de la
adquirir cualquier porque si el decision esta en el

conocimiento y le ayuda
a solucionar
problematicas de la vida
cotidiana.

CD3 Si, es una
herramienta muy util y

alumno reflexiona
es la base para
poder adquirir
cualquier
conocimiento y le
ayuda a solucionar

lector, al leer se

hacen mas
criticos, estan
informados, se
incrementa el

vocabulario y se
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necesaria en el proceso
de ensefianza-
aprendizaje. Es
indispensable en la
materia de espanol.
CD4 Si, por qué nos
hace analiticos, nos
ayuda en actividades
diarias, comprensién en
cualquier ambito.

problematicas de
la vida cotidiana.
1 maestro: Si, es
una herramienta
muy util y
necesaria en el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje. Es
indispensable en
la materia de
espafol.

1 maestro: Si, por
qué nos hace
analiticos, nos
ayuda en
actividades
diarias,
comprension en
cualquier ambito.

TEMAS:
Importancia de la
lectura.

genera confianza
(CD1).
COMENTARIO
PERSONAL:

La lectura es de
gran ayuda para
los alumnos dado
que se les facilita

comprender y
seguir
aprendiendo y

permite la solucion
de problemas en
la vida cotidiana.




Apéndice 6

Resultado de cuestionarios alumnos
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1.
Enumera
del 1al 10
las
actividade
s que
realizas
para
comprend
er mejor
un texto.
2.
Estrategias
de
aprendizaje

a)
Identificas
principales.
11 en primer lugar
1 en segundo

2 en tercero

5 en cuarto lugar

2 en sexto

3 séptimo

ideas

b)
Identificas la
intencién de autor.
2 en primer lugar

3 en segundo
lugar

5 en tercer lugar

3 en cuarto

2 en quinto

2 en sexto

2 séptimo

0 en octavo

1 en noveno

4 en décimo

2 en décimo

c)
Resumes el texto
en una idea
principal.

0 en primer lugar

2 en segundo

6 en tercer

9 en cuarto

0 en quinto

0 en sexto

2 en séptimo

0 octavo

3 en noveno

2 en décimo

Porque es Ila
que tiene
menos dificultad
O porque es lo
que se facilita
mas.

Es lo que les
pide su maestro

TEMAS:
Estrategias
de
aprendizaje.

En relacion al cuestionario
aplicado a 24 alumnos (CA)
sobre las actividades que
realizan para comprender
textos, se observé en primer
lugar, que once alumnos
dicen que  utilizan Ia
identificacion de las ideas
principales en primer lugar,
uno en segundo, dos en
tercero, cinco en cuarto, tres
en quinto y dos en sexto y 1
séptimo.

COMENTARIO PERSONAL

Asi pues, considero que la
mayoria de los alumnos
mencionaron en  primer
lugar las ideas principales,
puesto que son las mas
sencillas y de menor
dificultad para ellos

Ademas, un alumno
menciond en primer lugar
que identificd la intencion
del autor, dos en segundo
lugar, seis en tercero lugar,
nueve en cuarto lugar, dos
en séptimo, 3 en noveno,
dos en décimo.

COMENTARIO PERSONAL

Considero que identificar la
intencién del autor en un
texto, es complicado; puesto
que se les dificulta a los
alumnos interactuar con él y
mas dificil es para los
alumnos comprender lo que
quiere decir el autor.
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__d)
Identificas la
estructura de un
texto (Introduccion,
desarrollo,
conclusién)

0 en primero

2 en segundo

6 en tercero

9 en cuarto

0 en quinto

0 en sexto

2 en siete

3 en noveno

2 en décimo

e) Conoces
un amplio
vocabulario.

1 en primero

3 en segundo

1 en tercero 0 en
cuarto

2 en quinto

2 en sexto

3 en séptimo

2 en octavo

3 en noveno

7 en décimo

Identificas
facilmente el
significado de las
palabras.

1 en primer

2 en segundo

1 en tercero

4 en cuarto

5 en quinto

4 en sexto

1 en séptimo

3 en octavo

2 en noveno

Por otro lado, cuatro
alumnos dijeron que lo
primero que hacen es
resumir un texto en una idea
principal, para
comprenderlos mejor;
mientras que tres en
segundo lugar, cinco en
tercer lugar, tres en cuarto
lugar, dos en quinto, tres en
sexto, dos en séptimo, uno
en noveno y uno en décimo.

COMENTARIO PERSONAL

En esta cuestion, los
alumnos presentan dificultad
para resumir el texto en una
idea principal, puesto que
estan acostumbrados a
realizar un resumen de todo
el texto: sin identificarlo en
una idea principal, por esa
razén solamente cuatro
alumnos dijeron que pueden
resumir el texto en una idea
principal.

Asimismo, cuatro alumnos
indicaron en primer lugar
que para comprender un
texto, tienen que conocer la
estructura del mismo
(Introduccion, desarrollo,
conclusion), dos alumnos en
segundo, tres en tercer,
nueve en cuarto, dos en
séptimo, tres en noveno y
uno en décimo lugar.
COMENTARIO
PERSONAL.

Con base en las respuestas
de los alumnos se puede
sefalar que, se les dificulta
identificar la estructura de
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1 en décimo

g) Tienes
conocimientos
textuales.

2 en segundo
2 en quinto

4 en sexto

6 en séptimo
2 en octavo

5 en noveno
3 en décimo

e N1
Distingues un
hecho de wuna
opinion.

1 en primer

1en segundo

2 en tercero

2 en quinto

3 en sexto

3 en séptimo

7 en octavo

4 en noveno

1 en décimo
)
Coordinas las
palabras para Ila
formacién de
oraciones.

4 en segundo

2 en tercero

1 en cuarto

1 en quinto

3 en sexto

3 en séptimo

1 en octavo

3 en noveno

6 en décimo

0

Identificas la
estructura de las
palabras en las

un texto; en definitiva es
necesario que todos los
maestros de todas las
asignaturas contribuyan
para que los alumnos
identifiquen la estructura y
comprendan textos.
Ademas, para que los
alumnos comprendan un
texto es importante que
cuenten con un amplio
vocabulario, para que se les
facilite la comprension; un
alumno menciond en primer
lugar, tres en segundo, uno
en tercero, dos en quinto,
dos en sexto, tres en
séptimo, dos en octavo y
tres en noveno vy siete en
décimo.

COMENTARIO PERSONAL

Por otro lado, es
imprescindible hacer
mencion, que es necesario
identificar el significado de
las palabras para
comprender un texto, por tal
razon; un alumno recalco en
primer lugar que identifica
facilmente el significado de
las palabras, dos en
segundo lugar, uno en
tercer lugar, cuatro en
cuarto, cinco en quinto,
cuatro en sexto, uno en
séptimo, tres en octavo, dos
en noveno, uno en décimo.

COMENTARIO PERSONAL

Ademas, para la
comprension de textos, es
de suma importancia que
los alumnos tengan
conocimientos textuales:
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oraciones.

1 en segundo
1 en tercero
1 en cuarto

4 en quinto

1 en sexto

5 en séptimo
7 en octavo
2 en noveno
2 en décimo

para identificar qué tipo de
textos son: Narrativos,
literarios, poéticos,
dramaticos, argumentativos,
publicitarios, etc...

Dos en segundo lugar, dos
en quinto, cuatro en sexto,
seis en séptimo, dos en
octavo, cinco en noveno y
tres en décimo.

Asimismo, para comprender
textos, es necesario que los
alumnos distingan un hecho
de una opinién;  en
consecuencia un alumno
indico en primer lugar, uno
en segundo lugar, dos en
tercero, dos en quinto, tres
en sexto, tres en séptimo,
siete en octavo, cuatro en
noveno y uno en décimo.

COMENTARIO PERSONAL

Por ofro lado, para
comprender textos, se
observd que cuatro alumnos
mencionan en segundo
lugar, que coordinan las
palabras para la formacion
de oraciones, Dos en
tercero, uno en cuarto, uno
en quinto,

tres en sexto, tres en
séptimo, uno en octavo, tres
en noveno Yy seis en
déecimo.

COMENTARIO PERSONAL
Por ultimo, para comprender
textos, un alumno indicé en
segundo lugar , que es
importante  identificar Ia
estructura de las palabras
en las oraciones, uno en
segundo, uno en tercero,
uno en cuarto, cuatro en
quinto, uno en sexto, cinco
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en septimo, siete en octavo,
dos en noveno, dos en
décimo.

Concluyo que en |la
planeacion para la
implementacion de la
secuencia didactica es
importante dentro de las
estrategias de aprendizaje
se realicen actividades
tales: como la identificacion
de ideas principales, resumir
textos, crear inferencias,
distinguir lo que es un
hecho de wuna opinion,
ampliar el vocabulario,
investigando aquellas
palabras que se le dificulta
el significado a los alumnos;
asi como identificar los tipos
de textos y las intenciones
del autor, con la finalidad de
facilitar en los alumnos
aprendizajes significativos.

2.- ;Con que
frecuencia

acostumbras
a entender
los objetivos
(generales/pa
rticulares) en
un tema?

Entendimiento de
objetivos de wun
tema.

14 Casi siempre.
10 Algunas
ocasiones.

TEMAS:
Planes
programa
estudio.

y
de

En relacion a la frecuencia
con la que acostumbran los
alumnos a entender los
objetivos tanto generales
como particulares de un
tema, catorce alumnos
mencionan que casi siempre
los entienden. (CA8)

Y diez alumnos dijeron que
solamente en  algunas
ocasiones logran
comprenderlos objetivos.
(CA3)

COMENTARIO PERSONAL

Al realizar la planeacién y
secuenciar los contenidos,
es de vital importancia
hacer hincapié por parte de
los docentes en los
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objetivos o  propésitos;
puesto que si los alumnos

logran entender los
objetivos saben hacia donde
estan dirigidos los
aprendizajes y se
esforzaran porque seran
empleados en resolucion

de problemas en su vida
cotidiana.

3.- ;Con que | Utilizacion del | TEMAS: Por otro lado, trece alumnos
frecuencia diccionario Estrategias de | mencionaron que solamente
utilizas el aprendizaje. en algunas ocasiones
diccionario 1 Siempre utiizan en diccionario, y
para 2 Casi siempre. ocho dijeron que nunca
consultar el (13 Algunas consultan el diccionario, y
significado ocasiones. dos indicaron que casi
de las | 8 Nunca siempre utilizan el
palabras que diccionario y solamente uno
no conoces? mencioné que siempre
utiiza el diccionario para
Utilizacion investigar las palabras que
del no conoce o tiene
diccionario dificultades.
COMENTARIO PERSONAL
Para que los alumnos
comprendan textos en
imprescindible que utilicen
el diccionario, puesto que de
ello depende que amplien
su vocabulario y les permita
facilitarse los aprendizajes
significativos, por lo que es
necesario al realizar Ila
planeacion, en el desarrollo
de las actividades utilizar el
diccionario para investigar
aquellas palabras que se les
dificulte a los alumnos.
4.-;Con qué | Utilizacion de los | TEMAS: En esta cuestion se puede
frecuencia conocimientos Planeacidn decir que los alumnos
enlazas los | previos Didactica. presentan dificultades para
conocimiento |8 Casi siempre enlazar los conocimientos
s previos al16 Algunas previos a la lectura por
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las lecturas | ocasiones. primera vez, en primer lugar
con las que ocho mencionan que casi
te enfrentas siempre y dieciséis dicen
por primera que solo algunas veces.
vez?
COMENTARIO PERSONAL
Utilizacién de
conocimiento En la secuencia didactica,
S previos es importante realizar
dinamicas dentro de las
dificultades actividades de apertura,
tales como preguntas
generadoras, lluvia de ideas
que permitan a los alumnos
lograr enlazar los
conocimientos previos con
el tema que se esta
haciendo referencia para
facilitar la comprension de
textoso contenidos.
5.- ;Con qué | Utilizacion de | TEMAS: En relacion a la frecuencia
frecuencia conocimientos Estrategias de|en la que los alumnos
utilizas los | nuevos. aprendizaje. utilizan los nuevos
conocimiento conocimientos en la vida
s nuevos en |6 Siempre diaria, seis alumnos dicen
tu vida | 11 Casi siempre que siempre en primer
diaria? 7Algunas lugar, once mencionaron
ocasiones. que casi siempre y siete

indicaron que en algunas
ocasiones.

COMENTARIO

PERSONAL: En la
planeacion, al inicio de una
clase se les hacen

preguntas generadoras o
lluvia de ideas, con Ila
finalidad de conocer que
saben acerca de un texto o
tema, y asi utilizan los
conocimientos previos y en
la interaccion con sus pares

generen nuevos
conocimientos que les
permitan  acrecentar la

cultura.
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6.- ¢ Queé
actividades

realizas antes
de empezar a
leer, que te
sirvan para
entender vy
comprender

mejor la
lectura?

Estrategias
de lectura

Actividades para
comprender un
texto

A1Te expliquen las
cosas que vas a
hacer o leer, para
entender el tema.

A3 Concentrarme.
A4 Primero
analizar las letras.

A5 Ver de qué se
trata.

A6. Observar las
ilustraciones que
puedan tener los
textos.

A8 Observar
imagenes

A9 Leer lo primero
que dice y luego
contesto.

A10 Observar
detalladamente el
texto

A11. Primero
analizar la lectura.

A12. Ver de qué
trata.

A13. Revisar

qué tema habla.
A14. Darle una
leida hasta
comprender la
lectura que voy a
leer.

A15. Paso la vista
por todo el texto
leyendo las cosas

las

de

que solo se
atraviesan.

A16 Primero
analizar la lectura.
A17 Que esté
limpio el lugar

donde voy a leer
que este solo(sin

T Alumnos:
Observar
imagenes y
texto

(concentracion)

7 Alumno: Leer
lo primero del
texto.

6 Alumnos:
Analizar y Ver
de qué trata el
texto.

1 Alumno:
Expliquen lo
que se va a
leer.

1 Alumno:
Ensayar lectura.

3 Alumnos:
Ninguna

Referente a las actividades
que los alumnos realizan
antes de leer, para
comprender un texto, siete
de los alumnos dijeron que
en primer lugar observan las
imagenes que hay en el
texto, para predecir de que
va a ftratar la lectura,
detallando uno de ellos que
ve la lectura y las palabras
que no pronuncia bien, y las
vuelve a leer hasta que las
diga bien “Observar las
ilustraciones que puedan
tener los textos” CA6
Asimismo siete alumnos
mencionan que leen primero
el texto para comprenderio
mejor, de los cuales dos
mencionan que les gusta
leer en un lugar sin ruido y
limpio” Que esté limpio el
lugar donde voy a leer que
este solo(sin ruido’ CA17,
Por su parte seis indicaron
que analizan y ven de lo que
trata el texto. “Primero
analizar la lectura”CA11,

Un alumno alude que
necesita que primero que le
expliquen lo que se va a leer
y otro alumno menciona que
el necesita ensayar lectura y
tres alumnos dijeron que no
realizan ninguna actividad
antes de leer.

COMENTARIO PERSONAL

En relacion a las
actividades que ejecutan los
alumnos antes de leer para
comprender la lectura, es
necesario por parte del
docente realizar una
planeacion con estrategias
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ruido)alguno.
A18 Pongo musica
y me pongo en un

de lectura que permitan
motivar a los alumnos a leer
y comprender un texto y asi

comprender lo que
estoy leyendo.

A4 Subray6 lo mas
importante del
tema.

A5  Subrayar lo
mas importante
para recordarlo vy

problemas que
suceden en la
lectura.

11 Alumnos:
Analizar y
comprender el
texto.

lugar donde este contribuir para que los

sola. alumnos tengan

A19 No sé. aprendizajes mas

A20 Leer alguna significativos.

otra actividad para

ensayar la lectura.

A22 Observar

imagenes.

A23Veo la lectura

y las palabras que

no pronuncio bien,

las vuelvo a leer

hasta que las diga

bien.

A24 Ninguna
f.- éQué | A1 Entender la |6 alumnos: | En consecuencia los
actividades lectura y | Subrayar lo mas | alumnos indicaron que en
realizas analizarla. importante. las actividades durante la
durante la | A3. Poner atencion lectura, ohce alumnos
lectura de un|a lo que estoy|3 Alumnos: | dijeron que para ellos es
texto? leyendo y | Buscar los | indispensable analizar vy

comprender el texto, seis
alumnos mencionan que
subrayan lo mas importante

lo cual les permitira una
mejor comprension  del
mismo.”Subrayé lo mas

importante del tema”CA4
Ademas 3 alumnos
mencionan que buscan los

memorizar lo que |1 Alumno: | problemas que suceden en
estas entendiendo | Hacer la lectura. “|dentificar
del tema. Resumen. problemas en el texto CA6”

A6 Identificar | 2 Alumnos: | Por otro lado dos alumnos
problemas del | Imagino lo que | mencionaron que se les
texto. leo hace mas facil comprender
A8 Buscar | 2 Alumnos: | los textos, imaginando lo
problemas sobre el | Ninguna que lee. “Me imagino lo que
texto TEMAS leo, trato de leer muy rapido
A9 Solo lo vuelvo | Estrategias de | y trato de leer fuerte CA25”

a leer para poder | aprendizaje. Un alumno dijo que una de
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pronunciarla.

A10 Buscar algun
problema sobre el
texto.

A11. Subrayar lo
mas importante del
tema

A12. Subrayar lo
mas importante y
también
memorizar lo que
estoy entendiendo
del texto.
A13.Subrayar lo
mas importante.
Al4. Poder
analizar el texto,
mientras lo estoy
leyendo.

A15. Solo me
regreso si  una
palabra, no la sé
pronunciar y si no

entiendo una
palabra; pues Ia
pregunto.

A16. Subrayo lo
mas importante de
la lectura

A17. Poner
atencion en lo que
estoy leyendo,
tronarme los
dedos.

A18 _.Me pongo
atenta a la lectura
sin mirar a otra
parte.

A19. No sé.

A20 Comprender
lo que estoy
leyendo.

A22 Leer

A23 Analizar el
texto.

A24 Ninguna

las estrategias que utiliza es
el resumen, porque Ile
permite entender lo que lee.
Al mismo tiempo dos
alumnos mencionaron que
no realizan ninguna
actividad para la
comprension de textos.
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8.- ¢ Queé
actividades
realizas
después de
haber leido el
texto que te
ayuden a
comprobar la
comprension
del mismo?

A1 Hago platicas
de acerca de lo
que entendiy de lo
que comprendi al
final de la lectura.
A3 Comprender.
A4 Memorizar vy
hacer resumen
para comprenderlo
mejor.

A5 Memorizar vy
hacer un resumen
para comprenderlo
mejor.

A6 Volver a revisar
la lectura para
poder entender
mejor.

A8 Volver a leerlo
para observar si
esta bien.

A9 Lo vuelvo a

leer hasta
comprender la
lectura.

A10 Volver a

verificar la lectura
A11 Memorizar y
hacer un resumen
para comprenderlo
mejor.

A12 Memorizar de
que trata el texto.
A13 Hacer un
resumen para
comprender mas
el tema.

A14 Volver a leer
para comprender
mejor.

A15 Después lo
vuelvo a leer hasta
comprender la
lectura.

A16 Memorizar y
hacer un resumen
para comprenderlo

8 Alumnos:

Memorizar

y

hacer resumen.
9 alumnos:

Volver a
hasta
comprender.

leer

3 alumnos:
Narrar la lectura

y escribirla

5 Alumnos:

Ninguna

TEMAS:
Estrategias
aprendizaje.

de

También en las actividades
que se realizan después de
haber leido el texto, nueve
alumnos dijeron que
necesitan volver a leer el
texto hasta comprender.
“Volver a revisar la lectura
para poder entender mejor”
CA6

Asimismo siete alumnos
mencionaron que
memorizan y hacen un

resumen que les facilite la
comprension del mismo
“Memorizar y hacer
resumen para comprenderio
mejor’ CA4, tres alumnos
indicaron que para ellos se
les facilita mas comprender
cuando narran la lectura y a
la vez la escriben “Hago
platicas de acerca de lo que
entendi y de lo que
comprendi al final de Ia
lectura y la escribo CA1

",y por ultimo cinco alumnos
mencionaron que no
realizan ninguna actividad
de lectura.




133

mejor.

A17 Platicarsela a
ofra persona o
simplemente
escribirla.

A18 Me concentro
y lo vuelvo a leer
A19 No sé.

A20 Hacer wun
resumen de que
lei.

A22 Ninguna

A23 \Volverlo a
leer.

A24 Ninguna




Apéndice 7

Resultados del Cuestionario a padres de familia
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Pregunta Respuesta
1. Le gusta leer: | CPO1 Si 8 Si De los nueve
CPO2 Si,un poco |1 No cuestionarios

CPO03 Si, Mucho
CPO4,Si

aplicados a padres
de familia, 8

CPO05 Si respondieron que
CP0O6 Si les gusta leer y un
CPO07 No menciond que

CPO8 Si nunca lee.
CPO9 Si CONCLUSION: A
los padres les

gusta leer.
2. Queé tipo de CPO01 Lectura de 1 lectura de trama | Asimismo,

lectura le trama. 2 lectura mencionaron que
gusta leer? CPO2 De todo tipo | romantica a ftres de los
de lecturas. 3 de todo tipo padres les gusta
(revistas) 1 novela leer poco pero de
CPO03 De todo tipo | 1 informativa distintas lecturas,
y novelas con 1 niuna dos dijeron que
corazon. TEMAS: Tipos de | leen lecturas
CP04 Informativa | textos. romanticas, uno
CPO05 Lecturas menciond que le
CP06 No muchos gustan las
(Novela) novelas, otro dijo
CPO7 Niuna que solo leer

CPO08 De toda
(romantica)

lecturas que sean
informativas y otra
mas menciono que
no lee ningun tipo
de lectura.

3. Fomenta usted
la lectura en
su hijo?

CPO01 Si, a veces.
CP02 un poco.
CPO3 Claro que si
CP04 No

CPO5 SI

CP06 No

CPO7 NO

CPOS8 Claro, que
Si

CP0OS NO

5 no fomenta la
lectura.

3 si fomentan la
lectura.

1 un poco la
fomenta.

TEMAS:
Frecuencia de
lectura.

Ademas, los cinco
padres de familia
dijeron que no
fomentan la
lectura y ftres
mencionan que si
fomentan la
lectura y por ultimo
un padre de
familia dijo que
fomenta poco Ia
lectura. _
CONCLUSION:
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Los padres de
familia no tienen
esa cultura en

fomentar la lectura
en sus hijos, lo
cual repercute en |
aprendizaje de los

alumnos y eso
dificulta que los
alumnos no
progresen en las
diferentes

asignaturas y en
las evaluaciones.

4. Comprende CPO0O1 Claro 5no También cinco
usted la CP02 no 4 si padres hacen
lectura al leer? | CPO3 TEMAS: Interés mencion que

Exactamente que cuando leen no
Si comprenden los
CP04 Si textos y cuatro
CPO05 SI implicaron que si
CP0O6 No comprenden lo
CPO0O7 No que leen.

CPO8 No

CP09 No

9. Quétipo de CPO1 Lectura Asimismo, 4
lectura sobre musica o 4 Lectura de libros | padres de familia
fomenta para | historias 4Ninguna mencionan que
que lea su CP02 De los libros | 1 historias ellos fomentan la
hijo(a)? de la escuela TEMAS: Tipos de |lectura de libros

CPO3 De textos. escolares, puesto
educacion y de no tienen ofros
todos los libros libros en casa y un
que tengo padre dijo que el
CP04 ninguna fomenta la lectura
CPO5 El libro de de historias y
lectura cuatro dijeron que
CPO06 ninguna no fomentan Ila
CPO07 ninguna lectura en casa.
CPO08 no

9 libros

6. Procura CPO1 SI 3 Dijeron escuchar | Por otro lado, los
escucharla CPO2 Si a sus hijos tres padres de
lectura cuando | CP03No 5 No los escuchan | familia dijeron que
su hijo(a) lee CPO4 No 1 a veces. escuchan a los
un texto? CPO05 SI Interés hijos cuando leen
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CP06 No
CPO7 No
CPO08 a veces
CP09 No

un texto en casa,
pero 5 padres
mencionan que no
tienen tiempo para
escuchar a sus
hijos cuando leen.
Y uno padre
menciono que solo
algunas veces lo
escucha.

7. Desde qué CPO1 Desde los 4 7 afos Ademas
edad le gusta |10 afiosmellamé |2 Bafios mencionan que
a usted leer? la atencion. 1 10 cuatro padres leen

CPO2 Desde 3°. 1 15 desde los siete
De primaria (8 1 Nunca ha anos de edad, dos
afos) leido dijeron que a los
CPO03 Desde que ocho afios y uno
aprendi a leer en TEMAS: dijo que a los 10
primer afio Interés afios empezo a
CPO4 Alos 15 leer v otro
afios mencionoé que leyd
CPO05 Desde a partir de los
primero, (6 afios) quince aifios y por
CP06 Alos 11 ultimo otro dijo que
afios nunca ha leido.
CPO7 No le gusta CONCLUSION: Se
leer infiere que en su
CPO08 Desde mayoria los
segundo afio (8 padres empezaron
afnos) a leer a temprana
CP09 7 afios edad, pero aun
existen padres que
nunca han leido.

8. En casa apoya | CPO1No, no 6 dijeron no En esta cuestion,
a su hijo (a) en | necesita ayuda. apoyan a sus hijos | seis padres de
sus tareas? CP02 No en las tareas familia mencionan

CPO03 Si, todo el 2 dijo que Si gue no apoyan a
tiempo. 1 a veces sus hijos en sus
CP04 No TEMAS: tareas escolares y
CPO5SI Interés dos dijeron que si,
CP06 No me pide y un padre dijo
ayuda. que solamente
CPO7 No algunas veces
CPO08 A veces apoya en las
CP09 No tareas.

CONCLUSION:
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Los padres en su
mayoria no
apoyan en las
tareas
extraescolares a
sus hijos y esto
repercute que los
alumnos no
muestren interes
por los contenidos,
puesto que no hay
quien los motive.

9. Existe CPO0O1 Si 7 si existe Por otro lado, siete
comunicacion | CP02 No tanto comunicacion con | padres de familia
entre docente, | CP03 Si, claro que | d-a-p dice que existe
alumno y si 2no comunicacion con
usted como CP04 No de docentes,
padre de CPO0O5 Si TEMAS: alumnos y padres
familia? CPO06 Si, cuando Comunicacion y dos mencionaron

se ocupa que no hay
CPO7 Si comunicacion
CPO8 Si entre los actores
CPO09 Si escolares.
10.Usted piensa CPO1 SI 7 si Asimismo, ocho
que la escuela | CPO2 No 2no padres de familia
fomenta el CPO03 Si mencionan que la
habito de la CPOd4si TEMAS: escuela fomenta
lectura en sus | CP05 si Habitos de lectura | los habitos
hijos (as) CPO6 si lectores y dos
CPO7 si dicen que no.
CPO8 si CONCLUSION
CPO9 si Aln cuando los
padres han
expresado que los
docentes
fomentan el habito
de la lectura, los
resultados son
otros, los alumnos
siguen teniendo
problemas con los
aprendizajes y
evaluaciones.
11.Cuantos libros | CPO1 3 3 dicennoleen | Asimismo, los tres
lee al afo? CPO21 ninguno padres mencionan
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CPO3 1
CPO4 0
CPO5 2
CP0O6 1
CPO7 0
CPO8 DO
CP09 0

3 dicen que 1
1 dice que 2
1 dice que 3

TEMAS:
Interés

que no
acostumbran a
leer ningun libro,
tres dijeron que
solo leen uno al
afio y uno dijo que
lee dos libros y
uno dijo que lee
tres libros.
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Apéndice 8

Resultado del Cuestionario del Subdirector.

sobretodo te
trasporta en
el

12.;Cual es el Que los COMENTARIO PERSONAL:
objetivo o alumnos Secretaria de Educacidn
proposito de | aprendan Planeacién | Publica. (SEP) El Programa de
la educacion | los didactica Estudios 2011, p. 13.
en la conocimient | Programa “Menciona en sus propédsitos
Secundaria? | os del de estudio que los alumnos deben ser
programa, (propositos) | capaces de leer, comprender,
los cuales emplear, reflexionar e
les daran interesarse en diversos tipos
los de texto, con el fin de ampliar
conocimient sus conocimientos y logar
0s para su objetivos personales”
desarrollo
integral.
13.;Le gustala | Si, porque Conocimient | Asimismo la lectura permite
lectura? y te trasmite 0s que los alumnos adquieran
ipor qué? conocimient | Importancia | nuevos conocimientos y seguir
GERY, de la lectura | avanzando hacia otros niveles

educativos.

La lectura en opinién de Isabel

conocimient Solé, es un proceso interactivo
o del en el que quién lee construye
mundo. de una manera activa su

interpretacion del mensaje a
partir de sus experiencias y
conocimientos previos, de sus
hipdtesis y de su capacidad de
inferir determinados
significados (Citado en Lomas,
2009, p. 119).

(OCDE, 2000), citado por
Remolina Caviedes, Juan
Francisco reflexionando acerca
de su contenido y/o estructura.

En concreto, para PISA la
lectura implica un
entendimiento con base no
solo en la simple

decodificacion del texto, sino
también en su estructura y en
las experiencias del lector, lo
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que tiene aplicabilidad sobre

diversos propdsitos y

situaciones p 227
14.;Qué Conocer concepto (FREIRE, 1997) citado por
significa leer | otros puntos | Leer Remolina Caviedes, Juan
para usted? | de vista, Francisco, menciona que el
conocer acto de leer se configura en
lugares y una busqueda por tratar de
adquirir comprender el contexto social
conocimient mediante la asociacién de la
0S. experiencia escolar con la
cotidianidad del alumno. P.

224

15.:Qué CSO01Enten | Comprender |4.1.1. Por otro lado, es
entiende por |dery Textos importante que los alumnos
comprension | comprender | Conceptos |comprendan textos, para
lectora? lo que trata que los alumnos puedan
el texto. incrementar Sus

calificaciones y les permita
seguir cursando de un grado
a otro.

Definicion de Comprension
lectora
A. 4.1.1.Roméu (2001: 14)

en el texto Taller de la
Palabra, plantea que la
Comprension supone
captar los significados
que otros han
transmitido mediante
sonidos, imagenes Yy
movimiento.

La OCDE, sefiala que el
concepto de
comprension lectora
retomada por muchos
paises, es un concepto
mucho mas amplio que
la nocion tradicional de
la capacidad de leer y
escribir (alfabetizacion),
en este sentido, sefiala
la OCDE, que Ia
formacion lectora de los
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individuos para la
efectiva participacion en
la sociedad moderna
requiere de la habilidad
para decodificar el texto,
interpretar el significado
de las palabras vy
estructuras

gramaticales, asi como,
construir el significado.
La comprension lectora
involucra por tanto, la
habilidad de
comprender e
interpretar una amplia
variedad de tipos de
texto y asi como de dar

sentido a lo leido al
relacionarlo con los
contextos en que
aparecen.
16.;Para usted, | No, Leerlo | Leer 4.1.1. Ademas, se puede decir,
es lo mismo | hacemos en | Comprender | que si los alumnos no leen y
leer que todas parte | Impacto de |comprenden textos, no pueden
comprension |y leer seguir estudiando y
de textos? comprensio | Beneficios presentaran desercion escolar.
conceptualizacién n es otra de leer
cosa. Finalidad de
leer o
lectura
Utilidad de
lectura
17.;Cree que Si, porque Explicar 4.1.1.Asimismo, la
es asi Palabras comprension lectora, ayuda a
importante la | podemos (inferir) los alumnos, que participen
comprension | explicar con con mayor facilidad en las
lectora? y nuestras diferentes asignaturas y en las
Por que? palabras. exposiciones
importancia
18. ; Podria Leertodos | Leer
sugerir los trabajos | Trabajo
alguna (as) que los Maestros
estrategia alumnos Alumnos
(as) a los presenten. Estrategias
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docentes
para la
comprension
lectora?

de

ensefianza.

Estrategias
de
ensefianza

19.

:Considera
que los
padres de
familia
fomentan el
habito de la
lecturay la
comprension
de textos, en
sus hijos
(as)?

Solamente
algunos.

Apoyo de
los padres

El director menciona que solo
algunos padres de familia
fomentan el habito de Ila
lectura y compresion de textos
en sus hijos.

CONCLUSION: Por otro lado
la dificultad de los alumnos en
los habitos de lectura vy
compresion de textos,
depende que los padres de
familia sean de apoyo Yy
motiven a sus  hijos a
comprender los textos.

20.

:Con qué
recursos
cuenta la
escuela para
favorecer la
compresion
lectora?

Biblioteca
virtual y
rincon de
lectura.

Biblioteca
Lectura

21.

¢En que
nivel de
comprension
lectora se
encuentran
los alumnos
de la escuela
secundaria.

Nivel medio

22.

¢ Cuantos
libros lee en
un afo?

Uno.




