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Resumen

La presente investigacion cualitativa con estudio de caso tuvo como propdsito
analizar los cambios que se produjeron en la comprension lectora de 32 alumnos
de 5° grado de educacién primaria, a partir de la intervencion con la estrategia de
la historieta en el modelo interactivo de la lectura, asi como la mediacion
pedagdgica de la profesora investigadora, ya que los alumnos habian manifestado
el poco desarrollo de esa habilidad. Se analizé qué importancia daban a la lectura
los alumnos y se disefid, a partir de sus intereses, la estrategia Armo historietas,
para que alcanzaran la habilidad lectora. La estrategia se fundament6 con enfoque
constructivista en donde el papel de la mediacién, los recursos implementados y
las emociones que les genera leer una historieta son relevantes. Se utilizé la
técnica de observacion con los instrumentos de registro de observacién
videograbado, diario de campo y lista de cotejo, asi como la encuesta con la
entrevista y el cuestionario. Se encontré que los alumnos al trabajar la historieta
fundada en sus intereses desarrollaron una mejor comprension lectora ya que
lograron comprender los textos e incluso hasta realizar inferencias. Esto hace ver
la necesidad de trabajar la lectura vinculada los intereses de los alumnos, sus las
emociones y la mediacion pedagogica sistematica, lo que requiere el trabajo
coordinado entre profesores.

Palabras clave: Comprension de lectura, Mediacion pedagogica, Estrategia
didactica, Produccion de Historieta.
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Capitulo 1. Introduccién

Desde mediados del siglo XX la necesidad de cambios educativos es una
constante. El argumento central sefiala la distancia entre el conocimiento aplicado
en los diferentes &mbitos de la vida cotidiana y los contenidos educativos de la
educacion formal. En México, el derecho de todo mexicano a la educacién esta
reconocido en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, en el que se establecié que debe ser laica, gratuita, obligatoria y de
calidad (Gobierno de la Republica, 2013a).

Para que la educacion esté acorde con las trasformaciones que sufre la
sociedad, se requiere que constantemente se revisen los curriculos, para enfrentar
los retos que esos cambios plantean y formar a los ciudadanos con las
caracteristicas acordes con esas nuevas realidades, es decir “para lograr una
educacion de calidad, se requiere que los planes y programas de estudio sean
apropiados, por lo que resulta prioritario conciliar la oferta educativa con las
necesidades sociales y los requerimientos del sector productivo” (Gobierno de la
Republica, 2013b, p. 62).

En México estas acciones se han realizado a lo largo de la historia en
diversas reformas al sistema educativo. A partir de 1921 basada en la idea de José
Vasconcelos de universalizar la educacion, se creo la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). Afios mas tarde, en 1946 Jaime Torres Bodet, dos veces Secretario
de Educacién, conformé la Comision Revisora de Planes y Programas, las
Escuelas Normales y el Instituto de Capacitacion del Magisterio.

Como esas acciones hubo otras en las que se buscoé lograr una educacion

que respondiera a las condiciones de la realidad imperante. Sin embargo, fue



hasta 1992 con la expedicion del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educaciéon Basica (ANMEB) que “México inicié una profunda transformacion de la
educacion y reorganizacion de un sistema educativo nacional, que dio paso a
reformas encaminadas y propuestas pedagogicas, asi como a una mejor gestion
de la Educacién Basica” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p.15).

En el afio 2002 fue firmado por las autoridades federales y locales del pais
el Compromiso Social por la Calidad de la Educacién. Este, tuvo como propésito
la transformacion de la educacion en el contexto econdémico, politico y social para
alcanzar educacion de calidad y estandares altos de aprendizaje. En el 2008, con
la Alianza por la Calidad de la Educacion suscrita por el gobierno federal y los
representantes del Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion
(SNTE), se establecié el compromiso de llevar a cabo una reforma curricular
orientada a desarrollar competencias y habilidades, profesionalizar a los
profesores, evaluar y rendir cuentas, con la finalidad de que todos los actores
participaran activamente en la calidad del sistema educativo. Esto llevo a un
proceso paulatino de la elaboracién del curriculum (Secretaria de Educacion
Pulblica, 2011a).

Le antecedieron las reformas curriculares determinadas en diversos
acuerdos; en los que se establecio el Programa de Educacion Preescolar, el nuevo
Plan y programas de estudio para Educacion Primaria, y el nuevo Plan y
programas de estudio de educacién secundaria (Gobierno de la Republica, 1993,
2004, 2006). Fue a partir del 2009 que se inicid

una reforma curricular que articula los tres niveles de educacion basica en

un enfoque basado en competencias, en el que el papel del profesor se



enfrenta a nuevos desafios, tomando en consideracion que nuestra

educacion ha sido basicamente tradicional, por lo que se hace necesario

comprender las razones de este cambio con la intencionalidad de contribuir

a su apropiacion y puesta en marcha (Secretaria de Educacion Publica,

2011b, p.145).

Fue asi como se establecié la Reforma Integral de la Educacién Basica
(RIEB) que se basa en el enfoque por competencias, el cual exige la
implementacion de los aprendizajes a las practicas sociales, la resolucion de
problemas cotidianos y la elaboracién de proyectos, que permitan al estudiante
poner en juicio el pensamiento critico y complejo. Sin embargo, en

cualquier reforma curricular el factor imprescindible es la formacion

docente, ya que es a través de los maestros que el curriculum llega a las

aulas, es él quien hace posible el aprendizaje en el aula a través de su

practica educativa” (Secretaria de Educacion Publica, 2011b, p.144).

Por lo que la labor del profesor es muy importante y como tal requiere de
una constante actualizacidn, “este nuevo contexto exige transformaciones en la
practica docente, ante una nueva generacion de reformas educativas que buscan
garantizar una educacion de calidad para todos” (Secretaria de Educacion Puablica,
2011b, p.24). Por ello, se plantea como necesario “contar con maestros, directores
y supervisores mejor capacitados” (Gobierno de la Republica, 2013b, p. 61). Esto
con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion basica. De alli la importancia
de que Ilos profesores desarrollen competencias, se profesionalicen
constantemente y se evallen para mejorar su practica docente en la que se logren

los propdsitos planteados en la RIEB. Ademas, para atender su tarea, requieren



transformar su préctica docente de acuerdo con las nuevas demandas de la
sociedad. Asi, los profesores requieren utilizar en la mediacién pedagdgica,
estrategias didacticas en las que las interacciones de los alumnos, tanto entre ellos
como con los materiales y recursos didacticos, propicien la construccion de las
competencias necesarias. Para ello, se requiere, como plante6 Diaz Barriga
(2003), que el profesor realice sistematicamente la reflexion sobre su accionar y
el acontecer diario en el aula.

Esta importancia del papel del profesor, planteado a partir de las demandas
de la RIEB, también se establecio en la Ley General de Servicio Profesional
Docente (LGSPD) (Gobierno de la Republica, 2013c). Esta ley tiene como
propdsito, fundamentar acciones para mejorar la calidad de la educacién, entre
ellas la de reformar las practicas profesionales de los profesores al evaluarlos, con
ello se busco la idoneidad de sus conocimientos y capacidades, al mismo tiempo
gue se reconoce su labor.

Por otro lado, la sociedad actual demanda ciudadanos capaces de
desenvolverse en el mundo globalizado, para ello requiere el desarrollo de
competencias y habilidades. En el contexto mexicano, lo anterior se establece en
la politica educativa que emana desde el articulo tercero constitucional hasta el
actual plan de estudios, este ultimo “es el documento rector que define las
competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y los
aprendizajes esperados” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 25) en la
educacion basica. La primera competencia del plan de estudios es el aprendizaje
permanente, para lograrlo se requiere desarrollar cinco habilidades: (a) lectura, (b)

escritura, (c) manejo de TIC, (d) manejo de una segunda lengua y (e) aprender a
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aprender. Entonces “la calidad de la educacion esta ineluctablemente asociada a
un buen nivel de competencia lectora en los alumnos” (Henao Alvarez, 2001, p.
46). Por lo tanto, es parte del compromiso de los maestros el formar lectores, ya
gue “la escuela debe promover el desarrollo de comportamientos que permitan la
comprension del texto escrito” (Rosales, Aimar y Pérez, 2007, p. 60).

Asi, una de las tareas de gran relevancia en la Educacion Basica, es el
desarrollo de la habilidad lectora de los alumnos, ya que con ella podran aprender
otros contenidos y continuar asi a lo largo de la vida, con el objetivo de integrarse
a la sociedad cada dia mas exigente. Con esas bases, en el presente estudio se
analizé la practica docente de la propia investigadora y la comprension lectora de
un grupo de alumnos de 5° grado de una escuela primaria urbana de Ciudad
Victoria, Tamaulipas, México. Esta comprension es conceptualizada como “un
proceso en el que el lector utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcion
de sus propios conocimientos o experiencia previa para inferir el significado que
este pretende comunicar” (Pérez Zorilla, 2005, p. 122). Al respecto, Irrazabal
(2007) sefald que un texto solo puede comprenderse a través de entender las
oraciones; las cuales, a su vez, se comprenden por el significado de las palabras
gue la conforman, de tal manera que, para el desarrollo de la comprension lectora,
son relevantes los conocimientos previos que el lector poseay las estrategias que
utilice.

Ese proceso no solo es importante para acceder a la lectura, sino que
también lo es la cultura en general. Actualmente, la habilidad lectora es la base
del aprendizaje permanente donde se destaca la lectura para la comprension, es

la via para aprender y poder incorporarse en las nuevas economias (Secretaria
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de Educacion Publica, 2011a, 43). Al realizar la lectura y comprenderla, los sujetos
no solo construyen conocimientos, sino que también se estructuran esquemas que
le permitiran aprender mas (Pérez Zorrilla, 2005, p. 122). Asi mismo, si una
persona logra comprender lo que lee lograra argumentar ideas a favor o en contra
del escrito, o dicho en otras palabras, sera capaz de conocer el impacto que ha
tenido en su aprendizaje y cuestionar algo que no le parezca. Al respecto, Irrazabal
(2007) afirmé “quien comprende, impone a los estimulos transformaciones
sucesivas que conducen de una forma de representacion a otra, cada vez mas
abstractiva” (p. 45).

Las formas de propiciar el desarrollo de esta habilidad han llamado la
atencion y se ha estudiado desde hace mucho tiempo, ya que es de interés por su
relevancia en cualquier aprendizaje. Diversas investigaciones han puesto de
manifiesto que la lectura no es algo pasivo, sino que es la interaccion entre el
lector y el texto (Jouini, 2005); es darle interpretaciones personales mientras se
lee, es el entenderlo y no solo descifrar grafias. De esta manera, el lector no es
pasivo frente al texto, de alli que la lectura siempre esté condicionada a la
reflexion.

Planteamiento del problema

Los diferentes estudios analizados permitieron identificar la importancia de
la lectura como primera habilidad para el desarrollo de la competencia para el
aprendizaje permanente. Lo anterior motivo a realizar un proceso de diagndstico
de las habilidades de lectura del grupo de quinto grado de una escuela primaria,
ubicada en la periferia de la ciudad, de contexto urbano marginado. Por lo regular

ambos padres trabajan de empleados en maquiladoras, negocios
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departamentales, tiendas de abarrotes, fruterias, lo cual deja de manifiesto las
carencias econdmicas de esta poblaciéon. Por esas condiciones y debido a las
grandes jornadas de trabajo de los padres, poco ayudan en las tareas escolares
de sus hijos, incluida la lectura. Ademas, porque su nivel de escolaridad es bajo y
no practican con frecuencia la lectura. Caracteristicas que coinciden con lo que
Frade (2009) afirma:

Si una persona crece en un medio sociocultural en el que el lenguaje oral y

escrito estd altamente desarrollado, su capacidad para comprender,

analizar e inferir nuevos conocimientos a partir de la lectura seran mayores
gue aquellos que puedan tener una persona que vive en un medio con un

lenguaje pobre (p. 30).

En ese sentido, las condiciones socioeconomicas y el poco modelamiento
de lectura que la familia hacia en casa de los alumnos podrian fungir como un
factor que obstaculice la lectura y la comprension lectora; esto lo afirmé Schunk,
(2012) en la teoria cognoscitivista social cuando sefialé que: “gran parte del
aprendizaje humano ocurre en un entorno social. Al observar a los demas las
personas adquieren conocimiento, reglas, habilidades, estrategias, creencias y
actitudes” (p. 118).

Aunado a ello, esté el poco habito de leer y la poca frecuencia de realizarla
fuera de la escuela, ya que como se identifico, en su casa preferian realizar otras
actividades como ver television o jugar videojuegos, actividades de ocio que, Si
bien los entretienen y distraen, en ocasiones les limitaba que realizaran
actividades que aportaran ricos elementos a su cultura, como lo propicia la lectura.

Al respecto, Ledn (2010) sefal6 que
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el problema en el que se cristaliza este lento trasvase de habitos de ocio es
que acaba constituyendo un circulo vicioso en el que se produce un
abandono progresivo de la lectura como consecuencia de un menor
entrenamiento lector y de un aumento de la dificultad comprensiva, lo que
conlleva, a su vez, a una actitud negativa hacia la lectura que invita a un
mayor abandono de la lectura (p. 104).

También se encontré que al parecer los alumnos veian a la actividad de

lectura como algo rutinario, aburrido y sin sentido para su vida. Esto obstaculizaba

el agrado hacia ésta y por ende la comprension de esta al hacer tareas o resolver

ejercicios, no solo en la asignatura de espairiol, sino en todas las asignaturas y no

solo para actividades académicas. También como elemento importante para

resolver problemas de la vida cotidiana. Es decir, los alumnos perdian el acceder

a informacion cultural diversa y a desarrollar su competencia lectora, que requiere

de conocimientos, intereses y estrategias que se ponen en juego por parte del

lector.

Santiago G., Castillo P. y Morales (2007) afirmaron que:

la lectura se entiende como una actividad de comprension y producciéon de
sentido; no es un simple trabajo de decodificacién sino un proceso de
interrogacién, participacion y actualizacion por parte de un receptor activo
gue la reconoce como un proceso de cooperacion textual (p. 28).

Asi mismo, cuando se les cuestion6 a los alumnos acerca de lo que leyeron,

no supieron responder, no supieron localizar ideas principales y formar un cuadro

sindptico o un mapa mental, algunos alumnos incluso deletreaban al leer. De alli

se considerd que habia una deficiencia en su comprension lectora, pues lo que
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leyeron no lo comprendieron y esto se vio reflejado en los aprendizajes que les
fueron evaluados, pues como afirmé Henao Alvarez (2001, p. 46) “sélo cuando un
estudiante tiene la habilidad de leer de manera comprensiva un texto, puede lograr
un aprendizaje significativo de sus contenidos”. En ese proceso de lectura en el
que se comprende el lenguaje escrito “intervienen tanto el texto, su forma y su
contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos” (Solé
1992, p. 18). Pérez Zorrilla (2005) agregd a ello, que la lectura es un proceso
complejo que implica el uso de diversas estrategias, unas en forma consciente y
otras inconscientes.

Por eso, se busco identificar las acciones que la profesora realizaba en
torno al proceso lector de los alumnos. En ese analisis realizado, se identificé que,
aunque generalmente propiciaba y promovia que los alumnos practicaran la
lectura diaria y en cualquier actividad escolar resaltaba la importancia de ésta, no
siempre estas lecturas se correspondian con los intereses de los alumnos. Si bien,
esas lecturas que trabajaban estaban sefialadas en el programa, e incluia en las
actividades relacionadas con ellas y que en algunas utilizaban las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion (TIC), la profesora no hacia adecuaciones
curriculares para que motivara a los alumnos a realizar la lectura o a seguirla con
concentracion cuando alguien la leia en la proyeccion que se hacia desde la
computadora.

En el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018, se estableci6 como
“‘una debilidad del sistema educativo que reiteradamente se ha sefalado y
documentado es el estado que guarda la infraestructura fisica educativa”

(Secretaria de Educacion Puablica, 2013a, p. 26), ya que es comun que las
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escuelas no cuenten con TIC o que no estén en funcionamiento apropiado, por lo
gue se crean condiciones inadecuadas para el aprendizaje y el trabajo de los
profesores.

La profesora investigadora utilizaba las TIC en algunas de las actividades
para: (a) la transmision de videos, (b) proyecciones de lecturas de temas de
interés, (c) consulta en la Web de dudas que surgian en clase y (d) para la
proyeccion de los libros de texto, ya que como lo sefial6 Gonzalez (2008) los
estudiantes “suelen hallarse a la vanguardia de la utilizacién de las nuevas
tecnologias y contribuyen a insertar la practica de éstas en la vida diaria” (p. 2); es
decir, a los alumnos generalmente les agrada el uso de las TIC dentro del aula.
Sin embargo, aunque se hacia ese uso, todavia resultaba limitado, debido a que
no se contaba con aula de medios en donde se pudiera contar con mas recursos,
como objetos de aprendizaje o equipo de computo individual para los alumnos.

Otra condicion que afectaba un proceso de lectura mas variado era la poca
disponibilidad de acervo bibliogréfico, el cual se limitaba a los textos establecidos
en los libros de texto gratuitos, ya que no se contaba libros en la Biblioteca del
Aula (BA).

Aunque los textos de los libros de texto correspondian a los intereses de la
edad de 9 y 10 afios que tenian los alumnos, no estaban basados en las
caracteristicas de contextos de sus preferencias, por lo que algunos de esos textos
no atraian a los alumnos para realizar su lectura, es decir, no se partia “del sujeto,
de su actividad y del contexto” (Hernandez Rojas, 2008, p. 42). Aunado a esto, la
profesora poco trabajo la lectura entre pares o en pequefios grupos sin considerar

el aprendizaje a través de modelos coetaneos, es decir, el “observar a companeros
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semejantes a ellos como modelos realizando una tarea puede aumentar la
autoeficacia de los observadores” (Schunk, 2012, p. 149), por lo que, no se les
permitié aprender a través de la observacion de modelos semejantes. Ademas,
poco practicaba los constantes cuestionamientos de reflexion, que cimbraran
dudas e interés que permitieran la racionalidad critica de los alumnos, lo que Morin
(1999) llamo “errores de la razéon” (p. 7). Esto dejé de manifiesto que no se veia al
sujeto como “un constructor, re- constructor o co-constructor de una serie de
representaciones o interpretaciones de la realidad” (Hernandez Rojas, 2008, p.
41) al no partir las interacciones entre los sujetos.

También se encontro otra situacion relacionada con la practica docente en
la mediaciéon para la comprensién lectora. Se identificé que la profesora aunque
habia implementado diversas estrategias para propiciar la comprension lectora de
los alumnos, como: (a) la de lectura por padres, (b) préstamos a domicilio de la
biblioteca, (c) ampliar el acervo de la biblioteca del aula, (d) aplicar la estrategia
de lectura robada en la que leen un texto y en un punto y aparte o seguido, antes
de terminar de leer el texto otro continda, (e) cuestionamientos constantes sobre
lo leido, (f) visitas cada semana a la Biblioteca Escolar (BE) y (g) uso de la
tecnologia, no ha logrado abatir este problema, pues pareciera ser que la
profesora no analizaba sistematicamente los efectos de su quehacer y poco se
colaboraba entre docentes de grados paralelos para intercambiar experiencias y
estrategias de lectura.

Esto constituye un area de oportunidad para la mejora de la practica
docente, ya que como sefialé Schén (como se citd en Domingo Roget, 2008) la

practica docente es uno de los elementos centrales del proceso aprendizaje, sin
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descartar la importancia del conocimiento formal. La préactica docente es el eje
articulador para el aprendizaje, ya que a partir de los conocimientos que el profesor
posee, permiten una garantia del avance de los aprendizajes de los alumnos,
sumado a lo que los profesores trabajen con sus colegas para identificar
situaciones problematicas y buscar soluciones a ellas.

De alli la importancia del trabajo colaborativo que se desarrolle en los
Consejos Técnicos Escolares (CTE), los cuales “son un espacio privilegiado para
promover el aprendizaje entre pares” (Secretaria de Educacion Publica, 2013b,
p.12). Ademas, son establecidos en el acuerdo 717 en forma obligatoria para las
escuelas, por el cual se emiten los lineamientos para formular los Programas de
Gestion Escolar, en donde se sefala la necesidad de garantizar las sesiones de
CTE establecidas en el calendario escolar, asi como la mision y propositos
enmarcados (Gobierno de la Republica, 2014).

De esta forma, los CTE son considerados como uno de los aspectos clave
para el fortalecimiento de la autonomia de gestion en cada una de las instituciones
educativas, ademas del intercambio de ideas entre profesores.

Fue precisamente durante la primera sesion ordinaria en la escuela donde
se llevd a cabo el proyecto que se analizaron los resultados del examen de
diagnostico establecido institucionalmente y elaborados por los profesores
responsables de cada grupo. Alli se identificd que los resultados mas bajos que
obtuvieron los alumnos fueron en la comprensién lectora, por lo que se reconocio
como un problema general de la escuela que habia que atender durante el ciclo
escolar. Asi, se disefid una Ruta de Mejora Escolar (RME), la cual consistio en

plantear objetivo, proposito y actividades a partir del problema de la poca
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comprension lectora de los alumnos y desarrollarlas a nivel escuela, con el fin de
contribuir a que esa situacion se solucionara.

Estos resultados motivaron a profundizar en el analisis de esa situacion
problematica de la comprension lectora de los alumnos de quinto grado, para
identificar las causas y apoyarlos en la practica de la lectura y el logro de la
comprension lectora ya que “el tener un buen nivel de comprension lectora le va a
permitir al alumno mejorar su eficacia lectora y le va a permitir desarrollar un
conocimiento mas completo de su realidad” (Delgado Vasquez, et, al. 2005, p. 53)
de forma que les permita aprender de manera autbnoma a lo largo de su vida, ya
que “la lectura permite, a quien la domina, aprender de manera independiente,
potencializando asi su desarrollo” (Gémez, 2008, p. 96).

Contexto del problema

La escuela primaria en donde se desarrollé la presente investigacion
contaba en el 2016, al inicio del proyecto, con una matricula de 589 alumnos los
cuales eran atendidos por 18 profesores frente a grupo, una directora, una
subdirectora, tres profesores de USAER, dos profesores de Educacion Fisica, tres
profesoras del idioma inglés, un profesor comisionado en la BE desde mitad de
ciclo, cuatro administrativas y tres personas de apoyo a la limpieza.

El personal de la institucion manifesté de manera general la importancia del
fomento a la lectura y la comprension lectora, ya que es un problema presente a
nivel escuela, por lo que en la Ruta de Mejora Escolar (RME) se plantearon
actividades que favorecieran el aprendizaje de la lectura y la escritura como una
de las prioridades de mejora. Dentro de ellas: (a) formar circulos de lectura, (b)

cuestionar constantemente a los alumnos tras cualquier lectura y (c) implementar
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actividades ludicas de lectura y comprension lectora durante las actividades para
iniciar bien el dia.

Ademas, dentro de la Institucién se llevaron a cabo las actividades del
programa estatal “Asi leo, escribo y me divierto”, el cual es una propuesta de
actividades para promover el desarrollo de la lectura y la escritura, que tiene como
finalidad favorecer el desarrollo de la habilidad lectora. El programa propone cinco
lineas de accion para practicar la lectura y la escritura, estas son: (a) Biblioteca
Escolar, (b) Biblioteca del aula, (c) Vinculacion curricular, (d) Lectura y escritura
en familia, (e) Temas para leer, escribir y reir y (f) Otros espacios para leer.
Algunas de estas lineas se incorporaron en las actividades de la RME del presente
ciclo.

La mayoria de los alumnos del grupo de quinto grado, que fue en el que se
trabajé, habian cursado sus grados anteriores en esta misma escuela. Fueron
diferentes los profesores que los atendieron, pero su maximo grado académico
era semejante, ya que tenian estudios de Licenciatura.

Durante ese ciclo escolar, se trabajé con los padres de familia para
concientizarlos sobre la importancia de que apoyaran de 20 a 30 minutos diarios
a sus hijos con ejercicios de lectura o para resolver sus tareas. Para contar con
informacion sobre ese apoyo, se les pidié que sus hijos llevaran su tarea firmada
por ellos. Esto no fue siempre asi, ya que en ocasiones las tareas no la llevaban
firmadas los alumnos, en otras ocasiones las llevaban firmadas, pero no estaban
correctamente hechas. Resulté dificil contar con ese apoyo, ya que sélo pocos
alumnos llevaron diariamente firmada su la tarea. En esa situacion pudo interferir

el hecho de que, en la mayoria de las familias, ambos padres trabajaban amplias



20

jornadas como empleados, asi mismo, el hecho de que algunos padres
expresaron que habian olvidado los contenidos pues su maximo grado de estudios
era de nivel medio superior. Si bien no se pudo conocer con claridad las razones
por las cuales los padres no apoyaron en esa tarea a sus hijos, si quedd de
manifiesto que la mayoria de ellos daban poca relevancia al fomento de la lectura
en el hogar.

Estudios que han investigado el problema

Existen numerosas investigaciones respecto al tema, que aportan
interesantes resultados desde diferentes perspectivas. Aqui se analizaron algunos
de ellos desarrollados desde los procesos de los sujetos: (a) del alumno y (b) del
profesor, que ayudaron a comprender la relevancia de esta problematica.

Del proceso lector del alumno.

Una investigacion relevante fue la que realizé Henao Alvarez (2001), quien
investigd a 2459 alumnos de tercero y cuarto grado de escuelas publicas de
Medellin, Espafia, para conocer a través de la prueba “Evaluacion de habilidades
para la comprension lectora” el nivel de comprensién lectora que poseian los
alumnos. Los resultados mostraron una deficiencia en la competencia lectora,
especialmente en la inferencia y la capacidad critica. Ademas, tenian un proceso
lector muy pobre y restringido, por lo que planted sugerencias pedagdgicas y
didacticas a los profesores, para que formaran lectores entusiastas, creativos,
sensibles, reflexivos y criticos. Estas sugerencias fueron: (a) un especialista de
lectura por escuela, (b) calidad de los textos y materiales didacticos, (c) maestros
mas capacitados para ensefiar la lectura; ya que son ejemplo de buenos lectores

para los alumnos, (d) investigar modelos y estrategias didacticas que utilizan los
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profesores con mejores resultados para socializarlos entre ellos y (e) que las
escuelas deben de disponer de materiales buenos y abundantes.

Otra investigacion fue la que realizaron Quispe Villacorta, Ynafuku
Fukuhara y Nole Grados (2004), quienes indagaron acerca de la relacion entre la
asistencia a la biblioteca y la comprension lectora en alumnos de edades entre 7
y 8 afios. La evaluaron y analizaron con la Prueba de la Complejidad Linguistica
Progresiva (CLP). Los resultados arrojaron que no existia relacién entre ésta y la
asistencia a la biblioteca, por lo que concluyeron que la asistencia asidua a la
biblioteca no era garantia para que los nifios fueran lectores competentes.

Delgado Vasquez, et al. (2005), a traves de un estudio descriptivo
comparativo, analizaron el desarrollo de la comprension lectora en alumnos de
cuarto a sexto grado de primaria de centros educativos estatales y no estatales de
Lima metropolitana. La muestra se conformo con 780 participantes de cada grado
escolar, a quienes se aplico la Prueba de Comprension Lectora de CLP, de cuarto
a sexto grado de educacion primaria Forma A (Alliende, Condemarin y Milicic,
1991). En los grupos de cuarto grado no se encontraron diferencias entre
resultados de comprension lectora en alumnos de colegios estatales y no
estatales, en quinto y sexto grado se encontraron grandes diferencias entre los
alumnos de colegios estatales y no estatales lo que pareciera ser que el contexto,
influye mucho en los resultados. Con estos efectos se comprobd que los niveles
de comprension lectora no se han desarrollado adecuadamente en el nivel
primario en el grupo de estudio del Pera.

Por otra parte, Jaramillo Arana, Montafia de la Cadena y Rojas Reina

(2006), analizaron a 60 nifios de cuarto grado, de edades entre 9 y 10 afios para
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conocer la problematica que enfrentaban al realizar inferencias y abstraer
informacion de un texto narrativo. El andlisis lo hicieron a través de la
categorizacién de la comprension lectora de textos con errores semanticos. Los
resultados aportaron datos respecto a la dificultad para ejercer control sobre los
procesos cognitivos de los alumnos cuando leian: (a) no son cognitivamente tan
flexibles como los lectores de alto rendimiento, (b) les es dificil identificar los
aspectos principales de un texto y (c) tienen dificultad para detectar sus fallas de
comprension lectora. Ante esto concluyeron que era relevante promover el
proceso meta-cognitivo de monitoreo de la comprension lectora, asi como a
revisar modelos acerca de cOmo realizar dicha promocion y también a
cuestionarse acerca de como un sistema educativo particular puede ser tanto
beneficioso como contraproducente para este proceso.

Otra investigacion fue la que hizo Ramos Morales (2006), quien investigo el
proceso de comprension lectora de textos expositivos de 60 nifios y nifias de 13y
14 afos que asistian a octavo afio de Educacién Basica en colegios municipales
y subvencionados de dos ciudades de Chile. Observo el tipo de razonamiento que
los alumnos realizaban; es decir, indago la capacidad de los sujetos para extraer
informacion del texto y si se lograban el nivel de comprension profunda. Los
resultados arrojaron que los nifios analizados no lograron comprender del todo lo
gue leian, ya que en la mayoria no eran capaces de construir una representacion
mental personal de lo leido, no eran capaces de utilizar la lectura como una
herramienta eficaz que les permitiera obtener una relacién eficaz con su realidad
0 hacer uso de la lectura como una fuente de aprendizaje; las respuestas estaban

basadas en los conocimientos que tenian del tema del texto y no del texto en si.
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Ello reflejaba la dificultad que tenian para extraer las ideas principales o por la falta
de estrategias de comprension para relacionar ambos tipos de informacién.

GOmez (2008), después de analizar los resultados de la prueba PISA del
afio 2000 en donde los adolescentes de México de entre 15y 16 afios obtuvieron
el ultimo lugar de lectura de los paises miembros de la OCDE (Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico), se percatd que el problema no
comienza en esas edades, sino en los primeros afios de la educacion basica, en
los cuales no se desarrollan los prerrequisitos y habilidades basicas para
convertirlos en lectores competentes. El objetivo de dicha investigacion fue
generar informacion acerca de como se desarrolla la competencia lectora en
alumnos de primero a tercero de educacion primaria en entornos marginados y
limitados culturalmente. En el estudio se encontré6 que el resultado de los
estudiantes estaba relacionado con el entorno socioeconomico de las familias, sin
embargo, sefalé que hay paises que han logrado un rendimiento escolar elevado
independientemente de su nivel socioecondémico y cultural. Pero los alumnos de
México que fueron estudiados presentaron mayor disparidad en la competencia
lectora en relacion con su nivel socioeconémico. También identifico que los nifios
gue tuvieron una ensefianza deficiente en la educacién preescolar fueron los que
presentaron mayor dificultad en la lectura, en el primer grado. A su vez, los que
leyeron menos no desarrollaron la competencia lectora.

Otro estudio fue el de Valdés (2013), quien investigd acerca de los habitos
lectores que permiten alcanzar un nivel de comprensién de un lector avanzado. A
partir de los resultados que 107 alumnos de cuarto grado de educacion de dos

colegios, obtuvieron en la prueba Sistema de Medicion de la Calidad de la
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Educacion (SIMCE) en Chile en 2011, contrasté con los de una encuesta que
aplico sobre distintas conductas asociadas a la lectura, como el habito lector: (a)
los referidos a la cantidad de libros leidos de manera voluntaria, (b) el gusto por la
lectura, (c) la frecuencia con la que asisten a la biblioteca, (d) el lugar que ocupa
la lectura dentro de su tiempo libre y (e) el rol de los padres para motivar en la
lectura a sus hijos. Los resultados arrojaron que el hecho de alcanzar un buen
nivel de comprension lectora no asegura los buenos hébitos lectores, el gusto por
la lectura y el leer por placer. Identific6 ademas que hacian poca utilizacion de la
BE y recibian escasa motivacion hacia la lectura por parte de sus padres. Aunque
sefalé que esas acciones son importantes, afirmo que la asistencia cotidiana a la
BE y la motivacion de los padres no es garantia para que los alumnos logren ser
buenos lectores.

Bohérquez Montoya, Cabal Alvarez y Quijano Martinez (2014), describieron
diferencias entre el desempefio en tareas de lectura y de comprension verbal en
ninos con y sin retraso lector, asi como la relacion entre ambos tipos de
desempeiios en 40 nifios de ambos sexos entre 7 a 9 afos, quienes cursaban de
segundo a cuarto grados de educacibn de un colegio de estatus
socioeconémicamente bajo de la ciudad de Cali Colombia. Los participantes
fueron divididos en dos grupos, 20 nifios que presentaban retraso lector y 20 nifios
con un desarrollo lector tipico, segun los puntajes obtenidos en las tareas de
lectura de la bateria Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI). Se encontraron
resultados acordes con la hip6tesis de que el desarrollo del lenguaje oral es uno
de los principales facilitadores en la adquisicién del aprendizaje de la lectura,

puesto que en la medida en que el nifio comprende la semantica oral, estara con
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mejor preparacion para dotar de significado lo leido.

Fonseca, et al. (2014) investigaron a 100 nifios de entre 9 y 11 afios de
diferentes niveles socioeconémicos (medio y bajo) para conocer su grado de
comprension lectora. Realizaron una evaluacion pre-test en donde no se
encontraron diferencias significativas entre los nifios de los dos tipos de niveles
socioeconémicos en las pruebas de comprension verbal, razonamiento no verbal,
lectura de palabras, pseudo-palabras que son aquellas palabras que no existen y
comprension lectora. Después de dos meses de intervencion, en una evaluacion
post-test resultaron mejoras significativas en ambos grupos respecto a su
vocabulario, comprension de textos, construccion de inferencias y monitoreo,
comprobandose la relevancia de la ensefianza de estrategias y la necesidad de
un trabajo sistematico.

En todos estos estudios se identificO que en la lectura influyen varios
factores como: (a) el contexto; ya que si no hay libros en casa, ni bibliotecas y los
padres no manifiestan interés por la lectura, dificilmente se lograra un placer por
ésta, (b) el nivel socioeconémico; debido a que la solvencia econdmica puede
ayudar u obstaculizar el comprar libros o el leer textos digitales con la tecnologia,
es decir, una persona de nivel socioeconémico bajo o medio bajo es menos
probable que invierta en material de lectura, (c) la escolaridad, pues el alumno que
asistio a preescolar tiene mayor posibilidad de desarrollar la lectura y la
comprension lectora en los primeros grados de la Educacion Primaria, asi mismo,
quien cursé los primeros grados de Educaciéon Primaria con buenas bases, podra
cursar los grados posteriores en mejores condiciones y (d) la fuerte importancia

de las estrategias que utiliza el profesor, ya que en él recae la responsabilidad de
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guiar en la lectura 'y comprension lectora del alumno y si organiza actividades con
materiales que resulten de interés al alumno y tengan significado para ellos, el
aprendizaje sera mas efectivo.

Del proceso lector del profesor.

En un estudio desarrollado por Ramos (2005) en una escuela de educacion
primaria marginada de Brasil se analizé, tanto el nivel de comprensién lectora de
los profesores como sus practicas docentes para propiciar ese proceso en la clase
con los alumnos. Ramos analizo las producciones individuales de los profesores
con base en una matriz de puntuacion que arrojé que el nivel de la comprension
lectora de los profesores era muy bajo y no aplicaban adecuadamente las
estrategias de comprension lectora.

Otra investigacion fue la que realizaron Pérez Martinez, Pedroza Zufiga y
Trevifio Villarreal (2007), en donde utilizaron un enfoque cuantitativo para analizar
el problema de la comprensién lectora. Utilizaron cuestionamientos que aplicaron
a alumnos, profesores, directivos e instructores de primaria comunitaria de
diversas escuelas primarias de México: (a) urbanas publicas, (b) rurales publicas,
(c) indigenas, (d) primarias comunitarias y (e) urbanas privadas. El propdsito de la
investigacion fue conocer las practicas docentes para el desarrollo de la
comprension lectora de los alumnos. Partieron de considerar las practicas de
comprensiéon lectora como practicas procedimentales, las cuales afirmaron,
contribuian a una comprension elemental de textos y practicas comprensivas que
son aquellas que fomentan una comprension mas compleja del texto. La
informacion de los profesores se recogio a través de ocho cuestionarios, cuyo

contenido se organizd segun el tipo de escuela y el grado que atendian los
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profesores. Se utilizé la técnica de andlisis factorial para analizar los datos.

También encontraron que los profesores de escuelas primarias de México
combinaban préacticas. Sin embargo, la mayoria de los profesores de escuelas
urbanas publicas, rurales e indigenas priorizaban mayormente en la comprension
lectora elemental los aspectos de: (a) practicas de extraccion literal y (b)
identificacion de idea principal. En tanto que la mayoria los profesores de escuelas
urbanas privadas llevan a cabo practicas de comprension lectora mas compleja,
por ejemplo, a través de cuadros sindpticos. Asi mismo, identificaron que los
alumnos acertaron en reactivos de pruebas externas referentes a la extraccion
literal y la identificacion de la idea principal y muy pocos fueron capaces de
identificar el tema de un cuadro sinéptico.

Pérez Martinez, Pedroza Zuiigay Trevifio Villarreal (2007) concluyeron que
los factores mas importantes que explicaban esos resultados, fueron: (a) la
organizacion del trabajo docente, los profesores que invierten mas tiempo en
revisar trabajos de los alumnos, preparar clase y disefiar material son los que
presentan practicas mas complejas o comprensivas, (b) el habito de lectura, los
profesores que leen frecuentemente tienen mayores posibilidades de adoptar
practicas comprensivas, (c) la formacion inicial y en servicio, los profesores que
estudiaron en el plan 1997 de la Normal adoptaron practicas de mayor
comprensién que el resto de los profesores; este hallazgo sugiere que el plan de
las normales desarrollado a partir del ANMEB incide positivamente en las
practicas.

Con respecto a la formacién en servicio, se observé que aquellos

profesores que constantemente se actualizan en algo relacionado con la
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comprensién lectora son los que emplean practicas mas enriquecedoras en sus
alumnos. Y el ultimo factor (d) es referente a los recursos pedagogicos y apoyo a
la docencia, en éste destacan en importancia los libros de la biblioteca del aula y
los recursos disponibles para organizar la lectura dentro y fuera del salén de clase;
ademas la importancia de profesores de apoyo, por ejemplo, de educacion
artistica, ya que entre mayores apoyos se tiene mayor se llevan a cabo practicas
mas comprensivas.

Henao Alvarez (2001) afirmé al respecto que:

Muchos maestros conciben, practican y ensefian la conducta lectora como

un simple acto de descifrar el codigo escrito, de reconocer las letras, de

aparear grafemas y fonemas, de convertir palabras escritas en su

correspondiente expresion oral, de enunciar en voz alta con cierta fluidez y

entonacion el fragmento de un texto. En consonancia con esta vision, los

alumnos asumen la lectura como un acto pasivo de percepcién visual, como
un ejercicio mecanico de vocalizacion de palabras o frases, como un deber
escolar tediosos, y soélo leen para hacer las tareas, para presentar
examenes, para captar la informacion mas superficial de un texto, para

recolectar los datos que el profesor les pide (p. 46).

De alli la importancia del ejemplo del maestro como uno de los principales
requisitos para el fomento de la lectura, para que sus alumnos logren comprender
lo que leen, ya que los alumnos desarrollan las habilidades de comprensién lectora
gue los profesores les fomenten. Para ello, es necesario que las practicas
docentes estan vinculadas a las etapas del desarrollo lector de los estudiantes.

Deficiencias de los estudios y/o situaciones de la realidad
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El analisis de los estudios antes mencionados ayudd a conocer que el
problema de la comprension lectora no es contemporaneo ni contextual. Asi
mismo, que es parte del proceso del desarrollo del individuo el cual inicia en los
primeros afos de vida, en los que se desarrolla el lenguaje. Con esa base, es al
iniciar la educacion béasica que el alumno se introduce en la lectura y que las
estrategias que para ello ensefie el profesor, definiran en gran parte su
competencia lectora.

Sin embargo, los estudios anteriormente analizados estudiaron a alumnos
de edades diferentes a los que intereso estudiar, ademas de que se realizaron en
ciudades y paises diferentes, lo que implica que son contextos diferentes, por lo
gue se considerd importante realizar esta investigacion.

Preguntas de investigacion

Para analizar las competencias lectoras de los alumnos, asi como definir y
analizar una estrategia de intervencion, se plantearon los siguientes
cuestionamientos:

1. ¢Qué dificultades tienen los alumnos de quinto grado para desarrollar la

competencia lectora?

2. ¢Qué estrategia implementar para lograr que los alumnos comprendan
lo que leen?

3. ¢Qué cambios se producen en la comprension lectora de los alumnos
de quinto grado al trabajar con la estrategia de la historieta en el modelo
interactivo de la lectura de textos?

Propésito

La lecturay la comprension de ésta es una de las habilidades basicas para
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qgue el alumno adquiera las competencias para la vida y los aprendizajes
esperados que son los condicionantes para aprender a lo largo de la vida, por lo
tanto, es de relevancia que los alumnos puedan producir cambios en su
aprendizaje y desarrollen las competencias lectoras en la educacion basica.

La presente investigacion de corte cualitativo con estudio de caso tuvo
como proposito analizar los cambios que se producen en la comprensién lectora
de los alumnos de 5° grado de educacion primaria, a partir de la intervencion con
la estrategia de la historieta en el modelo interactivo de la lectura de textos. En
esta etapa de investigacion el fenomeno central que se estudio fue definido como
la adquisicion de la comprension lectora de los alumnos.

Justificacion

En los procesos educativos actuales, se requiere que los profesores funjan
como eficientes mediadores del proceso de construccion del conocimiento y del
desarrollo de competencias que requieren los alumnos para su socializacion.
Ahora, no es suficiente que los profesores manejen conocimientos y habilidades,
0 que sOlo transmitan informacion, organicen las actividades, revisen las tareas y
corrijan trabajos, la sociedad demanda personas competentes dentro de las aulas,
a los mejores profesores, ya que, para poder ensefiar, se debe manejar lo que se
ensefia. Se sabe de la importancia del profesor en el aprendizaje ya que es él
qguien debiera tener las competencias para llevar el curriculo a las aulas, para
hacer posible el aprendizaje a través de su practica docente que Garcia Cabrero,
Loredo Enriquez y Carranza Pefia (2008, p 3.) definieron como “el quehacer
docente al interior del aula”.

Esta importancia radica en el apoyo que pueda proporcionar al alumno, ya
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gue a éste actualmente se le exige que posea las competencias para la vida. En
el campo formativo lenguaje y comunicacion, corresponde esto a algunas
habilidades comunicativas como comprender, interpretar, producir diferentes tipos
de textos, transformarlos y crear nuevos, ya que la lectura y la escritura son la
base de todas ellas. Entonces la importancia de la habilidad lectora, es decir leer
y comprender lo que se lee, es la base para el desarrollo de la primera
competencia para la vida, el aprendizaje permanente. Un alumno que lee y que
comprende lo que lee, modifica y adquiere conocimientos mas completos de su
realidad, es capaz de analizar y criticar los textos que lee, ya que la comprension
lectora aporta argumentos para defender ideas y posturas, eleva la imaginacion y
la creatividad personal, se adquiere vocabulario para el uso adecuado de nuestro
idioma, lo que permite que una persona mejore su nivel académico, su
comunicacion y su aprendizaje para la vida.

De alli que la presente investigacion es importante para quienes estan
involucrados en la educaciéon de los alumnos estudiados, ya que a través de su
analisis se conocera la importancia de la comprensién lectora como base de la
primera de las cinco competencias para la vida, “Aprendizaje permanente”
(Secretaria de Educacion Puablica, 2011a, p. 38). A su vez, es relevante para que
sea considerada por los profesores para la mediacién pedagdgica con la estrategia
de la historieta bajo el modelo interactivo de lectura, desarrollada con el fin de
ayudar a los alumnos a alcanzar la comprension lectora. Asi mismo, para los
padres de familia porque podra ayudarles a conocer los factores que influyen en
un buen lector y el papel tan importante que juega la familia para lograrlo. A su vez

para los propios alumnos para ayudarles a tener informacion sobre sus areas de
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oportunidad en el aspecto de la lectura y su comprensién lectora.

También resulta importante para la institucion ya que proporciona
informacion sobre las condiciones preexistentes de la comprensién lectora de los
alumnos analizados y los resultados alcanzados después de la intervencion de la
estrategia de la historieta en un Modelo Interactivo de la Lectura; en particular para
los profesores, quienes, al conocer los resultados de la aplicacién de la estrategia,

podran aplicarla en sus propios grupos.
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Capitulo 2. Revision de la literatura

En el presente capitulo se aborda brevemente la importancia que en la
politica educativa se da a la comprension lectora. A su vez, se destaca la
relevancia de la lectura en el curriculo oficial, especificamente del quinto grado en
el que estudiaban los alumnos sujetos de estudio, asi como las teorias de
aprendizaje. Asi mismo, se analiza como aprende el sujeto y la importancia del
papel del mediador y los recursos que implemente para lograr que éste aprenda.
Por ultimo, se enfatiza en la relevancia de la estrategia de la historieta para el
fomento de la comprension lectora, utilizando el Modelo Interactivo de lectura.
Politica educativa respecto a la lectura

Durante casi todo el siglo XX, la tarea educativa era referida a la ampliacion
de la cobertura escolar, pero, poco a poco esta estrategia quedd corta y
actualmente no solo se requiere de ésta, si no de que la educacién que se imparta
en cada uno de los planteles educativos sea de calidad. “Una educacién de
calidad, esta orientada al desarrollo de competencias cognoscitivas
fundamentales de los alumnos, principalmente las comunicativa: lectura, escritura,
saber hablar y saber escuchar” (Velasquez y Gerlach, 2010, p. 4).

La educacion ha sido considerada como la clave de una nacion exitosa y
productiva, ya que es la base para que sus ciudadanos tengan mejor calidad de
vida. Esto es, una persona educada ejercera plenamente sus derechos humanos
y contribuira a un mejor futuro. Esta consideracién propicié que, como producto de
discusiones realizadas en cumbres internacionales de los paises, se hayan
planteado lineamientos para la calidad de la educacién. Algunos de esos

lineamientos, fueron los de la Declaracién Mundial sobre la Educacion para Todos
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qgue en el Articulo 4°, se plantearon lineamientos para la atencion en el aprendizaje
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 1990). Alli se
sefial6 que:

el incremento de las posibilidades de educacion se traduzca en un

desarrollo genuino del individuo o de la sociedad depende en definitiva de

gue los individuos aprendan verdaderamente como resultados de esas
posibilidades, este es, de que verdaderamente adquieran conocimientos

utiles, capacidad de raciocinio, aptitudes y valores (p.5).

Asi mismo, en el Foro Mundial Sobre la Educacién, en su objetivo 3, se
indicé que se debe “velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje
de todos los jovenes y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje
adecuado y programas de preparacion para la vida activa” (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization, 2000, p.36). Es decir, que todas
las personas tienen el derecho a la educacién de equitativa y de calidad.

Sin embargo, esto no es sencillo de lograr, ya que la sociedad y sus
demandas continlan cambiando. Actualmente, las sociedades plantean otras
necesidades y demandas diferentes a las del siglo anterior. De alli que, “hoy es
necesario reflexionar sobre la educacién de forma ambiciosa” (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization, 2015, p. 3). Esto debido a que la
educacion de las personas es necesaria no sélo para el propio individuo, sino
también para su comunidad, entidad, pais y mundo en general. Es decir, se
necesita una educacion basica de calidad y pertinente, en donde se sienten “las
bases necesarias para el aprendizaje a lo largo de toda la vida en un mundo

complejo y en una rapida mutacion” (United Nations Educational, Scientific and
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Cultural Organization, 2015, p. 4).

Actualmente, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO por sus siglas en Inglés de United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization) puso de manifiesto la
importancia de la vision humanista y holistica la cual se opone a la violencia,
intolerancia y discriminacion; para ello, pone en un plano de trascendental
importancia a la educacién, cuando se planted: “Apoyar y aumentar la dignidad, la
capacidad y el bienestar de la persona humana en relacion con los demas y la
naturaleza debe ser la finalidad esencial de la educacion en el siglo XXI” (2015,
p. 36), en donde se haga presente la inclusion, un aprendizaje abierto y flexible.
Asi, ante esta vision humanista, surgié la necesidad de que los educadores
estuvieran capacitados y fueran competentes, lo cual llevé a los paises a incluir
ello en sus politicas educativas.

En México, la educacion como politica publica mexicana emana desde el
articulo 3° Constitucional, en donde se establece que cualquier individuo tiene
derecho a recibir educacion laica, gratuita, obligatoria y de calidad (Gobierno de la
Republica, 2013a). En Educacion Basica, la RIEB tiene como objetivo “favorecer
el desarrollo de las competencias para la vida y el logro del perfil de egreso, a
partir de aprendizajes esperados y del establecimiento de los Estandares
Curriculares, de Desempefio Docente y de Gestidon” (Secretaria de Educacion
Pdblica, 2011a, p.17).

Con la implementacién de la RIEB se coloc6 en el centro la atencion al
alumno, bajo una perspectiva tedrica en donde se impulsa la formacién integral de

todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria, como se explica en el
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Acuerdo 592 por el que se establece la articulacion de la Educacion Basica
(Secretaria de Educacion Publica, 2011c, p. 36):

A lo largo de la Educacion Bésica se busca que alumnas y alumnos

aprendan y desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con

los otros; a identificar problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar

y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros

y formatos; es decir, reflexionar individualmente o en colectivo acerca de

ideas y textos.

Ademas, se cambioé de una concepcion del sujeto aprendiz a constructor
activo de su conocimiento. Esto implica que en la mediacion pedagodgica que
realice el profesor, parta de las ideas previas del alumno y propicie el logro de un
aprendizaje significativo que le permita desarrollar competencias para la
resolucion de problemas. De alli que se ha modificado el rol del profesor al de un
guia en el aprendizaje de sus alumnos. Sin embargo, en la practica ese cambio
no se ha realizado lo suficiente para estar acorde a las necesidades del mundo
actual, al tipo de conocimiento que se debe desarrollar en el curriculo escolar
(Aguerrondo, 2008). Esto, porgue no se han actualizado en su totalidad los temas
de aprendizaje de los sujetos del tercer milenio, lo cual choca con lo que se
pretende fomentar en ellos.

Por otra parte, en tiempos contemporaneos se ve a la lengua como la via
principal de comunicacion. Uno de los aspectos en los que se hace énfasis en la
RIEB es la comprension lectora, “donde se privilegia la lectura para la
comprension, y es necesaria para la busqueda, el manejo, la reflexion y el uso de

la informacion” (Secretaria de Educacion Pdblica, 2011c, p. 36 y 37) y se
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constituye como la base del aprendizaje permanente.
La lectura en el curriculo oficial de quinto grado de la Educacién Primaria

La relevancia de la lectura y la comprension lectora en educacion basica
estan plasmadas desde la primera competencia para la vida, aprendizaje
permanente, ya que es una habilidad necesaria para el logro de los aprendizajes
esperados, los estandares curriculares, los rasgos del perfil de egreso y las
competencias para la vida. Esto, porque la habilidad lectora en el siglo actual es
la base para el logro de un aprendizaje permanente, que le permita al alumno
construir conocimientos complejos.

En la educacién primaria el estudio del lenguaje se desarrolla formalmente
en la asignatura de Espafol, aunque esta habilidad es necesaria en todas las
asignaturas, ademas para aprender dentro y fuera de la escuela. El enfoque es
centrado en las practicas sociales del lenguaje y con énfasis en la practica de la
lectura, la cual se orienta mediante los estandares nacionales propuestos en el
curriculum. Los estandares nacionales de habilidad lectora:

propician que la lectura se convierta en una practica cotidiana entre los

alumnos que cursan la Educacion Bésica, porque el desarrollo de la

habilidad lectora es una de las claves para un buen aprendizaje en todas
las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela (Secretaria de

Educacién Puablica, 2011a, p.87).

La préactica de la lectura genera grandes ventajas como: (a) desarrolla la
capacidad de observacion, (b) atencién, (c) concentracién, (d) andlisis, (e) espiritu
critico, (f) reflexion y (g) diadlogo. En el proceso de desarrollo de la habilidad lectora

es de suma importancia la mediacién pedagdgica y los doce principios
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pedagdgicos establecidos en el Plan de Estudios 2011.

Principios pedagogicos del curriculo.

Los principios pedagdgicos del curriculo no solo estan planteados para el
quinto grado de educacioén primaria, sino que se incluyen en los seis grados y en
toda la educacién béasica en general y “son condiciones esenciales para la
implementacion del curriculo, la transformacion de la practica docente y el logro
de los aprendizajes esperados” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 26).

Estos principios son: (a) centrar la atencion en los estudiantes y en los
procesos de aprendizaje, (b) planificar para potenciar el aprendizaje, (c) generar
ambientes de aprendizaje, (d) trabajar en colaboracion para construir el
aprendizaje, (e) poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los
estandares curriculares y los aprendizajes esperados, (f) usar materiales
educativos para favorecer el aprendizaje, (g) evaluar para aprender, (h) favorecer
la inclusion para atender la diversidad, (i) incorporar temas de relevancia social, (j)
renovar el pacto entre estudiante, profesor, familia y escuela, (k) reorientar el
liderazgo y (l) la tutoria y la asesoria académica en la escuela (Secretaria de
Educacién Puablica, 2011a, p. 26).

Sin embargo, para el desarrollo de la comprensién lectora en alumnos de
quinto grado que se estudiaron en este proyecto, se consideraron de mayor
relevancia algunos de esos principios, con base en las condiciones en que se
encontraban en ese proceso. Asi, de los principios pedagogicos planteados en el
parrafo anterior, se consideraron los siguientes: (a) centrar la atencién en los
estudiantes y en los procesos de aprendizaje, (b) planificar para potenciar el

aprendizaje, (c) generar ambientes de aprendizaje, (d) trabajar en colaboracion
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para construir el aprendizaje, (e) usar materiales educativos para favorecer el
aprendizaje y (f) evaluar para aprender.

Centrar la atencidn en los estudiantes y en sus procesos de

aprendizaje.

Esta tarea consiste en poner en el centro del aprendizaje al alumno, porque
se requiere generar su disposicion y capacidad de continuar aprendiendo a lo largo
de su vida, desarrollando habilidades superiores del pensamiento para solucionar
problemas, pensar criticamente, comprender y explicar situaciones desde
diversas areas del saber, manejar informacion, innovar y crear en distintos
ordenes de la vida (Secretaria de Educacion Publica, 2011a).

Para lograrlo, siempre se debe partir de sus conocimientos previos y de su
diversidad en los aspectos: (a) cultural, (b) social, (c) linguistica, (d) de
capacidades y (e) estilos y ritmos de aprendizaje, esto no es ajeno en el aspecto
de lectura.

Planificar para potenciar el aprendizaje.

Planificar para potenciar el aprendizaje “implica organizar actividades de
aprendizaje a partir de diferentes formas de trabajo, como situaciones y
secuencias didacticas y proyectos, entre otras. Las actividades deben representar
desafios intelectuales” (Secretaria de Educaciéon Publica, 2011a, p. 27), es decir,
para su seleccion se requiere del conocimiento de los aprendizajes esperados, de
cémo aprenden los alumnos y que tan significativo son las actividades de lectura
para su contexto, de reconocerse el profesor como profesional para apoyar a sus
alumnos, ademas de ser ético. En este proceso de ensefianza-aprendizaje, como

sefialaron Trevifio, Pedroza, Pérez, Ramirez, Ramos Yy Trevifio (2007) “los
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docentes son actores centrales, pues son ellos quienes estructuran la dinamica
del aula, la cual puede facilitar u obstaculizar el desarrollo de competencias de
comprension lectora en los alumnos” (p. 38), por lo que debe organizar y priorizar
actividades de lectura no solo en actividades de inicio con estrategias como:
lectura robada, lectura compartida, lectura comentada, también en las
modalidades de lectura en silencio, lectura en episodios, entre otras, sino en
cualquier parte de la clase.

Una causa basica del fracaso de comprension lectora, como lo sefialaron
Casany, Lunay Sanz (1998), “es el tratamiento didactico que la lectura ha recibido
tradicionalmente en la escuela” (p. 194). Por otro lado, incluir en la planeacion
espacios en los que se cuestione al alumno y se le dé la oportunidad de plantear
sus dudas y aportaciones, ademas de considerar sus intereses, ya que ‘los
alumnos deben sentirse intrinsecamente motivados para aprender, porque
aprender requiere un esfuerzo” (Sole, 1995. p. 3).

Generar ambientes de aprendizaje.

Esto refiere “al espacio en donde se desarrolla la comunicacion y las
interacciones que posibilitan el aprendizaje” (Secretaria de Educacién Publica,
2011a, p. 28). En el espacio escolar en donde se desarrolla la comunicacién con
fines educativos, es muy importante la actuacién del profesor para que se
construya y utilicen esos ambientes de aprendizaje. Por ejemplo, el destinar un
lugar dentro del aula para leer y poder escoger un libro de interés, el que se
denomina Biblioteca del Aula. Ademas, implementar diferentes estrategias de
lectura acordes a los intereses de los alumnos, fomentar la comprension a través

de cuestionamientos en cualquier texto que se lea, pero sobre todo motivarlos a
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leer. Otro espacio en el que se generan ambientes de aprendizaje es el entorno
familiar, el cual:

es uno de los factores que incide en el desarrollo del individuo a lo largo de

todas las edades. Su influencia no solo se circunscribe al contexto mas

préximo, sino que se extiende a distintos &mbitos, entre ellos el escolar

(Carpio Fernandez, Garcia Linares y Mariscal Ernest, 2012. p. 133).

Por ello, el hogar es otro espacio de aprendizaje de las habilidades lectoras,
ya que puede brindar interaccion con diversos textos que en éste se encuentren,
“‘estas interacciones entre padres e hijos pueden estimular habilidades del
lenguaje oral que son importantes para el desarrollo de la comprension lectora”
(Carpio Fernandez, Garcia Linares y Mariscal Ernest, 2012. p. 134). Es en ese
ambiente, en donde los padres pueden apoyar a sus hijos en las actividades
académicas a sus hijos, motivandolos a leer y una de las mejores maneras de
hacerlo es con el ejemplo. Para ello, resulta importante que el profesor propicie la
concientizacion de los padres de familia sobre la importancia de su apoyo en la
lectura que realice su hijo.

Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje.

La colaboracién refiere tanto a los alumnos como al profesor. “Es necesario
gue la escuela promueva el trabajo colaborativo para enriquecer sus practicas”
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 28). En ese proceso se debe
considerar: (a) inclusién, (b) metas en comun, (c) liderazgo compartido, (d)
intercambio de recursos, (e) responsabilidad y (f) corresponsabilidad, en entornos
presenciales y virtuales. Bajo la consideracion de todos esos aspectos, la lectura

y su comprension lectora se trabajaran diariamente para que se:
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convierta en una practica cotidiana entre los alumnos que cursan la

Educacion Basica, porque el desarrollo de la habilidad lectora es una de las

claves para un buen aprendizaje en todas las areas del conocimiento,

dentro y fuera de la escuela (Secretaria de Educacion Puablica, 2011a, p.

87).

Al practicar la lectura se desarrolla entre otras cosas, la “observacion,
atencion, concentracion, analisis y espiritu critico, ademéas de generar reflexion y
dialogo”, (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 87), por lo que es necesario
trabajar la lectura no solo de manera individual, sino en equipos, es decir, entre
pares 0 en pequefios grupos. Asi mismo, es importante que el analisis de las
situaciones en que se realiza ese proceso en el aula, sea realizado en trabajo
colaborativo entre profesores, ya que resulta de gran relevancia que se construyan
colaborativamente conocimientos y se generen nuevas concepciones de la
ensefianza y el aprendizaje (Gonzalez-lsasi, et al., 2013) y ademas para que se
intercambien y compartan estrategias de lectura, pues los alumnos de un profesor
lo fueron de otros y lo seran también, asi, podra propiciarse un aprendizaje mas
congruente entre los diferentes grados escolares.

Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

Ademas de los libros de texto que en México se proporcionan
gratuitamente, es importante emplear otros materiales como: el acervo de la BE y
BA que favorece el logro de la habilidad lectora, los materiales audiovisuales,
multimedia o Internet, Objetos de Aprendizaje (ODAS). Todo esto, apoyado en una
planeacién pertinente en la que se incluyan ejercicios, plataformas tecnoldgicas y

software educativo (Secretaria de Educacion Publica, 2011). Asi mismo, se debe
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de incluir la lectura variedad de textos, ya que como lo sefialaron Cassany, Luna
y Sanz (1998):

leemos diferente seguin si nos encontramos delante de un periodico, una

redaccion de un alumno, una carta que escribimos nosotros mismos, una

carta, un anuncio, etc. Sin duda realizamos la misma operacion de captar
el sentido de un texto, pero se presentan numerosas variables: los tipos de
texto, los objetivos de la comprension, la situacion, la prisa que tengamos,

etc. (p. 197).

Es decir, se requiere que el alumno lea diversos tipos de texto con apoyo
de variedad de recursos que le permitan, sin importar el proposito de la lectura,
interesarse por leer.

Evaluar para aprender.

En el curriculo se plantea que el profesor es el encargado de la evaluacion,
quien realiza el seguimiento, crea oportunidades y modifica su practica para el
logro de los aprendizajes de sus alumnos (Secretaria de Educacion Publica,
2011a). Asi mismo, que la evaluacion debe de apoyar el aprendizaje y el proceso
de ensefianza, no solo debe servir para asignar una calificacion y acreditar al
alumno, ya que constituye “un proceso que permite tener evidencias, elaborar
juicios y brindar retroalimentacion” (Secretaria de Educacién Publica, 2011a, p.
31). Respecto a ello, el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion
(2007) hizo énfasis en la importancia de la evaluacion de la lectura, la realizacién
de la retroalimentacién, ya que este tipo de evaluacién es uno de los elementos
clave para la mejora del aprendizaje de los alumnos. De alli que, como sefialaron

Carpio Fernandez, Garcia Linares y Mariscal Ernest. (2012), la familia es muy
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importante en el aprendizaje, por lo que tanto, alumnos y padres o tutores, deben
de saber qué es lo que se espera que aprendan los alumnos. Esto, porque la
educacion de un nifio es una responsabilidad compartida entre autoridades,
maestros, alumnos, padres de familiay la sociedad en su conjunto (Secretaria de
Educacion Publica, 2013a).

De alli que la SEP (2011a) sefiale que la lectura debe ser evaluada desde
el inicio del proceso o ciclo escolar a través de la evaluacion diagnéstica, evaluarse
formativamente antes, durante y después de ésta y por ultimo realizar la
evaluacion sumativa o final.

El desarrollo de la habilidad lectora en el curriculo.

El abordaje de la habilidad lectora en el curriculo de 5° grado de educacién
primaria en México esta estructurado en cuatro campos formativos, los cuales
‘organizan, regulan y articulan los espacios curriculares; tienen un caracter
interactivo entre si y son congruentes con las competencias para la vida y los
rasgos del perfil de egreso” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 43). El
campo al que corresponde el proceso lector es el de Lenguaje y Comunicacion,
porque con él se atiende especificamente ese proceso, aunque esta intimamente
ligado a los otros, porque en ellos se requiere desarrollar la lectura de materiales
educativos.

El campo formativo referente a Lenguaje y Comunicacion tiene la finalidad
del desarrollo de competencias que le permitan al alumno comunicarse a través
del lenguaje formal; algunas de las habilidades que pretende desarrollar en los
alumnos en este campo formativo es el de comprender e interpretar, en donde:

se privilegia a la lectura para la comprension, y es necesaria para la



45

basqueda, el manejo, la reflexién y el uso de la informacién. Es el acceso a

ambitos especializados que garantizan el aprendizaje permanente y la

insercibn a las nuevas economias (Secretaria de Educacion Pdublica,

2011a, p. 43).

Dentro de este campo formativo, en la asignatura de Espafiol y a través de
las préacticas sociales del lenguaje, se estudia y aplica formalmente el desarrollo
de la habilidad lectora. Esta importancia se manifiesta desde los propésitos de la
ensefianza del Espafiol en la Educacion Basica, especificamente en el tercer
periodo, quinto grado, en donde se establecio la necesidad que los alumnos “sean
capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos
de texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales®
(Secretaria de Educacion Publica, 2011d, p. 15). A su vez, en la educacion
primaria es donde se inicia de manera formal y dirigida la lengua oral y escrita y la
lectura se establecidé especificamente en el segundo propésito el cual alude a
garantizar que los alumnos “lean comprensivamente diversos tipos de texto para
satisfacer sus necesidades de informacion y conocimiento” (Secretaria de
Educacion Puablica, 2011d, p. 16) y ello le permita aprender continuamente.

Tal es la importancia que se le da a la lectura en la educacion basica y en
todos los grados de educacion primaria que uno de los cinco Estandares
Curriculares del Espafiol alude a ella, el referido a “Procesos de lectura e
interpretacion de textos” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p.86) , el cual
establece que el alumno: (a) identifique y use informacién especifica de un texto
para resolver problemas, (b) formule preguntas para la busqueda de informacion,

(c) comprenda los aspectos centrales de un texto, (d) identifique el orden y causas
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y efectos de una variedad de textos, (e) infiera informacion, (f) lea y comprenda
textos de mediana dificultad, g) identifica ideas principales, (h) comprenda el
lenguaje figurado, (i) identifigue caracteristicas de diferentes tipos de texto, (j)
emplee citas textuales, (k) interprete informacién de cuadros y tablas, (I)
seleccione datos de dos fuentes y los integra en un texto, (m) diferencie entre
hechos y opiniones, (n) sintetice informacion sin perder el sentido del texto e (fi)
identifique y use los signos de puntuacion al leer.

Todo lo anterior, con el fin de que al término del tercer periodo referido al
sexto grado el alumno “identifique informacidn especifica de un texto para resolver
problemas concretos, recurriendo para ello a diferentes estrategias como buscar,
seleccionar, resumir y completar informacion” (Secretaria de Educacion Publica,
2011d, p. 18) para lo cual es necesaria la habilidad lectora.

A su vez, con el trabajo en la asignatura de Espafol se pretende el
desarrollo de competencias comunicativas concebidas como “la capacidad de una
persona para comunicarse eficientemente, lo que incluye tanto el conocimiento del
lenguaje como la habilidad para emplearlo” (Secretaria de Educacion Publica,
2011d, p. 24).

De las cuatro competencias comunicativas del Espafiol, en dos se resalta
la necesidad de la habilidad lectora:

1. Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas, la cual alude a la comprension de las caracteristicas y
significados de los textos, las modalidades de lectura en funcién del
propésito, caracteristicas y particularidades del lector, para lograr la

construccién de un significado y
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2. Analizar la informacidén y emplear el lenguaje para la toma de decisiones,
en la cual se establece la necesidad de que el alumno desarrolle la
capacidad de analisis y juicio critico de la informacién, proveniente de
diversas fuentes, es decir se requiere la habilidad lectora en un nivel
avanzado para poder analizar y realizar posteriormente un juicio critico
de lo que se considera importante del texto.

Estas competencias se logran a través de las practicas sociales del
lenguaje las cuales son vistas como el vehiculo del aprendizaje de la lengua y
estan agrupadas en tres ambitos: de estudio, de literatura y de participacion social.
“Esta organizacion surge de las finalidades que las practicas tienen en la vida
social” (Secretaria de Educacion Publica, 2011d, p.26) y debido a que en cada
uno de éstos existe relacion especifica entre los alumnos y los textos. En todos
los ambitos es necesaria la lectura y la comprensién lectora, sin embargo, es en
el segundo en donde se desarrolla de manera formal la habilidad lectora.

En el segundo ambito, referente a literatura, “las practicas se organizan
alrededor de la lectura compartida de textos literarios; mediante la comparacién
de las interpretaciones y el examen de las diferencias” (Secretaria de Educacién
Pulblica, 2011d, p. 26) lo que amplia la comprensién del alumno de lo personal a
lo social, ya que debe aprender a valorar distintas creencias y formas de expresion
al leer diferente literatura la cual incluye fabulas, refranes, leyendas, poemas y la
lectura dramatizada de obras de teatro. En éstas se destacan la creatividad e
imaginacion para que el alumno tenga interés por la lectura al conocer y disfrutar
diferentes tipos de textos, géneros y estilos literarios y desarrollar las herramientas

necesarias para lograr lectores competentes que interpreten y den sentido a lo
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gue leen (Secretaria de Educacion Publica, 2011d).

Por otra parte, dentro del programa de quinto grado se sugieren actividades
permanentes, actividades que se deben practicar de manera continua y ayudan a
complementar el trabajo por proyectos, ya que de esta manera se trabaja en la
asignatura de Espanol. Es el profesor el que selecciona el momento para su
implementacion ya que €l es el Unico que conoce las necesidades y etapas de
aprendizaje de sus alumnos. Le corresponde desarrollar aprendizajes
permanentes que “son elementos complementarios que el docente desarrolla
cuando lo considere necesario” (Secretaria de Educacion Publica, 2011d, p. 30).
Algunos ejemplos de actividades permanentes son: (a) lectura, (b) leer y comentar
noticias, (c) organizar y sintetizar informacion, (d) compartir impresiones y puntos
de vista, entre otras, sin embargo, en la mayoria se hace manifiesta la importancia
del desarrollo de la habilidad lectora (Secretaria de Educaciéon Puablica, 2011d).
Teorias de aprendizaje que fundamentan el programa de estudios

Las teorias de aprendizaje son resultados de investigaciones que dan a
conocer o explican el origen de como aprende el ser humano desde diferentes
perspectivas, de acuerdo con el paradigma que se analice. Ayudan a “interpretar,
analizar e intervenir en la realidad, que mediante dichas teorias se intenta explicar”
(Coll, et al., 2007, p. 5).

Las teorias que orientan el curriculo de quinto grado de educacién primaria
son: (a) Teoria de la complejidad, (b) Teoria cognoscitivista, (c) Teoria
sociocultural, (d) Teoria humanista, y (e) Teoria constructivista (Secretaria de
Educacién Publica, 2011a). Una de las teorias que ayudan a comprender la

combinacion de esas teorias en el desarrollo del curriculo, ya que tomé los aportes
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de reconocidos tedricos como los de Piaget y Vygostky y sustentd sus principios
con los ultimos adelantos de la neurociencia cognitiva (Parada-Trujillo y Avendafio
C., 2013), es la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (TMEC) de
Feuerstein (como se cité en Noguez Casados, 2002), en la que se considera que
la inteligencia del ser humano es modificable y abierta al cambio. Feurstein explico
el desarrollo humano, desde los aspectos bioldgicos, con la teoria constructivista,
psicolégicos con las teorias cognoscitivista y constructivista y humanos con las
teorias humanista y sociocultural. Feuerstein y Lewin-Benham (2012) sefialaron la
existencia de dos modalidades para que una persona sea modificada: (a) la
exposicion directa, en donde influyen los estimulos del ambiente, es decir, en base
a una situacion una persona puede modificar su comportamiento para adaptarse
y (b) interaccidn entre los seres humanos y el entorno. Sin embargo, como sefialé
Orra (2003), no es suficiente la interaccion y el apoyo con diversos materiales
“‘para que se produzca la experiencia de aprendizaje mediatizado. Es necesario
un mediatizador responsable, afectivo, conocedor y competente para ser
intermediario entre el mediatizado y la experiencia de aprendizaje mediatizado” (p.
37).

La TMEC tiene estrecha relacion con la Teoria del paradigma complejo,
pues como lo sefialaron Andrade, Cadenas, Pachano, Pereira y Torres (2002, p.
237):

Los fundamentos e implicaciones filoséficas y epistemologicas del

paradigma de la complejidad tienen un caracter transdisciplinar. Teorias,

ciencias, pensamiento cientifico, posiciones, conversaciones, disciplinas,

aproximaciones, creaciones artisticas, literarias o tecnoldgicas, han
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contribuido y contindan contribuyendo a la construccion de este paradigma

emergente.

El paradigma complejo postula que todo esta ligado por un todo, mantiene
una estrecha relacién entre orden y desorden impredecibles, rompe lo lineal de
causa- efecto y dice que el todo esta en las partes del todo (Andrade et al., 2002),
por lo que nos demuestra que lo simple no existe, ademas, ofrece en tiempos
actuales una perspectiva diferente a los paradigmas conocidos anteriormente ya
gue en ella se manifiesta la importancia de la transdisciplinariedad.

Esta teoria de la complejidad, cuyo precursor fue el francés Edgar Morin,
no soélo impacta en las ciencias de la comunicacion y la informacion, sino también
en las ciencias de la conducta, la neurociencia y la de la vida en sociedad en
general, por lo que es un paradigma que llama la atencién de todo educador.
Desde la conducta y la neurociencia se afirmé que:

La ciencia cognitiva se encuentra contenida en metacampos del

conocimiento donde confluyen la cibernética, la psicologia, la antropologia,

la biologia, la fisiologia, la linguistica, la fisica, la filosofia de la mente, la
etologia, la ecologia, para reconocer la posibilidad de un conocimiento que
puede conocerse a si mismo, de multiples inteligencias no estandarizadas

(Andrade et al., 2002, p. 242).

Es decir, para el aprendizaje de cada individuo confluye su mente, realidad,
biologia, ambiente, en resumen, factores externos e internos de todo él, por lo que
el paradigma complejo defiende que cada persona es Unica e irrepetible en donde
para su aprendizaje “interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos

y donde los contextos fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, linguisticos, sociales,
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econémicos, ambientales son reciprocamente interdependientes” (Andrade et al.
2002, p. 240).

En la naturaleza, incluida el hombre y su vida, nada esté fijo, por lo que son
ejemplos del sistema complejo, esto obliga al ser humano a estar siempre abierto
al cambio, aunque estar en la zona de confort sea estar en contra de €l y sobre
todo estar consciente de que la irreversibilidad se vive dia a dia.

En la teoria cognoscitivista se afirma que los sujetos aprenden a través de
su modificacion cognitiva, por lo que los tedricos que analizan este paradigma
estan interesados en describir y explicar las representaciones mentales, asi como
el determinar la importancia de las acciones y conductas humanas; es decir
explicar la mente humana. La ensefianza en esta teoria se basa en el desarrollo
de habilidades de aprendizaje, en donde el objetivo de la escuela es ensefiar a
aprender a aprender, es decir ensefiar a pensar, por lo que el papel del alumno es
activo, ya que construye cognitivamente su aprendizaje y el papel del mediador es
intervenir para guiar ese aprendizaje (Hernandez Rojas, 1997).

El Plan de Estudios 2011 y los Programas de Estudio 2011 (Secretaria de
Educacion Puablica, 2011a, 2011d) se orientan también con la teoria sociocultural,
gue considera que el sujeto aprende a través de una actividad mediada y la
interaccidn con su contexto sociocultural, es decir, el conocimiento de una persona
tiene su origen en la interaccién del sujeto con un objeto dentro de un marco
historico-contextual que es parte de la persona.

Entonces, el conocimiento no es autbnomo, en él influyen las experiencias
desde el primer dia de vida del nifio, debido a que éste es parte de un contexto

sociocultural y existen otras personas que interactian con él para transmitirle su



52

cultura. En este paradigma el alumno es visto como una persona social y
protagonista de su entorno, dentro y fuera de la escuela, en este sentido la
interaccién del sujeto con otros, principalmente con aquellos que saben mas:
maestros, padres, niflos mayores, iguales, entre otros es considerado de
relevancia para el desarrollo cognoscitivo y sociocultural. El profesor en esta teoria
es concebido como un experto que ensefia, que promueve el impulso de la zona
del desarrollo préximo, inicia con una participacion directa, para poco a poco ir
reduciendo su participacion (Hernandez Rojas, 1997).

La teoria humanista también fundamenta el Plan de Estudios
2011 (Secretaria de Educacion Publica, 2011a) y el Programa de Estudio 2011 de
5° grado (Secretaria de Educaciéon Publica, 2011d). Esta se basa en la socio-
afectividad y las relaciones personales. Se ve al sujeto, desde un enfoque
holistico, como un ente activo que es humano y que forma parte de un contexto
interpersonal y social. Al profesor se le otorga la funcion de facilitador, el cual parte
de las necesidades individuales de los alumnos y crea un ambiente de respeto
gue permita una comunicacion.

Al igual que las teorias anteriores, la teoria constructivista concibe al
alumno con un papel activo en su propio aprendizaje y un papel de guia al
profesor. En ésta se establece que la informacion que provee el medio es
importante pero no suficiente para que el sujeto conozca y aprenda; es decir que
el conocimiento se construye. En esta teoria se ve a la ensefianza desde una
dimensidén social, ya que “la educacién escolar es un proyecto social que toma
cuerpo y se desarrolla en una institucion también social” (Coll, et al., 2007, p. 5).

El papel del profesor en esta teoria es de mediador, promotor de un
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ambiente de respeto y autoconfianza para el alumno, para que aprenda mediante
la ensefianza indirecta y del planteamiento de problemas y conflictos cognitivos;
es decir, “desde el punto de vista del constructivismo el conocimiento es altamente
dependiente del sujeto, de su actividad y del contexto en donde éste se genere”
(Herndndez Rojas, 2008, p. 42). Se asume a la ensefianza como un proceso
conjunto y compartido, en el que el alumno, gracias a la ayuda que recibe de su
profesor, puede mostrarse progresivamente competente y auténomo en la
resolucion de tareas, en el empleo de conceptos, en la puesta en practica de
determinadas actitudes, y en numerosas cuestiones (Coll, et al., 2007, p. 10).

Para lograr todo ello, el profesor debe conocer los problemas y
caracteristicas de aprendizaje de sus alumnos, es decir, identificar los estadios del
desarrollo cognoscitivo en que ellos estan y conocer sus caracteristicas. Segun
Rodriguez Gutiérrez (2013), este proceso tiene como fundamento cuatro acciones
basicas que el profesor debe considerar al disefiar las experiencias educativas:

1. Partir de la estructura conceptual de cada alumno; es decir, de sus ideas

y preconceptos.
2. Prever la repercusion en la estructura mental y el cambio conceptual
gue se espera al efectuarse la construccion activa del nuevo concepto.

3. Confrontar las ideas y preconceptos con el concepto que se ensenia.

4. Aplicar el nuevo concepto a situaciones concretas (p. 28).

Es decir, en el aprendizaje se parte de los conocimientos previos del
alumno, en donde tiene un papel activo, aunque no interviene sélo él, si no otros
aspectos como los agentes culturales a los que esta expuesto (Coll, et al., 2007).

Es decir, los conocimientos se construyen en la interaccion con los objetos fisicos
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y sociales, a partir de sus ideas previas. Bajo todas estas consideraciones, la
presente investigacion se baso en esta teoria constructivista.
El sujeto que aprende a leer

La comprension lectora es un acto cognitivo que implica un proceso de
habilidades y herramientas cognitivas para comprender o interpretar lo que el autor
del texto quiere comunicar y asi aprender, debido al papel vital de los saberes
previos que tiene el lector. La lectura y la comprension lectora son la base del
aprendizaje (Montes-Salas, Rangel-Boérquez y Reyes Angulo, 2014), por lo que la
comprension lectora es una habilidad necesaria para aprender a aprender.

En ese aprendizaje es relevante considerar que el alumno es un ente en el
gue influye su cultura, economia y contexto, entre otros. De alli la necesidad de
conocer las diferencias de los alumnos respecto a sus estilos de aprendizaje.
Keefe (como se cito en Gutiérrez Tapias y Garcia Cué, 2016) sefial6 que los estilos
de aprendizaje “son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los discentes perciben,
interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje” (p. 209), es decir de
como los alumnos aprenden. Gutiérrez Tapias, Garcia Cué y Melaré Vieira (como
se citd en Gutiérrez Tapias y Garcia Cué, 2016) sefialaron que “tanto los
profesores como los alumnos tienen una forma individual y propia para aprender
y que ésta depende de factores fisioldgicos, ambientales, emocionales, culturales,
entre otros” (p. 209). Los factores fisiologicos referidos a partes del cuerpo como
los sentidos, los factores ambientales entendidos como la familia, la escuela entre
otros, los factores emocionales referidos a la motivacion, la atencién, entre otros

y los factores culturales entendidos como las costumbres y tradiciones (Lozano
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Rodriguez, 2011).

A diferencia de la epistemologia tradicional que asume el conocimiento so6lo
desde el ambito cognitivo, el pensamiento complejo lo aborda como un proceso
gue es, a la vez, fisico, bioldgico, siquico, cultural, social e historico, por lo que se
enlaza con la vida humana y la relacién social (Morin, 1999). Como sefial6 Tobén
(2005, p. 5) “El pensamiento complejo no es holistico ni totalitario; busca ligar los
elementos y fendbmenos entre si estableciendo sus relaciones y asumiendo sus
diferencias”. De alli que se plantee la necesidad de desarrollar la aptitud de las
personas para que pueda ubicar el conocimiento y la informacion en un contexto
determinado y dentro de un conjunto de saberes.

Bajo esas concepciones, los conocimientos de los seres humanos siempre
estan sujetos a error e ilusion. Sin embargo, es la capacidad de racionalidad, como
actitud del que actua de acuerdo con larazony no se deja llevar por sus impulsos,
la que permite que se comprenda que la mente humana no conoce todas las cosas
reales y posibles. La racionalidad puede llegar a ser critica y autocritica y
reconocer insuficiencias; pero esta capacidad de ser racional no es innata, debe
desarrollarse, por lo que es relevante fomentarla en los alumnos, fomentar el
desarrollo del pensamiento critico, que se cuestionen de la vida y de su propia
vida, de los conocimientos y de sus propios conocimientos y que sean capaces de
aceptar nuevas ideas. Esto es, que estén conscientes que la realidad puede
modificarse o reconstruirse continuamente. Al respecto, Morin (1999) afirmé que
“la racionalidad es el mejor pretil contra el error y la ilusion” (p. 7).

La finalidad de la educacion actual es aprender a aprender, lo que incluye

aprender a ser, a conocer, a pensar, a hacer, a vivir juntos y en sociedad, y a vivir
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en el medio natural. Como sefial6 Frade (2009), la base de este aprendizaje sigue
siendo el conocimiento que se ha adquirido a lo largo de la historia. Asi mismo
afirmo6 que para el aprendizaje de la lectura era necesario analizar letra por letra y
gue se aprende sélo por asociacion entre la palabra escita y el objeto que
representa. También planteé que no todas las personas logran la competencia de
leer, en el sentido de que puedan leer palabras nuevas, desconocidas, que no
puedan ser representadas.

De alli que con frecuencia se encuentren alumnos que no comprenden lo
gue leen, lo cual puede haber sido afectado por diversas razones, entre ellas: (a)
origen social (Carpio Fernandez, et. al, 2012), (b) poco habito lector, (c) apatia
hacia ésta, (d) poco manejo de estrategias de lectura y (e) falta de habilidades
para la lectura comprensiva (Trevifio, et al., 2007).

Por ello, cobran importancia las estrategias del desarrollo de la
comprension lectora, que segun Gutierrez-Braojos y Salmeron Pérez (2012),
incluyen estrategias cognitivas y meta-cognitivas. Esas estrategias consisten en
las decisiones del aprendiz sobre la seleccion y uso de procedimientos para
desarrollar una lectura en funcion de las metas y de las caracteristicas del material
textual (Trabasso y Bouchard, como se citd en Gutierrez-Braojos y Salmerén
Pérez).

Las estrategias cognitivas son definidas como procesos mentales que el
lector pone en marcha para entender el texto. Segun Brock y Pressley (como se
cité en Gutierrez-Braojos y Salmeron Pérez, 2012) sefialaron, estas estrategias se

conforman por: (a) procesos de comprension para reconocer y comprender
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palabras, (b) procesos de comprension para interpretar frases y parrafos, (c)
procesos de comprension para comprender bien el texto y (d) procesos de
comprensién para compartir y usar el conocimiento.

Las estrategias metacognitivas permiten que el individuo identifique y
analice lo que conoce, es decir, se dé cuenta de lo que conoce, para describir este
proceso. Irrazabal (2007) lo clasific6 en dos grandes subprocesos: monitoreo y
control metacognitivo. El subproceso de monitoreo se refiere “a la capacidad del
sujeto de ser consiente del proceso mental que esta llevando a cabo” (Irrazabal,
2007, p. 44), esto es, darse cuenta de que no esta comprendiendo lo que lee
durante el proceso. Y el subproceso de control metacognitivo refiere a la mejora
de la estrategia usada por el lector para comprender lo que se lee. Estas
estrategias, segun Block y Pressley (como se citd en Gutierrez-Braojos y Salmeron
Pérez, 2012) se pueden clasificar de acuerdo con el momento en que se usen en:
(a) previas a la lectura, (b) durante la lectura y (c) después de la lectura.

Estrategias metacognitivas previas a la lectura.

En este momento, para ayudar al lector a activar sus conocimientos previos,
es necesario realizar cuatro acciones importantes: (a) identificar y determinar el
género discursivo, es decir el tipo de texto, narrativo, discursivo o expositivo, (b)
determinar la finalidad de la lectura, referida a para qué se lee, (c) activacion de
conocimientos previos, es decir, hacerse preguntas para conocer lo que saben del
tema, algunas de ellas pueden ser “; como se relaciona este texto con otros que
ya he leido y tratan la misma tematica, presentan similitudes, revelan
inconsistencias? ¢Qué conozco sobre dicha temética?” (Gutierrez-Braojos vy

Salmerén Pérez, 2012, p. 187) y (d) Hacer predicciones sobre el contenido y
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generar preguntas que permitan reflexionar sobre lo que ya saben del texto y
predecir informacion, ejemplo, lo que le sucedera a un personaje a partir del titulo
o las imagenes o a partir de preguntas que les gustaria responder cuando lean.
Estrategias metacognitivas durante la lectura.
En este proceso el lector debe ser capaz de construir una representacion
mental del texto escrito y supervisar el proceso lector; para lograrlo puede servir:
1. Contestar las preguntas que se plante6 al inicio y generar nuevas que
puedan ser respondidas por el texto,
2. ldentificar palabras que necesiten ser aclaradas, es decir las palabras
clave o los tecnicismos,
3. Releer, parafrasear y resumir entidades textuales, referida a leer las
veces necesarias una parte confusa del texto en donde el lector debe ser
consciente de su falta de comprension,
4. Representacion visual o representaciones graficas ya que facilitan las
relaciones entre ideas y conceptos, la calidad de memoria y el uso de
informacion,
5. Realizar inferencias, las cuales permiten conexiones entre texto y
conocimientos previos, es decir permite al lector conocer la informacién
omitida en el texto, pero necesaria para una representacién mental global
de lo leidoy
6. Detectar informacion relevante, es decir el detectar ideas relevantes o
principales del texto.
Estrategias metacognitivas después de la lectura.

Estas estrategias tienen tres finalidades:
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1. Conocer el nivel lector el cual se puede lograr al contestar las preguntas
de inferencia o las predicciones antes y durante la lectura.

2. Representar globalmente al texto, se puede hacer uso de imagenes,
resimenes o sintesis, entre otros y

3. Comunicar lo que se entendid, es decir explicar o discutir lo que se
comprendio del texto.

Papel de la mediacién y sus recursos

La lectura y su comprensién son procesos basicos para el aprendizaje
escolar. Entonces, un alumno que manifiesta buen nivel escolar es aquel que tiene
un buen nivel de comprension lectora. Por su parte, a los profesores les
corresponde ser promotores y facilitadores para que los alumnos alcancen la
habilidad lectora; para ello se necesita que éstos: (a) “creen condiciones
adecuadas en el aula en donde exista diversidad de libros” (Trevifio, et al. 2007.
p. 38) dentro de la BA, (b) practicas docentes de indagacién como difundir libros
de la BA, (c) llevar alos alumnos a la BE, (d) “invitar a los padres a leer en el salon
[de clases]’ (Trevifio, et al. 2007. p. 41) de clases y (d) considerar actividades para
el desarrollo de los diferentes tipos de pensamiento, éstos entendidos como la
capacidad de formar ideas para aprender.

Dentro de algunos tipos de pensamiento que es imprescindible fomentar en
los alumnos esta el pensamiento creativo. Waisburd (2009) lo defini6 como “aquel
gue se utiliza en la creacién o modificacién de algo, introduciendo novedades, es
decir, la produccion de nuevas ideas para desarrollar o modificar algo existente”
(p. 3) que le permitan innovar para resolver problemas que se le presenten.

También esta el pensamiento critico que, con estrategias adecuadas posibilitan
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qgue el alumno sea cada vez “mas sensible con respecto al contexto particular en
el cual vive, comprenda las circunstancias que lo rodean y adquiera la habilidad
de leer sus situaciones y problemas para dar respuestas de manera constructiva”
(Montoya Maya y Monsalve Gdémez, 2008, p.5). Es decir, consiste en el
pensamiento que se fomenta por parte del mediador a través de los constantes
cuestionamientos y que permiten al alumno comprender mejor; ademas, estos
pensamientos no solo sirven al leer, sino en cualquier momento de la vida
académica o personal.

Entonces, el papel del profesor es “un factor importante en los procesos de
aprendizaje, en cuanto cumple la funcién de organizador situado, dado que
presenta y organiza determinado tipo de saberes o destaca aquello que considera
importante” (Gallén, Gomez Mendoza, Arbelaez GOmez, Alzate Piedrahita y
Romero Loaiza, 2005, p. 84). Al respecto, Tebar Belmonte (2014) propuso el
paradigma de la Mediacién Sociocognitiva, el cual es un modelo pedagdgico que
se caracteriza por “ser ecléctico, adaptativo en su aplicacion a cualquier tipo de
intervencidn y susceptible de orientar coherentemente los procesos de la
formacion integral a través de la educacion formal en las aulas” (p. 53). Este
paradigma se basa en tres pilares: (a) teleologia, establecida como los fines o
metas que se desea alcanzar, (b) antropologia, referida a los sujetos que se quiere
educar, con base en sus cualidades, necesidades y potencialidades y (c)
psicopedagogia, referida a la didactica, es decir sistematizacion de acciones para
alcanzar el aprendizaje de los alumnos. En el paradigma de la Mediacién
Sociocognitiva se considera que entre la sociedad y el objetivo hay una

ensefanza, ya que el entorno sociocultural, es decir el medio que nos rodea,



61

Impacta en la ensefianza de una persona; a su vez, entre el sujeto y el objetivo
hay un aprendizaje en donde el sujeto est4 en accidén y es protagonista de su
aprendizaje.

De alli la importancia de la mediacion, la cual desde este paradigma se
caracteriza por ser de vital relevancia y se define al mediador como un ser
potenciador del aprendizaje, que presta atencién a la ensefianza en relacion al
aprendizaje y al paso del alumno para comprender y asimilar, quien domina
contenidos, da confianza a sus alumnos cuando resalta los éxitos y toma en
cuenta sus fracasos para apoyarlos a mejorar; es decir la Mediacion
Sociocognitiva no es simplemente orientar hacia el aprendizaje, sino ensefar a los
alumnos a aprender y a pensar en consideracion al alumno como un ser total.

La ensefanza del profesor segun Solé (1992) es:

una ayuda que se le proporciona al alumno para que pueda construir sus

aprendizajes. Es una ayuda, porque nadie puede suplantarle en esa tarea;

pero es insustituible, pues sin ella es muy dudoso que las nifias y los nifios
puedan dominar los contenidos de la ensefianza y lograr los objetivos que

la presiden (p. 64).

Esa ayuda, segun Trevifio, et al. (2007), consiste en las actividades que se
planteen a los alumnos, ya que son “oportunidades de interaccién con los textos y
de construccién de significados a partir de lo leido” (p. 25). De alli que el profesor
debe ser muy preciso al momento de seleccionar las estrategias de ensefianza.

Existen diferentes autores que establecen estrategias de ensefianza de
lectura, entre las cuales estan las de Trevifio, et al. (2007), quienes propusieron

gque se desarrollara: (a) lectura diaria de historias interesantes y significativas, (b)
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programa que incluya sistematicamente actividades de lectura, (c) oportunidades
de apoyo diarias por parte del profesor para leer, (d) trabajar en pequefios grupos
de lectura, (e) oportunidades diarias de inferir y conectar el conocimiento previo
con el texto leido, (f) un curriculum interesante y desafiante que permita conocer
el mundo y mas vocabulario, (g) adaptaciones pedagdgicas u ofrecer instruccion
individualizada en caso de que un alumno no alcance el avance deseado en
lectura.

Por otro lado, Solé (1992), clasificé las estrategias de lectura en momentos,
es decir, antes, durante y después de la lectura. Ella plante6 que “esta distincion
no deja de ser un poco artificiosa, puesto que muchas de las estrategias son
intercambiables y otras estaran presentes antes, durante y después de la lectura”
(p. 77). Su propuesta de estrategias abarca: (a) ideas generales, (b) motivacion
para la lectura, (c) muestreo en el que el lector elige qué leer, también propuesta
por Goodman (1986) para realizarse en los indices disponibles, (d) objetivos claros
de qué leer, o como sefialé Alonso Tapia (1992), tener claridad en los propésitos
de la lectura, (e) revision y actualizacion del conocimiento previo o uso del
conocimiento previo y (f) establecer predicciones sobre el texto.

Todas estas estrategias sefialadas permiten que el alumno se centre en la
lectura con un rol activo. Sin embargo, el mayor esfuerzo para comprender lo que
se lee se encuentra en el segundo momento de la lectura, es decir, durante la
ejecucion de la lectura.

Por otro lado, también estan las estrategias referidas al acompafiamiento
en el proceso lector, del que Solé (1992) propuso dos formas diferentes para

realizarse en el aula: (a) lectura compartida, en la que entre todos van leyendo y
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cada uno realiza predicciones, verifica, establece hipétesis y plantea dudas sobre
lo leido y (b) lectura independiente en la que los alumnos pueden plantearse
diversas estrategias para comprender lo que leen. Para Goodman (1986) esas
estrategias son: muestreo, predicciones, inferencias, confirmacion y correccién.

A diferencia de Solé, Goodman (1986) establecié la importancia de la
estrategia de inferencia, la cual definié como “un medio poderoso por el cual las
personas complementan la informacion disponible utilizando el procedimiento
conceptual y linguistico y los esquemas que ya poseen” (p. 21). De alli, que la
inferencia la haya considerado como una estrategia poderosa, ya que a través de
ella los lectores infieren lo que no esta explicito en el texto.

La practica de la lectura no termina en el aula, con las estrategias que ya
se sefalaron, es importante que ese proceso continle fuera del aula ya que
permiten seguir comprendiendo y aprendiendo. En ese proceso Solé identifico tres
estrategias: (a) identificacion de la idea principal, (b) elaboracién de resumeny (c)
formulacion y respuesta de preguntas.

Sin embargo, no solo estas estrategias permiten la comprension de un
texto, para esto también influyen la claridad y coherencia de la informacion leida 'y
los conocimientos previos que tenga el lector, asi como la estrategia didactica que
el profesor emplee, como la de incluir imagenes al texto para hacerlo mas atractivo
al lector novel, al mismo tiempo que se propicia la creatividad al interpretar ideas
a partir de esas imagenes, como en el caso de las historietas.

La historieta
Para que el lector pueda apropiarse de las estrategias de aprendizaje es

necesario que parte de su interés por leer. El INEE (2007) lo propuso como una
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de las condiciones necesarias para la adquisicion de la competencia lectora. En
ese proceso corresponde al profesor un papel muy importante, ya que es el
encargado de encontrar una estrategia didactica motivadora que despierte el
interés y curiosidad de sus alumnos y los conduzca al manejo de la habilidad
lectora. En este sentido, la historieta es un recurso, segun Garcia Canto, Argudo
Ramirez, Cuadrado Ruiz y Amor Garcia (2010, p.119) “especialmente motivante
para los nifios de 8 a 10 afios”, debido a sus caracteristicas: fomenta la lectura y
el desarrollo de la habilidad lectora al usarse como fuente motivante para
despertar la curiosidad por el leer. Esa es una de las caracteristicas que hacen a
la construccion de una historieta una herramienta que resulta pertinente en el
proceso de la comprension lectora.

La historieta es una herramienta pedagdgica y didactica que se puede llevar
al aula. Garcia Martinez (2013) la defini6 como “una estructura narrativa
secuenciada que combina elementos verbales e iconos con una relacion entre si”
(p. 6). Esta herramienta puede servir como puente para detectar lo que un alumno
comprendio de un texto después de haberlo leido. Ante esto Brines Gandia (2012)
menciond que para su elaboracion “se requiere mucha paciencia, horas de trabajo,
y sobre todo de reflexiéon” (p. 2), en esta ultima parte es donde es importante para
la comprension lectora, ya que a través de la historieta se podra conocer qué tanto
comprendio el alumno de determinado texto previamente leido.

Esta estrategia didactica presenta varias ventajas, entre las cuales estan:
(a) es breve, rica en linglistica, sencilla y accesible para cualquier lector, (b) puede
tratar de cualquier tema, (c) es grafico, (d) facilita la comprension, interpretacion,

sintesis, sentido temporal y espacial, entre otros, (e) crea en clase un sano
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ambiente y (f) motiva a los alumnos (Brines Gandia, 2012).
Modelo interactivo de lectura

Para desarrollar la habilidad lectora es necesario primero “la mecéanica de
la lectura <descifrado del texto>, que da lugar, posteriormente, a una lectura
‘inteligente’ <comprension del texto leido> culminando con una lectura expresiva,
donde se agrega la entonacién” (Ferreiro y Teberosky, 1991, p. 18). En la lectura
inteligente, mencionada anteriormente, se encuentra la comprension lectora, la
cual Trevifio, et al. (2007), definio como “un proceso en el cual el lector interactia
con el texto y obtiene y construye significados a partir de lo que lee” (p. 25). En
este sentido la importancia del Modelo Interactivo de Lectura, segun Santiago G,
Castillo P. y Morales (2007), es una interaccion entre sujeto, texto y contexto.
Entonces la interaccion entre el lector y el texto es parte importante para que se
dé la comprension lectora (Trevifio, et al. 2007). Alli, los profesores son los
encargados de proponer y organizar la interaccion de los alumnos con los textos,
los cuales suelen realizarse de manera grupal, individual, en silencio, en voz alta,
con el libro de texto o con otros.

En el Modelo Interactivo de Lectura se concibe a la comprension “como una
interaccion entre los esquemas y conocimientos del lector y la informacién que
aporta el texto. Por lo tanto, la comprensién lectora debe entenderse, segun esta
perspectiva, desde una posicién dialéctica entre el lector y el texto” (Sanz Moreno,
2005, p. 108). Esto implica que, para que exista una verdadera comprension
lectora, deben estar en constante interacciéon con los conocimientos previos, el

texto y las estrategias de lectura que utilice.
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Capitulo 3. Metodologia

En el presente capitulo se describe el enfoque, la estrategia y la
metodologia de investigacidn, asi como las técnicas e instrumentos aplicados
durante la fase de diagnoéstico y la fase de intervencion.
Enfoque y método de investigacion

Debido a que se trabajé con sujetos Unicos y complejos, ya que para su
aprendizaje se toman en cuenta aspectos sociales, bioldgicos, psicolégicos,
culturales, fisicos e histéricos (Morin, 1999), la presente investigacion se realizo
bajo un enfoque cualitativo. Creswell (2009) lo defini6 como “un medio para
explorar y entender el significado individual o grupal adscrito a un problema social
o humano” (p. 11). El desarrollo de una investigacion con este enfoque persigue
el objetivo de comprender lo que sucede de acuerdo con los significados que las
personas les dan a los fendmenos analizados. Es aquella que arroja informacion
rica respecto a sentimientos, pensamientos y motivaciones de los sujetos
analizados, por esta razon es muy comun que se use en el estudio de personas.

Dentro de este enfoque, se desarroll6 el presente proyecto de investigacion

con la estrategia de estudio de caso, en la cual “el investigador explora a
profundidad un programa, evento, actividad, proceso, 0 uno o0 mas individuos”
(Creswell, 2009, p. 21). Lo que posibilité el logro del propésito de esta
investigacion.
Sujetos de estudio

Los sujetos de estudio son los principales actores de la investigacion, ya
gue son a quienes se analiz6 para obtener informacién para conocer el fenbmeno

estudiado. En esta investigacion fueron la profesora y sus 32 alumnos de edades
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entre 9y 10 afos; 18 nifias y 14 niflos. Los alumnos formaban parte de un grupo
heterogéneo y como tal aprenden por diferentes canales de aprendizaje. Sus
estilos de aprendizaje: 20 alumnos auditivos, 8 visuales y 4 kinestésicos
determinados previamente con un teste de estilos de aprendizaje (ver Apéndice
A). La mayoria de estos ha cursado su Educacion Primaria en la misma institucion,
lo cual les ha permitido convivir y conocerse aun mas. Se caracterizaron segun la
profesora quien estuvo a su cargo en el ciclo anterior, por el poco habito lector y
la poca comprension de textos. Esta condicion, muy probablemente estaba
relacionada con las condiciones familiares en que viven, ya que como se sefialo,
estos no los apoyaban en casa en las actividades escolares, entre ellas la lectura.
Pudiera ser que en ello influyeron las grandes jornadas laborales de la mayoria de
sus padres y la escolaridad truncada, es decir casi todos los tutores tienen un nivel
maximo de estudio de secundaria. Aunque esto fue identificado desde el
planteamiento del problema, no se abordo en el estudio, ya que, por las propias
condiciones de este, solo se trabajoé en el aula con los alumnos.

La profesora del grupo de estudio, al inicio de esta investigacion tenia 13
afios de servicio, durante los cuales habia trabajado con alumnos de todos los
grados de educacién primaria en escuelas de diferentes contextos y organizacion.
También fungié en ocasiones como directora comisionada. Su nivel mas alto de
estudios era de Licenciada en Educacion Primaria, pero continuaba con su
profesionalizacion, ya en el dltimo cuatrimestre de la Maestria en Educacion
Bésica.

Técnicas e instrumentos de investigacién

Dentro de cualquier proyecto de investigacion se tienen que implementar
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técnicas, las cuales son procesos de accion que permiten la obtencién de
informacion de la propia investigacion. Existen diversas técnicas, por lo cual es
necesario la seleccién de éstas con base en: (a) el contexto de la investigacion,
(b) el tiempo, (c) los recursos, (d) los participantes, (e) el conocimiento previo sobre
el tema especifico y (f) la vinculacion de la investigacién con otras (Creswell,
2009).

En la investigacion cualitativa los métodos y técnicas se caracterizan por
proporcionar informacion “sobre las motivaciones profundas de las personas,
cudles son sus pensamientos y sus sentimientos” (Campoy Aranda y Gomes
Araujo, 2009, p. 276), lo cual arroja respuestas mas detalladas y por ende permite
una mejor comprension del problema investigado. Ademas, no son costosas, son
rapidas, flexibles y permiten una mayor interaccion con los sujetos investigados.

En este tipo de investigacion se recolecta informacién en el ambiente
natural, es decir en un contexto real, lo cual implica una interaccion cara a cara,
en donde los investigadores son quienes recaban los datos y por supuesto
guienes realizan los instrumentos para recolectarlos. En el proceso de aplicacién,
evitan perder de vista la atencion en los sujetos analizados y en el problema de
investigacion. A su vez, es interpretativa y holistica, es decir que se toman en
cuenta multiples perspectivas del problema.

En la presente investigacion, se aplicaron técnicas e instrumentos
confiables y adecuados a la investigacion cualitativa, para lo cual se consideré el
contexto de la investigacion, el tiempo, los recursos y a los participantes. Se
utilizaron dos técnicas para recabar los datos: (a) la observacién y (b) la encuesta.

Técnica de observacion.
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Segun Creswell (2009) la observacion tiene la ventaja de que en ella “el
investigador tiene experiencia de primera mano con su participacion [...] puede
guardar informacién como va sucediendo” (p. 201). Se caracteriza porque el
investigador participa activamente en el grupo estudiado, sigue ciertos principios
(proposito especifico, planeacién cuidadosa y sistematica, control escrito y
principios de confiabilidad y validez) y debe ser ético, establecer relaciones,
observar, tomar notas de campo (del escenario y de las actividades suscitadas).
Esta técnica se desarrollé en la comunidad del problema realizando observaciones
lo que implicé “adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y mantener un
papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles,
sucesos, eventos e interacciones” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y
Baptista Lucio, 2010, p. 411). Dentro de esta técnica se utilizaron los instrumentos:
(a) registro de observacion videograbado, (b) diario de campo y (c) lista de cotejo.

Registro de observacién videograbado.

El registro de observacion es “un método no obstructivo de recoleccion de
informacion” (Creswell, 2009, p. 203), que permite observar las veces necesarias
para el investigador, la realidad de los hechos registrados en determinado
momento de la investigacion, en un medio técnico a través del lente de la camara.
Por ello es un instrumento creativo en el sentido que capta la atencion visualmente
(Creswell, 2009). Este tipo de instrumento permitié analizar en la etapa diagnéstica
y en la etapa de intervencion, tanto a los alumnos como a la profesora responsable
del grupo, en el momento mismo en el que se desarrollaban las actividades del
proyecto.

Diario de campo.
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Este instrumento consiste en anotaciones registradas durante el proceso
de investigacion. En él se incluyen lugares, participantes o eventos destacados
para la investigacion desde el punto de vista del propio investigador (Hernandez
Sampieri, et al., 2010). En el diario de campo se utilizé un estilo narrativo en la que
se plasmo desde la perspectiva del investigador lo sucedido. Para Bolivar (2002)
con este estilo se plasma “el sentido de una accién, lo que la hace inteligible, solo
podra venir dado por la explicacién narrativa” (p. 45), es decir, por el detalle de
datos sobre situaciones ocurridas durante el proceso de intervencion que no
fueron asentadas en el registro de observacion videograbado, pero que aportan
elementos para la interpretacion de lo acontecido. Se considerd su pertinencia
porque puede ayudar a que se identifiquen ideas y datos de relevancia para el
analisis de la comprension lectora en los alumnos.

Lista de cotejo.

La lista de cotejo “consiste en una lista de conductas especificas de baja
inferencia en la que se registra su presencia 0 ausencia. La escala es nominal”
(Mateo y Martinez, 2008, p. 140), en otras palabras, en ella se plasma si lo logra
0 no lo logra. También pueden incluirse conductas en los niveles: deficiente,
regular, bueno, muy bueno, entre otros, ya que depende de que escala utilice el
investigador. Las escalas se han utilizado para medir conocimientos y actitudes.
Las mas utilizadas son las de Likert por su facilidad para elaborarlas y porque se
contempla un conjunto de respuestas que se utilizan como indicadores de
conductas (Ospina Rave, Sandoval, Aristizabal Botero y Ramirez Gomez, 2005).

Técnica de encuesta.

Esta técnica se utiliza para conocer situaciones descriptivas del origen del
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actuar de los sujetos analizados. Grasso (2006) la defini6 como “un procedimiento
gue permite explorar cuestiones que hacen a la subjetividad y al mismo tiempo
obtener esa informacién de un nimero considerable de personas” (p. 13). Dentro
de ésta se utilizaron los instrumentos: (a) entrevista y (b) cuestionario.

Entrevista.

La entrevista es un instrumento en donde a través de preguntas se solicita
informacion sobre datos de un problema determinado. Hernandez et al. (2010) la
definieron como “una reunién para conversar e intercambiar informacion entre una
persona <el entrevistador> y otra <el entrevistado> u otras <entrevistados>" (p.
418). Aplicada en una investigacion cualitativa, se tiene la oportunidad de ahondar
en las respuestas, este instrumento ayudo a recolectar datos de los alumnos con
el objetivo de analizarlos y comprender el origen del problema encontrandose la
comunicacion y construccion de significados.

El instrumento de la entrevista puede ser aplicada tanto a un individuo,
como a un grupo de individuos. En la presente investigacion se opté por la
entrevista grupal debido a la edad y caracteristicas del grupo, para no intimidarlos
y para optimizar el tiempo.

Cuestionario.

El cuestionario es “tal vez el instrumento mas utilizado para recolectar los
datos [...] Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de una
0 mas variables a medir’ (Hernandez et al., 2010, p. 217). Es un instrumento que
“‘obedece a diferentes necesidades y a un problema de investigacion, lo cual
origina que en cada estudio el tipo de pregunta sea distinta” (Hernandez Sampieri,

et al., 2010, p. 221). En la investigacion de corte cualitativo el tipo de pregunta
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implementado dentro de un cuestionario son las preguntas abiertas. Se utilizé un
test de estilos de aprendizaje para conocer como los alumnos aprendian; visual,
auditivo o kinestésico. Se identificé que los que predominaron fueron los alumnos
gue aprendian por el canal auditivo y visual, lo que ayudo a disefiar las actividades
y seleccionar los materiales didacticos.

Procedimiento metodolégico

La presente investigacion se llevo a cabo en dos etapas: (a) la diagnostica
y (b) la de intervencion.

Etapa diagnéstica.

En esta etapa diagnostica se presentd, como lo sefialaron Rodriguez
GoOmez y Valldeoriola (2009, p. 48), “‘uno de los principales retos de la
investigacion cualitativa es el estudio de las personas y los fendmenos humanos
en su habitat natural”. Para conseguirlo, se hizo un analisis de las condiciones que
se presentaban en el grupo y escuela de estudio en relacidon con la comprension
lectora de los alumnos. Para ello se aplicaron cuatro instrumentos: (a) Test de
Estilos de Aprendizaje, (b) registro de observacién videograbado, (c) entrevista y
(d) cuestionario.

El test de estilos de aprendizaje se aplicé para conocer como los alumnos
aprendian respecto a sus factores bioldgicos, referidos a los sentidos de la
persona (Lozano Rodriguez, 2011), es decir auditivo, visual o kinestésico, los
cuales fueron considerados para el disefio de las actividades de la estrategia en
la fase intervencion.

El registro de observacion videograbado (ver Apéndice B) se aplicd con el

fin de analizar el actuar de los alumnos participantes y la propia investigadora,
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quienes fueron los sujetos de estudio. Una vez realizado el registro de observacion
videograbado, se transcribio y se le dio lectura varias veces, lo cual permitié
destacar temas e ideas de reflexion sobre los datos recabados.

A partir de los datos obtenidos con la observacién y después de analizarlos,
se identificaron los constructos principales que ayudarian a orientar la
investigacion. Para definirlos con fundamentos suficientes, se entrevistoé a cinco
expertos en el tema (ver Apéndice C) de la comprension lectora para conocer su
concepcion sobre los constructos principales de la investigacion. También este
proceso se apoyo6 con ayuda de investigaciones de este tema, para emplearlos en
el desarrollo de la investigacion. Los constructos fueron: comprension lectora,
estrategia didactica e historieta los cuales son el eje articulador de la presente
investigacion.

Posteriormente se aplico un cuestionario a las profesoras de quinto grado
(ver Apéndice D), de la misma institucion; grado paralelo de los sujetos de estudio,
con el propdsito de conocer sus maneras de trabajo respecto a desarrollo de la
comprension lectora y las estrategias que mas les hayan funcionado. Este
instrumento estuvo conformado por doce preguntas abiertas, para permitir que las
profesoras comentaran detalladamente su sentir respecto a la comprensién
lectora de sus alumnos, asi como de las fortalezas y areas de oportunidad que se
manifestaban comiunmente.

Asi mismo, para que expresaran su punto de vista sobre las estrategias
didacticas mayormente productivas a su juicio y en particular sobre la historieta.
También se aplico el cuestionario a los alumnos (ver Apéndice E) para conocer

aspectos sobre la lectura; su propia comprension lectora, su agrado por la lectura,
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asi como uso de la estrategia de la historieta. Este cuestionario consté de quince
preguntas; 9 abiertas y 6 cerradas.

Con el andlisis de esos datos y con los elementos tedéricos encontrados, se
disefidé una estrategia didactica con el fin de intervenir y apoyar a los alumnos y
profesora a trabajar de forma que se obtuvieran mejores resultados en la
construccién de la comprension lectora.

Etapa de intervencién.

Una vez obtenidos y analizados los datos de la etapa diagnostica, se tuvo
informacion suficiente sobre las condiciones en que se presentaba el problema de
estudio y con ello se disefid la estrategia de intervencion, la cual se denomino:
Armo historietas. Su proposito fue aplicar la estrategia didactica de la historieta,
para resolver el problema de la falta de comprension lectora. Se opté por esta
estrategia debido a que como sefialaron Garcia Cantd, Argudo Ramirez,
Cuadrado Ruiz y Amor Garcia (2010), ésta constituye un elemento motivante que
induce al alumno a leer por lo que fomenta la lectura y el desarrollo de la habilidad
lectora con lo que se propicia el desarrollo del pensamiento creativo el cual es
referido a la creacidbn o modificacion en base a ideas (Waisburd, 2009) y
experiencias existentes (Decortis y Lentini, 2009).

La intervencion se disefid para realizarse en cuatro sesiones de 50 minutos
cada una. Se elaboré un plan de accién que incluy6 una secuencia didactica (ver
Apéndice F). Sin embargo, al momento de su aplicacion, los alumnos requirieron
de mas tiempo, esto debido a que el elaborar historietas implica mucha paciencia,
tiempo y reflexion (Brines Gandia, 2012) por lo que se prolongaron algunas

actividades hasta 70 min. También esa necesidad de ampliar los tiempos estuvo
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influida porque se busco también que los alumnos desarrollaran su creatividad, lo
cual requiri6 crear una atmdsfera creativa en donde se consideraron aspectos: (a)
psicosociales, referidos a las interacciones entre alumnos (Decortis y Lentini,
2009) al trabajar en diferentes modalidades de trabajo, (b) aspectos didacticos en
donde se guio a los alumnos a través de preguntas y pocas respuestas que
permitieron a los sujetos obtener sus metas y creaciones y (c) espacios fisicos
entendidos como las instalaciones, mobiliarios, infraestructura, entre otros
(Betancourt Morejony Valadez Sierra, 2009). En esas formas de trabajo se usaron
recursos diversos para lograr los aprendizajes esperados.

En cada una de las sesiones de la fase de intervencion se trabajé bajo un
enfoque constructivista, para que los alumnos construyeran sus conocimientos y
sus ideas con sus propios instrumentos (Delval, 2007), es decir, se partio de los
aprendizajes o ideas previas de los alumnos, lo que Ausubel (como se citd en
Hernandez Rojas, 2008), definié como “poner en interaccién sus ideas de anclaje
con la informaciéon nueva que el curriculo le proporciona” (p. 47). A su vez, se
consideraron las capacidades y la atencion de los alumnos, lo que Piaget (como
se citd en Hernandez Rojas, 2008) defini6 como “conceptos bioldgicos y
psicologicos” (p. 44). Todo ello se plante6 bajo el paradigma complejo, en se
considera que cada individuo tiene conocimientos previos con base en su realidad
y vivencias, debido a que cada ser es Unico y complejo (Andrade et al, 2002).

Dado que, el aprendizaje ocurre de manera vicaria, como aprendizaje
mediante observacion y aprendizaje en acto, aprendizaje de los propios actos
(Schunk, 2012), se utilizaron diversas modalidades de trabajo: (a) aprendizaje en

grupo a través de analisis de modelos impresos y de videos; (b) aprendizaje entre
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pares al trabajar de manera colaborativa en equipo; se trabajé bajo la teoria
cognoscitivista social “la cual destaca la idea de que gran parte del aprendizaje
humano ocurre en un entorno social” (Schunk, 2012, p. 118), en donde se plantea
la importancia del aprendizaje de las personas en sus entornos sociales; y (c) de
manera individual en donde a travées de las conductas se obtuvieron
consecuencias.

Se trabajaron las habilidades del pensamiento como: (a) la creatividad, al
transformar cuentos a historietas destacandose en esto la comprension lectora,
(b) el pensamiento critico al comentar sobre su comprension, puntos de vista y
sobre las ideas a usar al crear la historieta y (c) la colaboracion, al trabajar en
grupo y pequeiios grupos (Educarchile, 2013).

Por otra parte, la profesora tuvo a través de su mediacion diversos roles,
pues como lo afirmé Ramirez Montoya (2010) “cada resultado del aprendizaje
requiere que los profesores adopten distintos papeles; asi, el docente sera
entrenador, modelo, proveedor, tutor y asesor’ (p. 207). Entrenadora, ya que
establecié el programa a seguir, supervisé y corrigio. Tutora, debido a que en
cuanto el alumno avanzé en su aprendizaje y reflexiono, fue éste quien establecio
sus propias metas y el profesor apoy6 al brindarle respuestas alternativas.
También como asesora, ya que a través de preguntas guio al alumno hacia sus
propias metas.

La primera actividad, que se llevd a cabo de manera grupal, se denominé
Conoce historietas. En ella se analizaron las caracteristicas de la historieta, asi
como algunos ejemplos de esta. Posteriormente, se leyo y analizé un texto breve

por turnos, de manera grupal. En ese proceso se hizo énfasis en la comprension



1

lectora y se transformo ese texto a historieta. Esta actividad se evaluo a través de
una lista de cotejo, en donde se analiz6 de cada los aspectos de: (a) participacion
oral, (b) comprensién lectora y (c) trabajo colaborativo.

La segunda actividad, llamada Construyendo historietas, se desarrollé en
pequefos grupos de 3 0 4 integrantes. Consistié en que los alumnos escogieran
un tipo de texto narrativo de su interés, lo leyeran y posteriormente realizaron una
pequefa historieta en el aula de computacién con ayuda de una computadora y
con los programas Word y Power Point, que previamente se les habia ensefiado
a usar, ya que pocos son los que cuentan con computadora en casa. En esta
actividad se resaltd la importancia de la comprension lectora. Al realizar esas
acciones, los alumnos debieron describir el proceso seguido en los momentos de
inicio, desarrollo y desenlace del texto narrativo escogido en tres diapositivas en
las cuales incluyeron incluso, efectos y animaciones. Se evalué con una lista de
cotejoen los aspectos: (a) importancia de la lectura, (b) comprension lectora, (c)
participacion oral y (d) trabajo colaborativo.

La tercera actividad denominada Mas historietas, se realiz6 en binas.
Consistio en que los alumnos se organizaron en parejas para escoger un texto
narrativo de su interés, enseguida, lo leyeron y analizaron, para posteriormente
producir una historieta de lo comprendido, en las que se abarcaran las fases del
proceso de inicio, desarrollo y desenlace. Para realizarlo utilizaron una hoja en
blanco. Esta actividad tuvo como propdsito que los alumnos practicaran la lectura
y reflejaran su comprension lectora a través de la elaboracion de una historieta
entre pares, se evalu6 a través de una lista de cotejo en los aspectos de avance

en: (a) participacion oral, (b) lectura, (c) comprension lectora y (d) trabajo
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colaborativo.

La cuarta y dltima actividad, llamada Mi propia versidén de historieta, se
desarroll6 de manera individual. Esta consistié en que, los alumnos escogieron un
texto narrativo de su interés, lo leyeron y analizaron detalladamente.
Posteriormente, elaboraron de manera individual una historieta en hoja blanca.
Con ello se busc6 que demostraran la comprension lectora del texto, la cual fue
motivo de evaluacion. Durante esta sesion a través del instrumento de lista de
cotejo también se evaluo la participacion: (a) oral, (b) lectura, (c) comprension
lectora, (d) historieta y (e) trabajo colaborativo.

En cada una de las sesiones de intervencion aumenté el grado de
complejidad, esto debido a la organizacion del trabajo. Se parti6 del trabajo grupal
hasta culminar en un trabajo individual, siempre enfocado en la comprension
lectora de un texto. Las actividades se estructuraron de forma que se fomentara
en los alumnos el pensamiento autorregulado. Para ello se consideraron los
elementos de: “metacognicion, dominio de estrategias de aprendizaje,
combinacion de distintos tipos de conocimiento, motivacion, voluntad y emocion”
(Moral Santaella, 2008, p. 127). Es decir, se tomé en cuenta al estudiante como
ser “biopsicosocialemocional” (Secretaria de Educacién de Tamaulipas, 2017, p.
61) en los cuales interviene una sinergia de factores para el aprendizaje y el
desarrollo de habilidades, incluida la comprension lectora. Con ello se buscé el
fomento en los alumnos de la reflexion sobre su propio aprendizaje con base en
sus conocimientos, se les permitié seleccionar estrategias acordes a lo que se
requeria para que lograran la comprension y siempre se partio de la motivacion,

emocion y voluntad de los alumnos.
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Para el desarrollo de la estrategia se requirid: (a) proyector, (b)
computadoras, (d) recursos multimedia como videos de lo que es la historieta y
bocinas para escuchar el audio, (e) diversas historietas impresas, (f) textos
narrativos diversos acordes a la edad de los alumnos: impresos y digitales, (g)
papel bond cuadriculado y blanco, (h) marcadores, (i) colores y (j) recortes
diversos de personajes y objetos.

Los instrumentos aplicados fueron disefiados para obtener informacion
sobre la aplicacion de la estrategia de intervencion. En cada sesion se realizo un
registro de observacion videograbado. Cada uno se transcribié y analiz6
leyéndolos varias veces. Ademas, en el diario de campo (ver Apéndice G) se
registraron comentarios de interés de la profesora, que no habian sido registrados
en ningun otro instrumento. Al finalizar el desarrollo de la estrategia de
intervencion se aplico la entrevista focalizada grupal (ver Apéndice H), la cual tuvo
la finalidad de conocer el sentir de los alumnos después de la implementacion de
la estrategia de intervencion. Esta consto de seis preguntas, dos de tipo cerrado y
cuatro abiertas.

La informacion recabada se analiz6 y se trianguld, lo cual permitié
organizarla y tener una visién general que se manifestd en una reflexion. La
construccién de categorias permitié organizar la informacién recogida de acuerdo
con los propésitos de la investigacion (Bolivar, 2002). Una vez organizada se
realizo la derivacion de resultados y conclusiones.

Analisis de datos
Este proceso inici6 con la transcripcion y organizacion de los datos

obtenidos de los diversos instrumentos aplicados, con los que se alimenté una
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base de datos con el software Qualrus. Para su analisis se consideraron los
planteamientos de Taylor y Bogdan (1987), quienes sefalaron que “el analisis de
los datos es un proceso en continuo progreso en la investigacion cualitativa”
(p.158), es decir, la recoleccion y andlisis de los datos nunca van separados ya
gue se complementan el uno con el otro. Asi mismo, se consideré la propuesta de
las tres etapas del analisis de datos planteadas por ellos, las cuales permiten “una
comprensién en profundidad de los escenarios o personas que se estudian” (p.
159). De estas tres etapas se desarrollaron las siguientes acciones:

Etapa 1. Identificar temas y desarrollar conceptos y proposiciones. Se
leyeron varias veces los datos recolectados y se destacaron las ideas y temas
recurrentes. Esto permitié desarrollar una guia para orientar el analisis.

Etapa 2. Codificar, que de acuerdo con Taylor y Bodgan (1987) se produce
cuando los datos ya han sido recogidos. Es un modo sistematico de desarrollar y
refinar las interpretaciones de los datos, que incluye la reunion y andlisis de todos
los datos referidos a temas, ideas, conceptos, interpretaciones y proposiciones.
Lo que al inicio fueron ideas vagas ahora se desarrollan por completo. En esta
investigacion esto se logré al codificar y organizar los datos en categorias,
subcategorias e indicadores, analizar datos que no se categorizaron y volver a
analizar para integrar esos datos en las categorias de ser necesario.

Etapa 3. Relativizar los datos. En este paso el investigador tratd de
comprender los datos en el contexto donde fueron recogidos. Es la fase final del
analisis cualitativo, en la presente investigacion esto se logr6 a través de la
interpretacion de datos para evaluar su credibilidad, en este sentido todos los

datos deben revitalizarse, no se descarta nada, solo varian las interpretaciones de
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acuerdo con el contexto (Taylor y Bodgan, 1987).

A lo largo de la aplicacion de los instrumentos, la investigadora siguiod la
pista de los temas previamente resaltados para comenzar a darle sentido a los
datos al analizar los resultados. Sin embargo, fue hasta finalizar la aplicacion de
todos los instrumentos de diagnéstico con base en la visién de la investigadora
cuando esta se concentré en el andlisis e interpretacién de datos totales, esto
debido a que “es una buena idea comenzar el analisis intensivo lo antes posible,
después de haber completado el trabajo de campo o recogido los datos” (Taylor y
Bodgan, 1987, p. 158). De la misma manera, se realizo el analisis de los datos
colectados en la fase de intervencion para poder dar respuesta y obtener
informacion sobre el problema detectado.

Aspectos éticos

Al realizar una investigacion, el propio investigador analiza los datos
recabados por lo que debe tomar decisiones éticas en las que se considere: (a)
anonimato, (b) resguardo de informacién por un tiempo para evitar mal uso de
ésta y (c) para evitar malas relaciones interpersonales entre los participantes en
la investigacion (Creswell, 2009). Esto es en cualquier investigacion, pero sobre
todo cuando se implementa la estrategia de estudio de caso, ya que su resultado
es de caracter descriptivo y es facil identificar a los sujetos de estudio. Por ello, se
cuidé la confidencialidad y el anonimato. A su vez, también para confianza del
propio investigador, ya que como lo sefialé6 Walker (2002) “es el investigador el
gue, a veces sin saberlo, puede resultar mas vulnerable” (p. 41), por las
conclusiones a las que llega y el efecto que puede ello tener en los sujetos

participantes. El principal peligro de no mantener un anonimato o confidencialidad
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es que “pueden producirse alteraciones en el patron de relaciones
interpersonales” (Walker, 2002, p. 39) y afectar a los sujetos de estudio y al propio
investigador.

Para cumplir con esa condicién, se asignaron codigos a las interacciones
de los sujetos, de forma tal que solo el investigador pudiera identificar qué persona
expreso alguna idea. Se asigno una letra mayudscula al tipo de instrumento: R al
registro de observacion, C al cuestionario, E a la entrevista, EG a la entrevista
grupal, LC Lista de cotejo y D al diario de campo; para el caso de los registros de
observacion, se les agreg6é un numero consecutivo de acuerdo con la fecha en
gue se realizaron.

Después se agrego otra letra mayuscula segun el tipo de funcién de los
participantes: A al alumno, P al profesor y E al experto en el tema. Para identificar
a los sujetos en especifico se utilizaron niameros consecutivos. A los alumnos se
les asignd un numero de acuerdo en la lista de clase de 1 a 32, los profesores con
nameros del 1 al 3 y a los expertos del 1 al 5 de acuerdo con el orden de su
participacion. Asi, un ejemplo de codigo para un registro de observacion de una
segunda sesion quedod: R2P1; participacion del profesor uno en el registro de

observacion de la segunda sesion registrada.
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Capitulo 4. Resultados

En este apartado se presentan los resultados del analisis de los datos.
Primero se presentan los hallazgos del diagndstico que proporcionaron bases para
el disefio de la intervencion. Después se presentan los resultados de la aplicacion
de la estrategia en la fase de intervencion.

Resultados de la fase de diagndstico

La informacion recaudada a través de la entrevista a expertos, cuestionarios
a profesoras de grados paralelos al de los alumnos y a los propios alumnos, asi
como del registro de observacion de una clase, permitié identificar el problema de
la investigacion. El analisis de esta informacion se categorizdé de la siguiente
manera: (a) Comprension lectora de alumnos, (b) Estrategias didacticas
empleadas por el profesor y (c) Interés de alumnos por trabajar con la historieta.

Comprension lectora de alumnos.

Se construy6 esta categoria porque interes6 identificar en qué condiciones
estaban los alumnos participantes y como los profesores de grupos paralelos la
concebian. Se consider6 que la comprension lectora es definida como:

el proceso por el cual el lector emplea las claves dadas por un autor y utiliza

Su conocimiento previo para conocer el significado que intenta transmitir el

autor. Para construir la representacion mental del significado es necesario

gue, el lector utilice de manera activa su conocimiento previo en interaccion
con el texto, de tal manera que exprese coherentemente lo expresado por

el autor con lo que ya conoce al respecto (Delgado Vasquez, et al., 2005,

p. 52).

Por lo que es de vital importancia que los alumnos adquieran esta habilidad
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para que aprendan a lo largo de su vida. Dentro de esta categoria se identificaron
tres subcategorias: (a) ventajas de comprender lo que se lee, (b) habilidad lectora
y (c) logro de los alumnos en la comprension lectora.

Ventajas de comprender lo que se lee.

En esta subcategoria, se resaltaron las ventajas de la comprension de un
texto, a través del indicador de cémo ven los alumnos a la lectura. De alli emana
gue la persona que comprende lo que lee” Predice, infiere, relaciona la nueva
informacion con lo que sabe, da significado y sentido a lo que lee, da significado
a imagenes y comenta experiencias relacionando lo que lee” (EE3), lo cual le
ayuda a resolver problemas y por lo tanto tiene seguridad y es reflexivo.

También se encontr6 que los alumnos ven a la lectura como una
herramienta para el aprendizaje y por lo tanto manifiestan gusto y placer hacia
esta (EP1 y EP3). Estas aportaciones coincidieron con lo expresado por los
alumnos, ya que sefalaron tener un gusto por la lectura; de los 32 alumnos a 27
les agrada leer. Como lo sefialé uno de ellos, porque asi “aprendo mucho mas”
(CA14), otro senal6 que “descubro cosas nuevas” (CA12). De los 5 a quienes no
les agrada leer, uno sefial6 que “a veces batallo” (CA2).

Con ello se puede sefialar que el problema de la dificultad lectora que se
presentaba en los alumnos no estaba relacionado con el gusto por la lectura, ya
gue a la mayoria les gustaba leer.

Habilidad lectora.

Sobre la habilidad lectora se encontraron indicadores que permitieron
identificar informacidén que se organiz6 para su andlisis en cuatro indicadores que

fueron: (a) conocimientos previos, (b) tipos de texto de interés, (c) palabras
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desconocidas y (d) fluidez y diccion en la lectura.

Conocimientos previos. Los conocimientos previos juegan un papel muy
importante en la comprension de lo que se lee. De alli que, para lograr que la
lectura sea atractiva:

es necesario que los alumnos alcancen un alto grado de compromiso con

lo que leen, por lo que una condicidn relevante para involucrarse con lo

leido es relacionar el contenido con los conocimientos previos que sobre el

tema se tengan (Secretaria de Educacion Publica, 2011d, p. 35).

Dificilmente se podra comprender lo que se lee si el alumno no emplea
conocimientos previos sobre algunos aspectos contenidos en el texto (Irrazabal,
2007 y Solé, 1992). De alli que, como sefalaron Gutierrez-Braojos y Salmerdn
Pérez (2012), es necesario que el alumno parta de ellos y desarrolle estrategias
metacognitivas, a partir de lo cual realiza una contrastacion de conocimientos
previos e investigacion.

En el grupo analizado los sujetos en su mayoria contaban con
conocimientos previos y los utilizaron para comprender la lectura del texto que se
les proporciond. Esto se evidencié en los datos obtenidos, como se puede ver en
la siguiente interaccion:

P1: ¢salguno de ustedes sabe que es un debate? (5 alumnos levantan la

mano para participar), P1 compafiero (A29)?

A29: Algo asi como pelear con palabras (R1).

Por lo que se pudo comprobar que los alumnos, de diferente manera,
contaron con ideas previas, que les permitieron comprender el texto analizado.

Tipos de texto de interés. Aqui destacaron los tipos de texto que
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mayormente les agradaban a los alumnos de estudio: de tipo narrativo: novelas,
cuentos, fabulas, leyendas y noticias; 8 de los 32 alumnos asi lo manifestaron
(CA1 a CA32). En mayor medida les agradaban los textos de dialogo: historietas
y obras de teatro; 18 de 32 alumnos asi lo sefialaron (CA1 a CA32). Por ello se
consider6 que en la estrategia didactica se trabajara con textos de historietas, por
ser uno de los tipos de textos de didlogo de las preferencias de los alumnos.

Palabras desconocidas. Aqui se incluyé la informacién sobre las palabras
gue tenian dificultad para entenderlas y a su vez comprender su significado, que
como sefialo Irrazabal (2007) son indispensables para interpretar el texto leido.
Sobre esto, Frade (2009) refirio que para que una persona logre un aprendizaje
deben entender las palabras nuevas o desconocidas.

Los alumnos detectaron las palabras desconocidas y las subrayaron, pero
en su mayoria no lograron comprender el texto del cual habian sustraido dichas
palabras. Es decir, hicieron poca interpretacion del texto que se les propuso. Esto
reflej6 una falta de cumplimiento de los logros que se establecen debe lograr el
alumno dentro del campo lenguaje y comunicacion. En ellos destaca una de sus
finalidades, que es la “necesidad de reflexionar individualmente o en colectivo
acerca de ideas y textos” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 43) y que
también se establece en el primer Estandar Curricular de Espafiol.

Esto quedod evidente en los datos obtenidos, como se puede ver en la
siguiente interaccion:

P1: Bueno, es asi como vamos a concluir. <A10, A23, A25, A24, A5, A3y

A30 levantaban la mano para participar la clase>. Comentando por equipos

gué fue lo que entendieron de este texto informativo, equipo de A10, a ver
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gué entendieron, ¢nos puedes leer lo que escribiste A10?, fuerte.

A10: Yo entendi que le ponen toxicos y que se comen <se rie>y que se
pueden intoxicar y que les ponen un fertilizante que los ayuda a que se vean
mas jugosos y <no se le entiende lo Ultimo ya que hablé muy despacio y
A18 esta haciendo ruido con su pluma>. Se escuchd més la pluma de A18
gue la voz de A10, <A27, A7 y A26 levantan la mano para hablar>.

P1: Vamos a ver, el equipo de A8, pero fuerte ¢tu equipo qué entendid A8?.
A8: Sobre que a las frutas y vegetales se les inyecta y luego se vuelven
transgénicos <leyd muy despacio y deletreando>. Bien, equipo de A23.
Ponte de pie A23 <alguien dijo que él era del equipo de A8> (R1).

Con esta participacion quedd demostrado que los alumnos no entendieron

el texto en su totalidad, ya que omitieron caracteristicas del tema analizado.

Fluidez y diccion en la lectura. Este es uno de los rasgos de perfil de egreso

de Educacion Basica (Secretaria de Educacion Pablica, 2011a). Aqui se identifico

gue pocos eran los que tenian una lectura fluida y con buena diccién; 12 de los 32

alumnos manifestaron una lectura lenta, otros 12 cambiaron palabras al leer, 5

alumnos sefialaron que no comprendian generalmente lo que leen y sélo 3 de los

32 alumnos fueron los que dijeron no tener ningun problema al leer.

Esto se evidencio en los datos obtenidos, como se puede ver en la siguiente

interaccion:

A32: <tarda en encontrar lo que debe de leer, la profesora se dirige a él y
le indica con el dedo en donde debe empezar>. También los agroquimicos
has, has, hast <deletrea al leer y lo hace de manera muy pausada, ademas

se le dificulta leer los tecnicismos. No termina de leer todo el parrafo, pocos
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comparfieros siguen la lectura, A8 se talla los ojos, A21 juega con unos

lapices> (R1).

Este ejemplo deja de manifiesto que la falta de fluidez o diccion no permitia
la comprension del texto del propio lector y por ende la distraccién de la audiencia,
por lo que es de suma relevancia contar con ella.

Logro de los alumnos en la comprension lectora.

En esta subcategoria se analiz6 el logro de los alumnos en la comprensién
del texto. Se analizaron las producciones de los textos elaborados en equipo
durante la fase diagnostica en donde se manifesto la falta de comprension de la
mayoria de los alumnos, esto se puede ver reflejado en el siguiente diadlogo: “A8:
Sobre que a las frutas y vegetales se les inyecta y luego se vuelven transgénicos
(leyé muy despacio y deletreando)” (R1). Se identificO el poco avance en la
mayoria de los escritos en la comprension del texto.

Los resultados de esta categoria permitieron sefialar que los alumnos veian
como ventaja comprender lo que se lee, y que les gustaba leer, por lo que el
problema de la falta de comprension lectora no estaba relacionado con el
desconocimiento del fin de la lectura o el gusto por leer. Por otro lado, todos
contaban con conocimientos previos que les permitieron entender el texto. Se
identificd que los tipos de texto que mayormente les agradaban eran los de corte
narrativo y dentro de ellos es de las historietas, lo cual da indicios de que el
problema estaba en lo poco atractivos que les resultaban los textos.

Un aspecto que limité la comprension de los textos fue el hecho de que los
alumnos identificaron algunas palabras que no entendieron, y aunque después las

consultaron no lograron interpretar completamente el texto. Esto reflejé una falta
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de comprension lectora. Aunado a ello, la falta de fluidez en la lectura por la
mayoria de los alumnos no les dejaba comprender el texto, probablemente
relacionado con un poco desarrollo de esta forma de realizar la lectura, importante
habilidad para la vida.

Estrategias didacticas empleadas por el profesor.

Estas estrategias refieren a las acciones encaminadas al logro de los
aprendizajes en el proceso ensefianza-aprendizaje, las cuales requieren ser
seleccionadas y planeadas en forma oportuna para que “propicien la movilizacién
de saberes, y de evaluacion del aprendizaje congruentes con los aprendizajes
esperados” (Secretaria de Educacion Publica, 2011a, p. 27). De esta categoria
emergieron dos subcategorias las cuales son: (a) planeacion de la clase y (b)
desarrollo de actividades.

Planeacion de clase.

La planeacién de la clase “es una etapa fundamental en la accion de los
educadores reflexivos que desean mejorar lo que hacen, toda vez que el trabajo
en el aula no es improvisado, sino que obedece a unos propdsitos, unas metas y
unos logros” (Quintero C., Zuluaga C. y Lopez P., 2003, p. 40). Constituye un
elemento basico para propiciar el desarrollo de competencias de los alumnos
(Secretaria de Educacion Publica, 2011a). De esta subcategoria se identificaron
tres indicadores: (a) Aspectos que se toman en cuenta para planear la clase, (b)
Uso de estrategias innovadoras que permitan al alumno comprender lo que lee y
(c) Tipos de actividades y recursos.

Aspectos que se toman en cuenta para planear la clase. Estos aspectos

fueron los referidos a los intereses de los alumnos, contexto, recursos y canales
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de aprendizaje. Aqui se esperaria que los profesores consideraran lo que sefialo
uno de los expertos (EE1) “dominio de contenido, manejo del tiempo, prevencion
de fallas y creacion de ambientes de aprendizaje”.

Agqui se encontré que las profesoras consideraron varios aspectos. Entre
ellos, las caracteristicas de los alumnos, los recursos con que cuentan y el tiempo
de que disponen para abordar los contenidos. Una de las profesoras de grados
paralelos al de los alumnos comentd que consideraba “las actitudes de los
alumnos, su estilo de aprendizaje y su comportamiento” (C1P2). Otra expreso que
“las habilidades, aptitudes y actitudes de los alumnos” (C1P1).

También se identificd en el trabajo de grupo observado, que la profesora no
tomo en cuenta casi todo lo anteriormente citado. En ello destacd que faltaban
actividades para los diferentes estilos de aprendizaje, esto se puede afirmar ya
gue tres alumnos no se pudieron concentrarse en la clase.

P1: Bueno para nosotros saber si en realidad lo que nosotros creemos que

es un debate es lo correcto te invito a que los que traigan diccionario lo

saquen en este momento (TA sacan su diccionario y A32 bosteza
nuevamente, eleva el diccionario al estirar su mano, se le cae y se rie) (R1).

Por lo cual se concluyd que no todas las actividades planeadas estuvieron
acordes a los intereses y estilos de aprendizaje de los alumnos.

Uso de estrategias innovadoras que permitan al alumno comprender lo que
lee. Aqui se consideré que es necesario que “las estrategias didacticas estén
acordes a los nuevos enfoques de ensefianza propuestos en los programas de
Estudio 2011” (Secretaria de Educacion Publica, 2011d, p. 249). Ademas, que, al

desarrollarlas, se propicie la interaccion entre los alumnos y no solo con el profesor
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o con los materiales. En el Programa de Estudios de 5° grado de educacion
primaria, se proponen los diferentes tipos de organizacion del trabajo: trabajo en
grupo, en pequefios grupos e individual (Secretaria de Educacion Publica, 2011d).

En este topico se identifico que las estrategias que implemento la profesora
durante las clases fueron: uso de TIC, una actividad dinamica de la tbmbola en la
cual los alumnos participaron activamente al mismo tiempo que jugaron:

P1: Perfecto, entonces vamos a pasar en orden a destacar aqui en nuestro

proyector. Mueve a varios compaferos la profesora para que el cafidn se

aleje mas del pizarron y se haga la imagen mas grande y agradece a los

alumnos que apoyaron.

Vamos a pasar a remarcar los tecnicismos que tu remarcaste de tareay lo

vamos a hacer con la tdmbola para que todos participen.

P1. A27 pasa a destacar uno de tus tecnicismos que tu destacaste de tarea

en tu texto informativo.

A27. Pasa al frente y resalta en el pizarrén el tecnicismo que habia

identificado.

P1. Aqui no quiero que nadie me comente solamente que observen los

tecnicismos que estan remarcando sus comparieros.

P1. A26 pasa a destacar otro tecnicismo.

A26. al frente y resalta en el pizarrdn el tecnicismo que habia identificado

(R2).

Esto denot6 que la profesora utiliz6 una estrategia didactica que agrado a
los alumnos. También se identificd que se correspondié con la forma en que a los

alumnos les gustaba trabajar “las de leer en grupo y exponer” (C2A13). Sin
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embargo, no todas fueron asi, ya que la mayoria de las actividades se trabajaron
a nivel grupo y solo dos de trabajo en equipo y exposicion.

Tipos de actividades y recursos. En este indicador se incluyeron las
actividades que las profesoras de grados paralelos recomendaron para el
desarrollo de la comprension lectora, las cuales fueron: “lectura individual, en
equipo, grupal y lectura libre” (CP1) y “la lectura en diferentes modalidades; en voz
alta, con episodios, en silencio. Asi mismo, de preguntas de comprension,
ejercicios en copia, tendedero, formatos para organizar informacion, mapas
conceptuales, cuadros sinopticos” (CP2).

En las actividades realizadas se comprobé que se les cuestiono a los
alumnos sobre todo lo leido. Esto se puede observar en el siguiente fragmento del
registro videograbado:

P1:. El dia de ayer iniciamos un proyecto nuevo de espafiol que es el

proyecto numero 9 de espafiol ¢alguien de ustedes recuerda cual es el

proposito de este proyecto? <Varios alumnos levantan la mano para
responder, pero la docente hace otra pregunta>

¢ qué vamos a lograr al realizar muchas actividades durante estas sesiones

en ese proyecto? <la docente da la participacién a A26> (R1).

También que trabajaron en equipos, en grupo o en forma individual. Sin
embargo, fueron pocas las actividades interactivas en donde los alumnos pudieron
comentar lo aprendido con sus comparieros, pues predominaron las actividades
en donde el alumno solo estaba sentado en el banco, escuchaba exposiciones,
comentarios e indicaciones del profesor, o desarrollaba alguna tarea en su banco,

que le implicaba interactuar solamente con los materiales de trabajo.
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Desarrollo de actividades.

Estas se refieren a las acciones que se realizaron durante el proceso
enseflanza-aprendizaje. Esta subcategoria se organizd la informacion en tres
indicadores: (a) comunicacion entre los participantes, (b) explicaciones de la
profesora y (c) uso de preguntas.

Comunicacion entre los participantes. Analizar estas acciones se considero
importante para que ayuda a que, cuando se realice la organizacidn en equipo
todos los alumnos sepan comunicarse con respeto y buen trato, ademas de
organizarse para participar y organizar sus ideas y puntos de vista. A través de la
observacion, la cual “implica estar abierto a los detalles, sucesos, eventos e
interacciones” (Hernandez, et al., 2010, p. 418) se reflejo que los alumnos usaron
el trabajo en equipo para platicar de otros temas y pocas veces se lograron poner
de acuerdo y terminar la actividad.

Explicaciones de la docente. Estas son de vital importancia en la mediacion
pedagodgica. Segun Trevifio, et al. (2007) éstas deben ser acertadas, concisas y
repetidas, si se considera necesario, pero especificé que no deben llegar a ser
repetitivas o de forma que el profesor no deje de hablar o lo haga la mayor parte
del tiempo. Se identificé que la profesora repiti6 mucho la explicacion, lo cual
propici6 que los alumnos no estuvieran atentos a su explicacion, pues se
mostraban aburridos y fastidiados, probablemente porque consideraban que la
profesora les explicaria por mucho tiempo mas.

Uso de preguntas. El rol del profesor es ser facilitador y guia y esto se puede
lograr al promover “el trabajo de reflexion y andlisis de los textos por parte de los

alumnos, plantear preguntas o hacer aseveraciones que les permita identificar
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algun aspecto de lo que leen y como leen” (Secretaria de Educacidén Publica,
2011d, p. 31). De alli que se analizé como la profesora realiz6 estas acciones.

A este respecto se encontré que la profesora cuestionaba a los alumnos a
través de preguntas que guiaron su aprendizaje.

P1: Debatir, dice la compafiera que es un verbo <A30 levanta la mano para

participar>. La profesora continda su explicacion.

P1: La podemos encontrar como debatir o la podemos encontrar como

debate como sustantivo o como verbo, recordando ese tema. Permiteme

Al: <la profesora usa esta frase para atraer la atencion de Al porque esta

distraida y continia>, de como encontrara palabras en el diccionario. Nifios

¢,como dijimos que encontrdbamos los verbos en el diccionario? A18: en ar,
er, ir (R1).

Esto permitid conocer que, a través de preguntas, guiaba a los alumnos
hacia la busqueda de su respuesta en donde involucraba a todo el grupo para el
aprendizaje. Sin embargo, ello no fue suficiente para que los alumnos lograran
demostrar una comprension lectora esperada para ese grado escolar.

Al analizar toda la informacion obtenida en esta categoria, se identificé que
la profesora no consideré actividades para los diferentes estilos de aprendizaje de
sus alumnos, por lo que no todas las actividades estuvieron acordes a los
intereses y estilos de aprendizaje de estos. A pesar de que implemento estrategias
innovadoras como el uso de TIC y el uso del recurso de la tdbmbola que incluia
imagenes y texto, y con la que se promovio la participacion de todos los miembros
del grupo, no logré que los alumnos se motivaran. Esto probablemente se debié a

que fueron muy pocas actividades de este tipo, las cuales eran las de mayor
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agrado para los alumnos.

Las modalidades de trabajo que mayormente se trabajaron fueron las
individuales por lo que los alumnos poco interactuaron entre iguales para
comprender un texto. Esto se desarroll6 asi, debido a que al trabajar en equipo
era comun que se desviaran del tema y por ende no culminaran la actividad, por
lo que la profesora daba muchas explicaciones lo cual propicié que los alumnos
se mostraran aburridos, quiza porque sabian que la profesora explicaria varias
veces. Algunas veces los guiaba a través de preguntas del texto, sin embargo, no
fue suficiente para que todos lograran comprender completamente el texto
propuesto.

Interés de los alumnos por trabajar con la historieta.

Se consider0 esta categoria debido a que a través del instrumento de
cuestionario aplicado a los alumnos se pudo percatar del gusto hacia los textos de
corte narrativo. Se destaco el tipo de texto de la historieta, la cual segun Garcia
Canto, Argudo Ramirez, Cuadrado Ruiz y Amor Garcia (2010), es un recurso
motivante para los nifios de la edad de los alumnos estudiados, debido a que
despierta la curiosidad por leer y comprender para poder convertir un texto a
historieta. Los resultados analizados se organizaron en tres subcategorias: (a)
percepcion de los alumnos de las caracteristicas y ventajas de la historieta, (b)
experiencia en la elaboracion de historietas y (c) temas de interés en las
historietas.

Percepcion de los alumnos de las caracteristicas y ventajas de la

historieta.

Para poder realizar historietas no es suficiente haber leido algunas de ellas,
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Se requiere conocer sus caracteristicas para aplicarlas en la redaccion e ilustracion
qgue en ellas se haga (Garcia Martinez, 2013). En la presente investigacion se
encontré6 que a la mayoria de los alumnos les parecié “genial” (C2A1) poder
realizar historietas y también divertido. Sin embargo, el conocimiento que de ello
tenian era poco, por lo que no sefialaron sus ventajas, como lo son las que les
ayudan a desarrollar su creatividad, innovar y comprender un texto para convertirlo
en historieta.

Experiencia en la elaboracion de historietas.

En esta subcategoria se analizaron las experiencias de los alumnos en la
elaboracion de historietas. Garcia Martinez (2013) sefial6 que ésta es una
herramienta pedagodgica que motiva a los alumnos por la combinacion de
elementos verbales y dibujos que tienen una relacion entre si. Se encontro que 15
de los 32 alumnos habian elaborado al menos una historieta. Ocho de ellos,
expresaron que les parecio “genial” (C2A1) y “divertido” (C2A21) y 28 de ellos
expresaron tener interés por realizar historietas, por lo que se considerd6 como
estrategia didactica durante la fase de intervencion.

Temas de interés en las historietas.

En esta subcategoria se analizaron los temas de interés de los alumnos
respecto a las historietas, debido a que como se sefial6 en la teoria constructivista
hay que partir de éstos para lograr un aprendizaje significativo (Hernandez Rojas,
2008). Ademas, porque ese interés esta asociado con el disfrute que el alumno
tenga por los temas que se aborden en los textos y tendra un impacto en el
desarrollo de la competencia lectora de los alumnos (Secretaria de Educacién

Pudblica, 2011d). El interés también esta asociado a la edad de los alumnos, asi,
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como sefalé Garcia Canto, et al., (2010), en las edades de entre 8 a 10 afios el
interés por la historieta resulta muy motivante.

Se identificé que los alumnos participantes prefirieron dentro de los temas
para la realizacién de historietas: (a) leyendas de miedo, (b) de la naturaleza, (c)
de superhéroes y (d) de deportes. De esta forma, se consideré esta preferencia
relevante para el disefio de las actividades de la intervencion de la presente
investigacion.

Resultados de la fase de intervencion

En este apartado se presenta el analisis de la informacion que se obtuvo
durante la aplicacion de la estrategia, a través de la cual permitié conocer los
resultados de la intervencion realizada con el fin de incidir en la resolucion del
problema investigado. La informacidn se categorizé en: (a) Comprension del texto,
(b) Mediacion pedagogica y (c) La historieta como recurso motivante.

Comprension del texto.

Se construy0 esta categoria, porque interesé identificar qué cambios se
produjeron en la comprension de los textos leidos por los alumnos participantes.
Esta entendida como un proceso de interaccion entre lector y texto que permite al
lector construir significados de lo que lee (Trevifio, et al.,2007).

Dentro de esta categoria se identificaron cinco subcategorias: (a)
necesidad de comprender el texto, (b) uso de ideas previas, (c) uso del lenguaje
oral para expresar ideas, (d) inferencia lectora y (e) sentimientos en la
comprension del texto.

Necesidad de comprender el texto.

Esta subcategoria fue referida a la manifestacion por parte del alumno de
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la necesidad de comprender lo que lee, en lo que se consideré que quien
comprende un texto cuestiona, argumenta y es capaz de transformar sus ideas
(Irrazabal, 2007). A ese respecto los alumnos refirieron que tenian que poder
comprender lo que leian para trabajar con el texto y convertirlo a historieta. Esto
se vio reflejado en expresiones de los alumnos respecto a que lo consideraban
necesario para poder conversar, aprender y redactar. Un ejemplo de ello es:

P1: Gracias, ¢tuvieron la necesidad de comprender un texto para poder

transformarlo a historieta?, (varios alumnos dicen si), ¢ por qué? EA10.

A10: Porque si no, no sabriamos que poner en una conversacion.

P1: Alguien mas (nadie desea participar, por lo que la profesora vuelve a

hacer la pregunta, ademas de explicarla) ¢,por qué tuvieron la necesidad de

comprender un texto, yo les di varios textos antes de hacer una historieta y

les dije de este texto o de este cuento me vas a hacer una historieta, tuviste

una necesidad de comprender ese texto para poder transformarlo a

historieta?, (varios alumnos levantan la mano para participar), EA32 (le pide

gue participe).

A32: Si.

P1: ¢Por qué, mi amor?

A32: Paraaaa <sic>, cuando lo estuviéramos elaborando, hacerlo mejor y

ya tener todo aprendido.

P1: Muy bien, gracias (diciéndole a A32), A6 (le pide que participe).

A6: Porque cuando nosotros ocupamos leer para redactar informacién de

lo que es un poco mas importante, para que se pueda hacerlo o

complementar con algunas partes para que se pueda hacer una historieta
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(EG).

En este ejemplo se puede apreciar que los alumnos tuvieron claridad en
gue, como una historieta incluye dialogos, no podrian incluirlos si no les quedaban
claras las ideas contextualizadas en todo el texto.

Uso de ideas previas.

Esta subcategoria, referida a los conocimientos previos del tema, se
consideré debido a que, como se establecié en la teoria de la asimilacion de
Ausubel (como se cito en Hernandez Rojas, 2008, p. 47):

el alumno realiza una construccion de sus conocimientos ya sea por la via

discursiva o por la realizacién de actividades autogeneradas o guiadas por

poner en interaccion sus ideas de anclaje con la informacion nueva que el

Curriculo le proporciona. Como consecuencia de esa interaccion, se

construyen nuevos significados que enriquecen las ideas de anclaje.

Por lo que es relevante partir siempre de ellos cuando se va a abordar un
nuevo tema. Durante la fase de intervencion se partié de sus aprendizajes previos
para el logro de la comprension lectora. Esto se ve reflejado en el siguiente
ejemplo:

P1: Bien, haber chicos hemos estado trabajando lo que es la historieta

¢alguien recuerda de ustedes lo que es la historieta? (varios alumnos

levantan la mano para participar Al4, A7, A30, A27 y All, A27) con voz
alta.

A27: La historieta es comoooo <sic> (A27 se queda en actitud de pensar,

A3, A7 y Al4 levantan la mano para participar), es la vida o cuento que esta

hecho por partes o dialogos de pensamientos.
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A5: (Sin pedir la palabra) las vifietas, las palabras.

P1: Muy bien hay que pedir la participacién A5 y Al4. ¢ Comentarios? Al4:

No yo le iba a decir lo mismo.

P1: Okey, ¢ qué caracteristicas tiene una historieta?, (A23, A3y A7 levantan

la mano para participar).

A23: Queee <sic> tiene cuadros donde pueden ver las imagenes y puede

ver de qué se trata.

P1: ¢Como se le llama a eso? ¢ a esas imagenes?

A23: Vifetas.

P1: Vifietas, ya nos dijo una caracteristica A13, ¢otra caracteristica de la

historieta? (Al14, A1 y A24 levantan la mano para participar). A13: Esta

dirigido a todo tipo de publico (voz baja, casi no se le entiende).

P1: Dirigido a todo tipo de publico, A7.

A7: Que tiene cuadros de apoyo e imagenes para explicar lo que esta

pasando y tiene diferentes tipos de globo (Al7 levanta la mano para

participar).

P1: Muy bien, cuadros narrativos, globos, ¢qué mas A31? A31: Que tiene

diferentes vifietas (sigue hablando, pero casi no se le escucha en la

grabacion ya que en la explanada de la escuela hay mucho ruido, esto no

ocasiona gue los alumnos se distraigan) (R3).

Las participaciones de los alumnos denotaron que poseian algunos
conocimientos previos sobre el tema, lo que ayudd a continuar con el abordaje de
las actividades. Ademas, les ayudo la informacién que les proporcioné el profesor

para los nuevos contenidos, los cuales les sirvieron para contextualizar nuevo



101

vocabulario.

Uso del lenguaje oral para expresar ideas.

Esta subcategoria esta referida a la expresion oral pertinente al tema. Aqui
los alumnos pueden utilizar tanto vocabulario que ya conocian, como vocabulario
gue aprendieron con la lectura del texto. Este uso es importante ya que al
expresarse con el lenguaje oral durante la lectura el lector asume un papel activo
en ese proceso y por tanto en la comprensiéon (Henao Alvarez, 2001).

En el desarrollo de las actividades los alumnos usaron lenguajes
coloquiales y contextuales para expresar sus ideas. Esto se ve reflejado en el
siguiente ejemplo en donde manifestaron las ideas que comprendieron del texto
después de haberlo leido:

Al4: El avestruz enamorado (lee el titulo de su historieta), era un avestruz

gue vio pasar a una chica por el parque y se enamoro de ella a primera vista

y la siguié hasta cierta distancia, que bonito dia para caminar, la avestruz

<sic> dijo que chica tan hermosa (Al4 termina de leer al pasar a otra

dispositiva).

A20: El lunes el avestruz corté un ramo de violetas para ofrecérselas a su

amada, era demasiado timido para ofrecérselas. El martes el avestruz

compuso (batalla mucho en leer) una cancion para su amada (pasa la
siguiente diapositiva).

A4: El miércoles el avestruz vio y compuso un poema a su amada y la invitd

a comer a un restaurante, el jueves (sigue leyendo, pero no con voz

entendible, se cambia de diapositiva).

Al4: Y asi pasaron los dias cortejandola sin saber quién era su amado
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(todos los alumnos observan atentos a la exposicion de los compafieros)

(R2).

De alli que se aprecio6 que los alumnos utilizaron como parte de su lenguaje
palabras que ya conocia como enamorado, avestruz, amada y algunas usadas en
el texto analizado que no conocian, lo que permitié identificar que la lectura ayudé
a enriquecer el vocabulario de los alumnos, como en este texto: cortejandola.

Inferencia lectora.

En esta subcategoria se analizaron los comentarios de los alumnos de
aspectos que no estaban incluidos en el texto, pero que dedujeron con base en lo
comprendido (Goodman,1986). Interesé conocer el nivel de comprension de los
textos. Un ejemplo de ello se vio reflejado en el siguiente ejemplo:

P1: ... platiquemos de que se tratd y leamos su historieta.

A4: Se tratdo de una familia que no tenian hijos, pero estaba incompleta

porque no tenian hijos. Un dia, se llenaron las montafias de nieve y ellos

escuchaban a todos los nifios gritando, porque estaban haciendo un
mufieco de nieve. Entonces ellos también quisieron hacer uno.

A7:Y les dio felicidad ver a los demas nifios divirtiéndose y quisieron tener

Su propio nifio de nieve y <sic>hicieron uno.

A4:Y la nifia se empez6 a mover. Dijo la sefiora que dios le regalo una.

A7: Los labios se le pusieron rojos, donde la nifia como que estaba tomando

vida, porque a lo mejor sentia mucha emocion. La sefiora sentia mucha

emocion porque tenia una hija que dios le habia regalado una, porque
empez6 a cobrar vida (R3).

Como en el ejemplo anterior, los alumnos infirieron parte del texto, en donde
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manifestaron con base en sus vivencias y su comprension del texto las emociones
de los personajes, lo que permitié conocer su nivel de comprension inferencial.

Sentimientos en la comprensién del texto.

Esta subcategoria refiere a la manifestacion verbal de los alumnos del sentir
respecto al texto; emociones que al leer el texto sentian. Esto debido a que al leer
un texto siempre influye la socio-afectividad y las relaciones personales
(Secretaria de Educacién Publica, 2011a). Expresiones como la de “esta muy
padre” que implica que es de su agrado, gracioso y de emocion que les despertd
el contenido del texto.

Un ejemplo de esa expresion de sentimientos se puede ver en la siguiente
interaccion:

P1: De manera individual A6, A24 y A13 comentan a la P1 que esta “muy

padre el texto”.

P1. De manera individual A26, A22 y A27 dicen que su texto es muy

gracioso (se lo dicen a la P1).

A29: Maestra, ¢a qué se parece mi historia?, mire maestra (emocionada)

(R4).

Asi, el considerar temas de interés de los alumnos la lectura les generé
emociones que ayudaron a que se comprometieran mas durante su desarrollo, lo
gue puede propiciar que sean mas asiduos hacia la misma.

Con lo analizado en la categoria de comprension del texto se identificé que
los alumnos fueron conscientes de la importancia de comprender un texto para
poder enseguida comentar y trabajar con él. Ademas, en ese proceso emplearon

sus conocimientos previos para interpretar la informacién, condicion que es
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necesaria para el desarrollo de la comprension lectora (Irrazabal, 2007). Para
expresar lo comprendido del texto, utilizaron lenguaje coloquial y contextual con lo
gue pudieron expresar ideas y fueron capaces de inferir. Esa inferencia les
permitié deducir la informacion no incluida literalmente en el texto, pero necesaria
para una comprensiéon global de lo leido (Gutierrez-Braojos y Salmerén Pérez,
2012). Respecto a los sentimientos en la comprension del texto, varios alumnos
lograron sentir emociones respecto al texto leido, lo cual demostrd su comprension
respecto al mismo.

Mediacion pedagogica.

En esta categoria interesé conocer los cambios producidos en la forma de
mediar el aprendizaje por parte de la profesora. La mediacion pedagodgica es
entendida como la organizaciéon que el profesor realiza para lograr que sus
alumnos se apropien del conocimiento (Gallon et al., 2005). Al respecto Tebar
Belmonte (2014) propuso el paradigma de la Mediacion Sociocognitiva, en donde
se considera que, para una adecuada mediacion, se fundamenten los procesos
en: (a) los objetivos que se desea alcanzar, (b) el conocer a los alumnos; sus
gustos, fortalezas y areas de oportunidad y (c) la sistematizacion de acciones para
alcanzar el aprendizaje de los alumnos.

Dentro de esta categoria se identificaron cinco subcategorias: (a)
modalidades de trabajo que mejor funcionan, (b) dinamica de la clase, (c)
estrategias para propiciar la concentracion de los alumnos, (d) recursos didacticos
motivantes y (e) papel de la profesora.

Modalidades de trabajo que mejor funcionan.

Los profesores son factores importantes para que los alumnos alcancen la
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comprensioén lectora, esto debido a que son los responsables de seleccionar,
organizar y priorizar las actividades (Trevifio et al., 2007). Entre esas actividades
se encuentran las modalidades de trabajo.

Se identificé que la modalidad que méas agradé a los alumnos para trabajar
fue el trabajo en equipo. Esto resulta interesante, ya que como se estableci6 en la
teoria cognoscitiva social de Bandura (como se citd en Schunk, 2012), las
personas aprenden a través de sus propios actos, asi como a través de la
observacion y convivencia con sus semejantes. Este agrado por la modalidad de
trabajo en equipo se vio reflejado en expresiones de los alumnos. Un ejemplo de
ello es:

P1: EA3. (lo nombra para pedirle que participe)

A3: A mi me gusto porque trabajamos en equipo y aprendimos (EG).

De alli que los alumnos disfrutaron y aprendieron al compartir ideas entre
ellos; al trabajar en esta modalidad se preguntaban, se apoyaban y respondian
adecuadamente a los planteamientos de la profesora.

Dinamica de la clase.

Esta subcategoria es referida al ritmo, rutinas, tareas, comunicacion entre
éstas, asi como a las conductas hacia las actividades desarrolladas para favorecer
la comprensidn lectora. Esta dindmica de la clase es importante porque en ella se
estructuran expectativas a favor o en contra de la lectura, lo que produce mucho
0 poco desarrollo de la habilidad lectora (Solé, 1992), ya que para una adecuada
comprensioén lectora intervienen varios aspectos, entre ellos, la motivacion. Al
respecto, Waisburd (2009) sefialé que “la actitud es la columna vertebral de la

vida, el éxito de una persona es 85% actitud mental y 15 % conocimientos y
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herramientas” (p. 4). Si un alumno manifiesta cominmente actitud positiva estara
motivado para aprender y por ende para comprender los textos que lea.

En esa dindmica de clase juegan un papel importante las emociones al
desarrollar la tarea, porque como sefial6 Lozano Rodriguez (2011), en el
aprendizaje intervienen factores emocionales, entre los cuales esta la motivacion.
Las emociones por desarrollar la tarea y participar con los comparfieros se vio
reflejado muy frecuentemente en las actividades desarrolladas en la intervencion,
particularmente cuando trabajaron en equipo. Esto se ve evidenciado en el
siguiente ejemplo:

P1: Claro, ¢,no son parte de los elementos de la historieta?, aqui traigo estos

por si los quieres usar (empieza a pegar con magnetos dibujos diversos en

el pizarrén). Traigo estos para quien quiera pasar. Traigo estos. Hay de
diferente tamafo. Traigo estos por aca (todos los alumnos permanecen
atentos). Traigo estos por aca. Traigo de dos tamafos y este también

(recorre las filas). Bien, ¢qué hacemos chicos?, ¢quién pasa?, ¢quién

guiere empezar la historia? Es su historia (A1, A3, A5, A17, A23, All, A4,

A6 entre otros piden participar).

A10: (Muy emocionada), yo, yo, yo, yo (levantando la mano para que se le

dé la palabra) (R2).

Lo ejemplificado anteriormente, denota que la mayoria estaban motivados
a trabajar la lectura a través de la produccién de una historieta. Esto ayudd a
favorecer la comprension lectora. Sin embargo, hubo un alumno que presenté
poca motivacién hacia las actividades, pues al cuestionarsele sobre lo que estaba

haciendo, expreso que él queria realizar otro tipo de actividad en ese momento y



107

no el analisis de un texto. Esto se ve reflejado en la siguiente interaccion:

P1: (Pareciera ser que el alumno A5 ha mostrado apatia, se le solicita su

participacion amablemente y lo deja su criterio de participar o no. No se le

impone participar. Este participa. La profesora utiliza la estrategia de
retirarse lo mas que pueda de el para que hable fuerte, funciona, pero aun
asi el alumno A5 muestra poco interés en la actividad).

P1l: Guardamos silencio (se dirige a la tobmbola a sacar una ficha),

comparfiero A5, pero con voz bien fuerte, A5 ¢Nos gustas ayudar a leer?

A5: (Asiente que si con la cabeza y se muestra alegre, A5 empieza aponer

atencion a la historieta que se esta formando) (R2).

Si bien fue un solo alumno el que manifestd poco interés en realizar las
actividades que se les propusieron, ello demuestra que no siempre en las clases
se motiva de igual manera a los alumnos, debido a que en ello influye una sinergia
de aspectos (Morin, 1999) que hacen que se motive en el aprendizaje o0 no. Es
decir, falté desarrollar mas acciones en la mediacion y nunca dejar de considerar
a todos los alumnos y siempre luchar porque estos logren los objetivos trazados,
considerandolos siempre para participar y dandoles recomendaciones para lograr
avanzar en su estudio, como lo hizo la profesora en este ejemplo:

P1: Bien, ¢algun otro comentario nifios? (A5 levanta la mano) A5.

A5: (Habla muy despacio sefalando el pizarrén y no se le entiende).

P1: Fuerte. A5: (Sigue participando con voz baja, no se le entiende).

P1: ;Mande?, quitate la mano de la boca.

A5: (No habla fuerte, es un nifio muy inquieto, hoy pareciera no andar de

humor para trabajar).
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P1: Bueno, hay que hablar mas fuerte, gracias (R2).

Esto nos demuestra que el alumno es “un ser biopsicosocialemocional”
(Secretaria de Educacion de Tamaulipas, 2017, p. 61) en donde intervienen
factores como los biolégicos, psicolégicos, sociales y emocionales. Dentro de este
ultimo, la importancia de la motivacién y las emociones para aprender.

Durante la dindmica de la clase la mayoria de los alumnos se mostraron
dispuestos y motivados. Sin embargo, en la mayoria de las sesiones uno no logré
concentrarse. Esto denota la importancia de que el profesor vaya preparado a la
clase con una vasta variedad de estrategias, para poder incorporar a los alumnos
desmotivados y que logren desarrollar su comprension lectora. En esta
investigacion la profesora logré a mediacion de clase que el alumno trabajara con
una mejor de actitud y apertura a lo que se trabajaba.

Estrategias para propiciar la concentracion de los alumnos.

Esta subcategoria, esta referida a las acciones que permitieron la
concentracion de los alumnos a partir de las indicaciones de la profesora; es decir,
las estrategias que seleccioné e implemento para el logro de la habilidad lectora.
Como sefalé Tebar Belmonte (2014), en la tarea del profesor esta el seleccionar
estrategias acordes a las caracteristicas de los alumnos para que logren los
aprendizajes esperados.

En el desarrollo de las actividades la profesora uso algunas estrategias para
gue los alumnos no se desconcentraran, como: (a) decir el nombre de quien se
estuviera distrayendo, (b) platicar brevemente con ese alumno sobre la
importancia de tomar el turno para hablar hasta que se le permita, por respeto a

€l y a sus compafieros o (c) usar su percepciéon y conocimiento del grupo para
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ponerlos en movimiento en caso de que los alumnos estuvieran tomando un rol
pacifico. Esto se ve reflejado en los siguientes ejemplos:

P1: Al(menciona su nombre porque esta gritando comic).

Vamos a respetar el turno, ¢no quedamos siempre en eso? (A7 afirma que

si con la cabeza).

P1: Dice la compafierita que estas son las palabras de un narrador, en un

tipo de cuadro asi (A7 se dirige a su banco y se sienta). Levantense quién

estad de acuerdo, a ver nos ponemos de pie si alguien esta de acuerdo

(todos los alumnos se ponen de pie), muy bien, nos sentamos (R2).

Como en el ejemplo, en las sesiones de trabajo en clase se apreciaron
estrategias empleadas con el fin de que los alumnos se mantuvieran concentrados
en las actividades. Esto es, actué de forma que los alumnos se mantuvieran
atentos a la clase, lo cual constituye un papel relevante del mediador. Esto es,
guedd claro que conocia a sus alumnos y encontré la manera de captar su
atencion y con ello lograr que se mantuvieran en concentracion en las actividades
gue desarrollaban.

Recursos didacticos motivantes.

En esta subcategoria se analizaron los recursos estimulantes para el
alumno que permitieran el avance en la comprension lectora. En ello destaca el
uso de TIC, lo cual corresponde a los intereses de los alumnos, ya que se
encuentran a la vanguardia de la tecnologia y con ella aprenden (Gonzélez, 2008).
También combiné en las actividades el uso de recursos digitales. Ejemplo de ello
es:

P1: Muy bien, pues el dia de hoy vamos a profundizar mas en este tema
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(dirigiéndose a los alumnos), quiero que pongan mucha atencién en el video
gue voy a transmitir (A1l y A22 aplauden en silencio mostrando su agrado
hacia los videos).

P1: Gracias, (apaga el proyector). Ahora, como sé que todos estamos muy

atentos a la explicaciéon del video, vamos con ayuda de la tombola (se

mueve constantemente sobre el sal6n) a pedir a ciertas personas que
pasen, a recordarnos los elementos principales que tiene la historieta,
porque debemos de saber manejarlos para poder realizar una historieta

(pega una lamina en el pizarron con elementos de la historieta que los

alumnos pasaran a completar) (R2).

En este fragmento se puede apreciar la motivaciéon que provoca en los
alumnos el uso de las TIC. Otro ejemplo que alude a este recurso motivante es el
siguiente:

P1: Bien vamos a ver ¢ quién le quiere pasar a poner el primer paso que se

debe seguir para hacer una historieta?, pasale A27 (se levanta y se dirige

a la computadora instalada para la sesion. A12, A24, A33 levantan la mano

rapidamente para participar). Vas a oprimir, mi amor, en la computadora

gue esta aqui en el mouse ¢ cual de los cuatro textos que estan ahi crees
gue sean el primer paso? Este es el mouse, mi vida, (sefiala el cuadro que
representa el mouse en una computadora portatil). Selecciona el paso que
tu creas, pero ponte en el texto (A27 presiona el que él considera y se
escucha un sonido desagradable que indica que no es el paso correcto).
No es correcto ese paso.

P1: Pasale A6, ¢qué es lo primero que hay que hacer para hacer una
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historieta (pasa y selecciona un paso, Al, Al2, A23 y A24 siguen

levantando la mano para participar), jtampoco! A ver A20, (A20 pasa a

seleccionar un paso de la computadora), jtampoco! A ver, A19 (pasa y

selecciona rapidamente la respuesta). Esta bien facil, es correcto, el paso

ndmero uno: ¢,qué hay que hacer para hacer una historieta es leer un texto?

Paso numero dos: pasale A3 ¢qué sigue después de leer un texto para

poder hacer una historieta? (A31, A23 y A25 levantan la mano para

participar). No lo comenten. A ver A3 (pasa y selecciona la oracion, A31,

A25, Al, A12, A24, A26, A2, A17 y A20 levantan la mano para participar)

(R3).

Los alumnos se mantuvieron motivados a leer con el uso de TIC, por lo que
pudo verse que fue un recurso eficiente de apoyo a las actividades propuestas por
la profesora.

Papel de la profesora.

Esta subcategoria refiere al papel de la profesora durante el proceso
ensefianza- aprendizaje. Segun Trevifio, et al. (2007) el profesor es el encargado
de acomparar durante el aprendizaje a los alumnos y de crear las condiciones
esenciales para que éste se apropie de los temas y en la lectura no es la
excepcion, por lo que el profesor debe desempefiar varios papeles durante el
acompafamiento (Ramirez Montoya, 2010).

La profesora desempefid tres roles en el desarrollo de la estrategia de
intervencion: (a) de entrenadora, debido a que planeo previamente las actividades
a seqguir y guio y acompafo a los alumnos durante el proceso; (b) de tutora, ya

gue permitié al alumno ponerse metas y ella le brind6 alternativas para alcanzarlas



112

y (c) de asesora ya que, a través de preguntas, guio a los alumnos hacia su
aprendizaje (Ramirez Montoya, 2010). Esto se pueden apreciar en el siguiente
ejemplo:
P1: ¢ Qué eslo que esta haciendo? Al Dormido (lo cual es cierto). P: Ok es
Chanito ¢y luego? All: Est4 dormido. P: ¢alguien mas? (A26 levanta la
mano). A ver A26 ¢algo mas A26?, pasale A26. Pasale ¢qué hacemos
A267? A26: (Dice a la maestra algo en voz baja).
P1: Véngase, A26 dice yo voy a escribir (A26 se dirige al pizarron, la
profesora da un marcador). A4: Dice algo a la profesora (no se alcanza a
escuchar en la grabacion).
P1: ¢Perddon? (A4 vuelve a decir algo y la profesora dice que si con la
cabeza). Dice la compariera que un globo, pero a lo mejor A26, quiere otra
cosa vamos a esperar su idea (A26 carga una silla y se sube en ella,
ademas empieza a escribir el titulo de la historia, lo hace pacientemente y
con una letra muy bonita, la profesora esta de observadora desde la parte
de atras del salon). A26: ¢ Pongo el titulo?
P1: Si A26: ¢Con este marcador? P: Esta bien con ese (A26 empieza a
escribir el titulo A7 esta distraido jugando con algo sobre su mesabanco).
A22: El hombre mas flojo del mundo (todos observan a la comparfiera A26,
Al7 levanta la mano para patrticipar) (R2).
Con lo analizado en la categoria de mediacién pedagdgica se identificd que
la forma que mas agrado trabajar a los alumnos para adquirir el aprendizaje fue
entre iguales. Esto, como sefial6 Schunk, (2012) es debido a que aprenden a

través del ejemplo de sus compafieros.
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También se identifico que es relevante la motivacion de los alumnos para
gue alcancen la habilidad lectora. Si un alumno manifiesta actitud positiva hacia lo
gue aprendera es mas facil que lo adquiera.

Por otro lado, las estrategias que utilizé la profesora para no perder la
atencion del alumno fueron necesarias para propiciar el desarrollo de la
comprensién lectora en el proceso de mediacién. Como sefial6 Gonzéalez (2008)
en esto tuvo influencia el que la profesora haya implementado actividades con las
TIC, ya que los alumnos aprenden y se motivan en estas. Aunado a ello, apoyo el
papel diverso que jugo la mediacion de la profesora en sus multifacéticos roles,
pues como plante6 Ramirez Montoya (2010) estos son necesarios para que los
alumnos adquieran la habilidad lectora.

La historieta como recurso motivante.

Esta categoria se construy6 debido a que interes6 conocer el impacto que
tuvo la estrategia de la historieta en el fomento de la comprension lectora de los
alumnos. La historieta se consider6 como un recurso motivante para el fomento
de la comprension lectora, debido a que es un texto narrativo secuenciado en
donde se presentan dibujos y palabras que tienen relacion entre si (Garcia
Martinez, 2013). En ésta, los alumnos demuestran después de haber leido un
texto su comprension lectora y su creatividad.

Dentro de esta categoria se identificaron tres subcategorias: (a) agrado en
la elaboracion de la historieta, (b) fomento a la libertad de expresion y (c) dificultad
al hacer historietas.

Agrado en la elaboracién de historietas.

Esta subcategoria referida al agrado al realizar historietas se identificé que
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a la mayoria de los alumnos expresaron oralmente que les agradé elaborar
historietas. También denotaron agrado cuando trabajaron en equipo Yy
manifestaron que era divertido. Como se estableci6 en la teoria cognoscitiva social
de Bandura (como se citd en Schunk, 2012, p.121), una de las maneras en que
los individuos aprenden es a través de la interaccion con los semejantes. Asi
mismo, porque la historieta es motivante ya que en ella se usan dibujos y se
permite crear (Brines Gandia, 2012). Este gusto por trabajar con historietas se
manifesto en diversos momentos, uno de ellos fue:

P1: Bueno, con el propdsito nifios, de conocer su sentir respecto al trabajo

gue hicimos de las historietas, a continuacion, les voy a hacer una serie de

preguntas y agradeceria que fueran los mas sinceros posibles. Si tienen
alguna duda respecto al tema pueden preguntar. La primera pregunta es
¢les gustd hacer historietas? (solo tres alumnos no levantan la mano).

Bajen su manita.

P1: ¢Por qué?

A21: A mi me gusto porque es muy divertido.

P1: A3. (le pide que participe).

A3: A mi me gusto porque trabajamos en equipo y aprendimos. (EG).

En la participacion de los alumnos se aprecié que les agrado y aprendieron
entre semejantes y usaron su pensamiento creativo, el cual “es aquel que se utiliza
en la creacion o modificacion de algo, introduciendo novedades, es decir, la
produccién de nuevas ideas para desarrollar o modificar algo existente” (Waisburd,
2009, p. 3), esto debido a que de manera creativa formaron su historieta.

Fomento a la libertad de expresion.
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Esta subcategoria refiere a la manifestacion de libertad con que los alumnos
expresaron sus ideas al leer y construir historietas. La forma en que se trabajé
permitié detectar lo que los alumnos habian comprendido respecto a un texto en
donde se pusieron en practica diversos tipos de pensamiento como el
pensamiento creativo, reflexivo y analitico; es decir en donde se usaron los dos
hemisferios del cerebro al hacer uso del pensamiento convergente y divergente
(Waisburd, 2009, p. 6), lo que mantuvo la motivacion en la mayoria de los alumnos.
Esto se ve reflejado en el siguiente ejemplo:

P1: Nifilo, no me vas a inventar nada, en ese cuadro que te di, en esa hoja

de maquina, me vas a expresar de lo que trata la lectura: el inicio, desarrollo

y cierre; utilizando todos los elementos de la historieta, si ti necesitas hacer

otro dibujo lo puedes hacer, esos son los que yo te proporciono, pero tu

puedes hacer mas, nada inventado, se trata de que expreses lo que
comprendiste, lo vas a hacer en la historieta.

P1: La profesora da libertad de crear mas dibujos de acuerdo con lo que

ellos entendieron de la lectura analizada (R3).

En este ejemplo se puede apreciar la libertad que la profesora proporcioné
a los alumnos para expresar en una historieta lo que comprendieron del texto. Esa
forma de organizar las actividades y proporcionar instrucciones, comprometio al
alumno a leer a profundidad el texto para comprenderlo y poder expresar sus ideas
libremente, es decir, representar con una combinacion de graficos y texto las ideas
qgue hicieran comprender el texto.

En el siguiente ejemplo se aprecié como expresaron los alumnos sus ideas:

P1: Muy bien, a ver ¢qué pusieron en el inicio de su historieta?, veo ahi un
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cuadro narrativo, ¢qué dice el cuadro narrativo?

A4: Hace muchos afios en una aldea vivia una pareja sin hijos llamada
Maria e Ivan que se amaban mucho pero su felicidad era incompleta porque
no tenian hijos.

P1: Veo ahi unos personajes, una muchacha y un muchacho y estan con
un globo de que..

A7: de didlogo.

P1: Un globo de diadlogo, ¢ qué estan diciendo entonces?

A7: Dice que querian tener un hijo.

P1: Muy bien, en el desarrollo veo otro cuadro de dialogo narrativo ¢qué
dice?, ¢no lo pueden leer?

A4: Durante dias se acumularon enormes montafias de nieve alrededor de
las casas, Maria e Ivan estaban sentados hacia su ventana mirando a los
nifos hacer un mufieco de nieve y escuchando sus gritos y un hacer un
mono de nieve.

P1: ¢Y ahi no utilizaron didlogos?

A4: No.

P1: Oky al final ¢qué es lo que hicieron chicas?

A4: Un cuadro narrativo.

P1: Otro cuadro narrativo, ¢qué dice A7?

A7: Maria sentia una profunda paz en su corazon cuando miraba a la nifia
que empezaba a mover los brazos y las piernas.

P1: ¢ Ahi utilizaron cuadro o globos?

A4y A7: (A una sola voz) No.
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P1: Ok, le damos un fuerte aplauso y gracias (R3).

En el trabajo de los alumnos se aprecié su libertad de expresion al
transformar un cuento a historieta y aunado a esto se destacé su comprension
lectora en la mayoria de los equipos participantes.

Dificultad al hacer historietas.

Esta subcategoria, esta referida a los aspectos que se les dificultaron a los
alumnos durante la elaboracién de historietas. Brines Gandia (2012) sefialé que
el elaborar historietas requiere de paciencia, tiempo suficiente y reflexion.

Durante el desarrollo de las actividades los alumnos manifestaron dificultad
al ordenar las ideas respecto a que diria el narrador y que los personajes, ademas
de seleccionar los dialogos y el decidir el tipo de globo a utilizar, de los que
caracterizan a este tipo de trabajo. Esto se ve reflelado en la siguiente
conversacion:

P1: bien ¢qué se les dificultdé mas de <sic>hacer historietas?, A5 (le pide

gue participen).

A5: Los didlogos.

P1: Los didlogos, ¢,qué se les dificulté a los demas?, (A13 levanta la mano

para participar). A13.

A13: El orden.

P1: ¢ El orden de qué?

A13: De como iban.

P1: De cdmo iban (repite), A24 (le pide que participe).

A24: En los globos, es que hay dos tipos de globos circulares y yo los

confundia.
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P1: Muy bien, ¢ EA27? (le pide que participe).

A27: Donde, si ve que le teniamos que poner lo que decia, yo me confundia

mas donde decia el narrador.

P1: ¢A14? (le pide que participe).

A14: En, como se llama en lo de los globos cuando los tenemos que situar...

(habla muy despacio y no se le entiende)

P1: Muy bien, gracias Al5.

A15: En la ortografia (EG).

En este ejemplo se apreci6 que los alumnos utilizaron los dos hemisferios
del cerebro: el pensamiento convergente, referido a lo critico, la toma de
decisiones y lo reflexivo y el pensamiento divergente, al abrirse a distintas
posibilidades y perspectivas usando su imaginacion y creatividad (Waisburd,
2009). Es decir, para la elaboracion de historietas utilizaron la metacognicion al
identificar y analizar lo que ellos mismos comprendieron del texto (Irrazabal, 2007).

Aun con ello, tuvieron dificultades al ordenar ideas y seleccionar la forma
de identificar el tipo de participacion de los personajes en la historieta, asi como
con el uso de los globos que se utilizan para expresarlo. Con ello se comprobo
gue la elaboracion de historietas no les resulta facil a los alumnos, ya que para
ello tienen que conocer las caracteristicas de esta y usar habilidades del
pensamiento como la comprensién, reflexion, andlisis, creatividad, asi como
pensamiento critico y creativo.

Con el andlisis de esta categoria de la historieta como recurso motivante
para la comprension lectora, se identific6 que a los alumnos les agrad6 elaborar

historietas, ya que les permitié trabajar en distintas modalidades como: (a) en
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grupo, (b) en pequefios grupos y (c) individualmente, lo cual contribuyé a la
interaccion y el aprendizaje entre iguales. A su vez, esta estrategia les permitio la
libertad de expresion al interpretar textos y crear historias, de esta manera
utilizaron los dos hemisferios del cerebro.

Sin embargo, debido a la poca practica de este tipo de actividades de
lectura de textos y la poca libertad de expresion a la que cotidianamente estan
acostumbrados, a los alumnos se les dificultdé ordenar ideas y seleccionar los

globos de la historieta a utilizar durante la creacion de sus trabajos.
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Conclusiones

En el presente apartado se describen las conclusiones de la investigacion.
Se inicia con los aspectos mas relevantes identificados y posteriormente se da
respuesta a las interrogantes que guiaron el estudio.

La lectura, y la comprensién lectora, son habilidades necesarias para
aprender a aprender (Secretaria de Educacion de Tamaulipas, 2017) por lo que
es de relevancia que los alumnos desarrollen esta habilidad. Ante esto, al inicio de
la investigacion surgio la pregunta global ¢, Por qué los alumnos no comprenden lo
gue leen? después de la investigacion se concluyd que todos los alumnos
comprenden, en mayor o menor medida lo que leen en base a sus capacidades.
En ese proceso influyen sus conocimientos previos (Irrazabal, 2007), su velocidad
y fluidez para leer (Secretaria de Educacion Publica, 2011a) y su actitud hacia la
lectura (Waisburd, 2009).

Sin embargo, el problema que presentaban los alumnos era la poca practica
de esta, ya que solo lo hacian en las actividades de aprendizaje que realizaban en
la escuela. Esto consistia un obstaculo para aprender en todas las areas
(Secretaria de Educacion Puablica, 2011a) y desarrollar habilidades cognitivas y
metacognitivas (Irrazabal, 2007) que le permitieran ser un mejor lector. Es decir,
en su experiencia de la lectura poco se habia fomentado un proceso en el que
desarrollaran su habilidad lectora. Hacia falta que practicaran mas, tanto dentro
como fuera de la escuela (Secretaria de Educacién Publica, 2011d). Asi, les hacia
falta el desarrollo de mas actividades que desarrollaran con sus profesores para
avanzar en el desarrollo de la habilidad lectora.

Respecto a la practica de la lectura fuera de la escuela, se considera que
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es necesario concientizar a los padres para que apoyen a sus hijos en este tipo
de actividades en casa. Sin embargo, en la presente investigacion quedo
pendiente el analizar hasta qué punto en la mayoria de los padres de familia el
nivel de escolaridad maxima de secundaria y sus grandes jornadas laborales
influyeron en la poca comprension lectora de los alumnos, esto no se analizo
debido a que solo se trabajé con los alumnos dentro del sal6n de clases.

Las preguntas de investigacion refirieron a las dificultades que los alumnos
tenian para desarrollar la competencia lectora, la busqueda de estrategias para
lograrlo y la aplicacion de la estrategia de la historieta en el modelo interactivo de
la lectura de textos para desarrollarla.

¢, Qué dificultades tienen los alumnos de quinto grado para desarrollar la
competencia lectora?

Al inicio de la investigacion los alumnos manifestaron poco dominio de la
comprension lectora porque no interpretaban las palabras desconocidas después
de buscar su significado, por ello no lograban comprender el texto y al repetirle en
varias ocasiones esta situacion, perdian interés necesario para comprender
(Secretaria de Educaciéon Publica, 2011a). Ademas, la mayoria de estos no leia
de manera fluida, lo cual era otra dificultad para la comprensién del texto, ya que
al leer con una velocidad baja es menos probable que se entienda lo que se lee,
lo cual se podria solucionar al practicar continuamente la lectura dentro y fuera de
la escuela. Sin embargo, no se hacia debido a que en la escuela no se partia de
sus intereses, esto repercutia en poca motivacion de los alumnos para leer en
horarios extraescolares y por ende a desarrollar la habilidad.

¢, Qué estrategia implementar para lograr que los alumnos comprendan lo
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qgue leen?

El desarrollo de la comprensién lectora, es una habilidad necesaria para
aprender a aprender. Por lo que los alumnos de la investigacion se perdian la
posibilidad de desarrollar esta habilidad necesaria para el aprendizaje
permanente.

Para lograr el avance en desarrollo de la habilidad lectora se partié de sus
gustos, intereses y motivaciones (Secretaria de Educacion Publica, 2011a), alli se
destaco su interés por las historietas, por lo que se implementdé como estrategia
didactica para alcanzar que comprendieran los textos a travées de la motivacion, la
libertad de expresion y la creatividad.

Se consideré como aspecto importante la mediacion pedagodgica, debido a
gue es el profesor el que selecciona las actividades encaminadas a alcanzar la
habilidad lectora (Secretaria de Educaciéon Publica, 2011a) y tiene la posibilidad
de desarrollar los diferentes tipos de organizacion del trabajo: trabajo en grupo, en
pequefios grupos e individual que se sugieren de manera oficial (Secretaria de
Educacion Pudblica, 2011d). Aunado se considerd la incorporacién de las TIC,
como estrategia para motivar a los alumnos a leer.

¢, Qué cambios se producen en la comprension lectora de los alumnos de
quinto grado al trabajar con la estrategia de la historieta en el modelo interactivo
de la lectura de textos?

Trabajar la lectura a partir de los intereses y preferencias de los alumnos
hizo que se sintieran comprometidos y atrapados en su aprendizaje lector.
Ademas, la estrategia de la historieta a través del modelo interactivo de textos, en

la que la mediacién pedagdgica fue parte central, permiti6 que se generara el
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deseo y compromiso por leer, lo que ayudd a que la mayoria de ellos alcanzaran
la comprension en mayor o menor medida de los textos analizados, lo cual se
reflejé en la creacion de historietas. Asi, se fomentd en la mayoria de los alumnos
la comprension lectora de los textos analizados, algunos incluso infirieron y
completaron constructivamente el mensaje del texto al incorporar elementos
semanticos que, aunque no eran explicitos si eran consistentes con aspectos del
contexto de la comunicacion.

Aunque algunos no se motivaron inmediatamente, poco a poco
desarrollaron un interés y al final se integraron y participaron activamente en el
desarrollo de las historietas. Por todo ello, se concluye que la habilidad lectora es
perfectible, es decir, siempre se puede mejorar, por lo que es necesario mantener
la motivacion por la lectura a partir de los intereses de los alumnos para que lean

siempre y alcancen asi la habilidad lectora.
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Recomendaciones

En este apartado se plantean algunos aspectos a modo de
recomendaciones para el fomento de la comprension de lectora en alumnos,
ademas se establecen nuevas interrogantes para futuras investigaciones.

El problema de la falta de la comprension lectora no es algo nuevo ni aislado
debido a que es comun que se presente. A pesar de que se han desarrollado
diversas estrategias gubernamentales y existen multiples estudios sobre el tema,
no se ha logrado abatir.

Al concluir esta investigacion y con base en el analisis de resultados, se
recomienda para el desarrollo de la habilidad lectora en alumnos de la educacion
primaria:

e Trabajar con la estrategia de la historieta, ya que es breve y gréfica, lo
gue motiva a los alumnos y permite que comprendan un texto y al
profesor identificar que tanto aprendio éste.

e Sistematizar por parte del mediador el fomento de la habilidad lectora a

través de la implementacién de estrategias que partan de las emociones
de los alumnos, en donde sea a través del ejemplo y con la guia

oportuna que desarrollen habilidades metacognitivas que le permitan
alcanzar esta habilidad.

e Dar un seguimiento de un grado a otro en el desarrollo de la habilidad
lectora, para lo cual se requiere de un trabajo colaborativo entre
profesores en donde se compartan estrategias y se dé seguimiento al

proceso lector, esto debido a que el desarrollo de esta habilidad requiere
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de una articulacion durante todo el proceso de desarrollo.

La habilidad lectora es sin duda la base del aprendizaje permanente, por
lo que, si se ha desarrollado en forma suficiente, la persona seguira aprendiendo
a lo largo de la vida y en cualquier lugar en donde se encuentre. Es por esto, que
a partir de los resultados de la investigacién realizada surgieron nuevos
cuestionamientos que pueden servir como base de estudios futuros:

e ;Como influira en el desarrollo de la habilidad lectora de los alumnos de
la escuela la aplicacion de la estrategia de elaboracion de historietas al
distribuirseles cada cierto tiempo un compendio de historietas
elaboradas por otros alumnos de la misma escuela?

e (¢ CoOmo influira en el desarrollo de la habilidad lectora de los alumnos de
otras escuelas si se les comparten virtualmente historietas producidas
por alumnos?

e ¢ CoOmo influira en el desarrollo de la habilidad lectora de los alumnos si
se publican peridédicamente en blogs o pagina de la escuela historietas

producidas por los alumnos?
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Apéndice A. Test de estilos de aprendizaje

Nombre:

Instrucciones: Subraya la respuesta que consideres mas adecuada.
1. Cuando estas en clase y tu maestro/a explica algo escrito en el pizarrén o en
tu libro, te es mas facil seguir las explicaciones:
a) Escuchando al profesor.
b) Leyendo el libro o el pizarron.
c) Te aburresy esperas a que te den algo para hacer.
2. Cuando estés en clase:
a) Te distraen los ruidos.
b) Te distrae el movimiento.
c) Te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.
3. Cuando te dan instrucciones:
a) Te pones en movimiento antes de que te acaben de hablar y explicar lo
gue hay que hacer.
b) Te cuesta recordar las instrucciones orales, prefieres que te las den por
escrito.
¢) Recuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.
4. Cuando tienes que aprender algo de memoria:
a) Memorizas lo que ves y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina del
libro).
b) Memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso.
c) Memorizas a base de pasear y mirar, y recuerdas una idea general mejor
que detalles.

5. En clase lo que mas te gusta es que:



a)

b)

c)
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Se organicen debates y que haya dialogo.
Se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer cosas y
puedan moverse.

Te den el material escrito y acompafiado con imagenes, fotos y diagramas.

6. Marca las dos frases con las que te identifiques mas:

a)

b)

d)

f)

Om> Owm>

O m>

Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en papel.

Eres intenso e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber
bien por qué.

Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercarte mucho a la gente cuando
hablas con alguien.

Tus libros y cuadernos estan ordenados y bien presentados; te molestan
los rayones y las correcciones.

Prefieres los chistes a las historietas.

Sueles hablar contigo mismo cuando estas haciendo algun trabajo.

Hoja de respuestas
Test de estilos de aprendizaje

1
Auditivo
Visual
Kinestésico

Auditivo
Kinestésico
Visual

Kinestésico
Visual
Auditivo



Owm>

Owm>

TmMmOOW>

Visual
Auditivo
Kinestésico

Auditivo
Kinestésico
Visual

Visual
Kinestésico
Kinestésico
Visual
Auditivo
Auditivo
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Apéndice B. Registro de Observacion de la videograbacioén

G: Gracias (todos a una sola voz, A27 se rie).

P: El dia de ayer iniciamos un proyecto nuevo de
espariol que es el proyecto nimero 9 de espafiol
¢alguien de ustedes recuerda cual es el propdsito
de este proyecto? (varios alumnos levantan la
mano para responder, pero la Docente
Investigadora hace otra pregunta) ¢ qué vamos a
lograr al realizar muchas actividades durante estas
sesiones en ese proyecto? (la Docente
Investigadora da la participacion a A26).

A26: De que vamos a interpretar, este, poemas,
gué son los versos, qué son las estrofas y vamos
a aprender el significado de las palabras que se
llaman tecnicismos, asi lo que investigamos en el
diccionario y ya vamos a saber qué significan esas
palabras y cuando leamos el poema los vamos a
poder entender también. (Mientras A26
participaba, varios alumnos volteaban a verse y se
les dibujaba una sonrisa en su boca, A32 se para
y se sienta quitandose el suéter del uniforme).

S . ._ Lugar: Aula de 5°grado de la Escuela
Peatn P Simon Bolivar
~ weso | FEcha: Febrero del 2016.
\o/ Duracion planeada: 60 minutos.
Escoro Duracion total: 75 minutos
C T T I I T Asignatura: Espaiiol.
5 0 0 O © 6 Propésito de la sesion: Comprender el
1 I I I I | significado de palabras desconocidas
© ©®© © © © © mediante el contexto en el que se
1 1 I | J | emplean.
© ©®© © © © ©6 Asistentes: 1 Docente Investigadora
1 1 1 | I | (Profesora) y 32 alumnos de 5° grado.
© © © © O © Coordina la sesion: Docente
B O O O Investigadora (Profesora).
99 8 9 © 9 gee | Codificacion: P (Profesora), A1-A32
0@ 4| (alumnos segln su ndmero de
= - lista) y G (Grupo de alumnos).
Hora Evento Comentarios
8:50 P: Buenos dias nifios. Inicio de la
a.m. G: Buenos dias (todos a una sola voz, algunos se | sesion.
ponen de pie y otros no).
P: Siéntense por favor (hace la sefia conla mano | ¢Por qué la
de sentarse, es decir mano hacia abajo). profesora

siempre anda
entre las filas
de los
alumnos?

¢, Qué le pasa al
alumno A32
siempre se
muestra
inquieto?
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Hora

Evento

Comentarios

P: Bien, eso es lo que dice el compafierito que es
el proposito del proyecto, pero por ahi veo que
algunos no estamos de acuerdo (A32 bosteza,
A33 levanta la mano), a ver A33 tu comentario.
A33: Sobre un debate (A26 dice Aaaah).

P: Excelente, el dia de hoy empezamos o bueno lo
empezamos desde la sesion anterior (dirigiéndose
con A26) te confundiste con el proyecto anterior,
pero no pasa nada porque acabamos de terminar
también el proyecto 8 y es donde vimos lo que
dice A26. A partir del proyecto 9 como dice el
compafiero A33 vamos a hacer ¢,qué A33?

A33: Un debate.

P: Un debate, bueno pues el propésito de este
proyecto es que nosotros realicemos un debate (la
profesora se dirige a su escritorio y desdobla un
papel bond cuadriculado y le pega cinta por atras),
pero para eso nifos, pues primeramente tenemos
gue conocer qué es un debate, para yo poder
hacer un debate primeramente tengo que saber lo
gue significa un debate (pega la lamina en el
pizarron y pregunta:) ¢alguno de ustedes sabe
gue es un debate? (5 alumnos levantan la mano
para participar), comparnero A29.

A29: Algo asi como pelear con palabras.

P: Dice el compafiero A29 y lo vamos a ir
anotando, las ideas que conozcamos
primeramente de los que es un debate. Pelear con
palabras, verdad A29.

A29: si.

P: Bien, lo anotamos (la Docente Investigadora
anota en la ldmina pegada en el pizarrén) él dice
pelear con palabras, ¢alguien mas?, A3 ¢ qué es
un debate?

A3: Es cuando alguien se quiere desempatar (con
voz baja).

P: Es cuando alguien se quiere desempatar (repite
lo que dice A3 y lo anota en la lamina pegada en
el pizarrén, mientras A5 levanta la mano para
participar y A8 se talla los 0jos). Alguien mas de
que tenga una idea de lo que es un debate, A5.
A5: Expresar sus opiniones en un debate (con voz
baja).

P: (Anotando en la [dmina pegada en el pizarrdn),
expresar sus opiniones en un debate (A8 bosteza,

Al parecer a la
profesora le
funciona brindar
confianza
cuando un
alumno se
equivoca en su
comentario.

¢Por qué la
profesora es
muy repetitiva
en sus
participaciones?
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Hora

Evento

Comentarios

A26 levanta la mano para participar). ¢ Alguien
mas? A26.

A26: De que dos personas estan en desacuerdo
de lo que dice una de la otra.

P: (Anotando en la lamina pegada en el pizarrén),
dos personas estan en desacuerdo de lo que dice
una de la otra.

8:54
a.m.

P: Bueno para nosotros saber si en realidad lo que
nosotros creemos que es un debate es lo correcto
te invito a que los que traigan diccionario lo
saquen en este momento (TA sacan su diccionario
y A32 bosteza nuevamente, eleva el diccionario al
estirar su mano, se le cae y se rie) y vamos por
favor a buscar la palabra debate ¢ qué significa en
realidad la palabra debate? (TA buscan la palabra
en su diccionario, ¢ alguien que quiera diccionario?
(varios alumnos levantan la mano y dicen yo, la
profesora 4 diccionarios que saca de su gaveta).
Listo, no pasa nada, los que no traen pues ahorita
esperamos Y si lo volvemos a ocupar después
ahorita los integramos en equipo. Buscamos ¢ qué
es la palabra debate?, ¢ como iré a encontrar en el
diccionario la palabra debate? (A7 levanta la mano
para participar) ¢como A7?

A7: Como debatir (con voz baja).

P: Debatir dice la compafiera que es un verbo
(A30 levanta la mano para participar). La podemos
encontrar como debatir o la podemos encontrar
como debate como sustantivo o como verbo,
recordando ese tema, permiteme Al (la profesora
usa esta frase para atraer la atencion de Al
porque esta distraida), de como encontrara
palabras en el diccionario, nifios ¢,cémo dijimos
gue encontrabamos los verbos en el diccionario?
A18.

Al8: enar, erir.

P: Excelente, (A32 nuevamente vuelve a pararse y
algo busca en su mochila) en terminaciones ar, er
0 ir que son verbos en infinitivo y los sustantivos y
los adjetivos los encontramos en singular, en este
caso, si nosotros buscamos debate es un
sustantivo y se va a encontrar, asi como debate
(Al levanta la mano para participar) pero si lo
buscamos como verbo es debatir, alguien ya

Desarrollo de la
actividad.

¢Por qué la
profesora no
integra a los
alumnos que no
traen
diccionario con
otros alumnos?

Al parecer a la
profesora le
funciona usar la
transversalidad
con temas ya
analizados
(verbos y
sustantivos en
el diccionario).
¢ Por qué la
profesora da el
concepto de un
tema pasado
gue los
alumnos
debieron decir?
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encontro la definicion (tres alumnos levantan la
mano y se le da la palabra a Al).

Al: Debatir, (estornuda varias veces uno de los
alumnos y no deja escucharse en la grabacion la
participacion de Al ya que habla con un volumen
bajo, mientras otros alumnos levantan la mano
para participar).

P: Bien (la Docente Investigadora se acerca hasta
donde esta sentada Al para escuchar) discutir,
gue mas, ¢,combatir?

Al: (Lee muy despacio y con poca fluidez por lo
gue no se le entiende lo que lee)

P: perfecto, vamos a ponerle (escribe en la lamina
en otra parte donde dice lo que es) la definicién de
ese tecnicismo la palabra (rectifica la profesora) la
compafierita A1 (A5 y A2 levantan la mano para
participar y A8 pregunta sin pedir participacion).
A8: Maestra ¢la vamos a copiar?

P: no (A10 y A5 levantan la mano pidiendo turno
para participar), vamos a poner solamente eso,
compafiera A10 ayudanos a leer tu definicion de
debate.

A10: Discutir ideas entre dos 0 mas personas ante
una audiencia que esta en situacion (habla
despacio al final y no se le entiende).

P: Y le vamos a ir agregando a esta definicion
para que nos quede mas rico nuestro
conocimiento (A5 sigue levantando la mano).
Discutir ideas entre ¢ qué A10?

A10: dos 0 mas personas (levantan la mano para
participar A19, A30 y Ab).

P: A19 ¢ qué viene en tu definicion? (A32, esta
distraido pegando una hoja a su diccionario y
jugando con él).

A19: Controversia sobre una cosa entre varias
personas.

P: Controversia, es decir ¢ qué sera controversia
entre una persona y entre otra? Vamos a poner la
palabra controversia (vuelve a repetir la definicion
gue ya se lleva escrita en la lamina pegada en el
pizarrén) entre dos 0 mas personas como
controversia entre un tema dice el comparero
A19, A30 ¢tu que encontraste en tu definicién?
A30: Yo encontré debate y debatir.

P: Perfecto, coméntanos primero una.

¢, Qué ocasiona
que Al lee con
poca fluidez y
volumen?

¢Por qué A32
no ha podido
concentrarse y
no participa?
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A30: Discutir con puntos de vista diferentes (A10
bosteza y A7 levanta la mano para participar).

P: ¢ Algo mas que nos haga falta y que tu hayas
encontrado en tu definicion?, algo mas de lo que
no tengamos ahi, a ver compafiera A5.

A5: (lee con volumen bajo y con poca fluidez por lo
que es dificil entenderle lo que dice).

P: Le agregamos intercambiar ideas, que no lo
teniamos. Muy bien, bueno, pues ya sabemos
entonces qué es un debate, me puedes, ¢quién
me puede leer la definicién de lo que encontramos
gue es un debate? (levantan la mano A10, A4, A5,
A22, A18y AB), A4.

A4: Discutir ideas entre dos 0 mas personas,
controversias entre un tema, intercambiar ideas.
P: Perfecto, eso es lo que es un debate, ahora
dime con tus propias palabras (ve a todos los
alumnos) ¢ qué es un debate entonces?, ¢ qué
entiendes por un debate? (A5 y A10 levantan la
mano para participar), A10.

A10: Discutir con palabras sobre un tema.

P: Perfecto, A30 (ya que levanto la mano para
participar).

A30: Cuando hablan de un mismo tema dos
personas o0 mas que tienen ideas diferentes.

P: Muy bien, A5 (ya que tenia la mano levantada
para participar).

A5: Cuando se trata de un tema que quieren
saber, pero el otro no quiere del tema, es cuando
estan dialogando sobre lo que el otro quiere (A7
levanta la mano para patrticipar).

P: Muy bien, A7.

A7: (afina su garganta con un ronquido), perdon,
gue una persona discute con una u otras personas
de unaidea que no esta de acuerdo.

P: Muy bien, entonces vamos a ver si lo que
sabiamos es o mismo que en realidad significa
debate, deciamos anteriormente A29 (Docente
Investigadora dice su hombre para llamar su
atencion) que significa pelear con palabras, sera
correcto (algunos alumnos dicen si), pero pelear
seria la manera de discutir ero de una manera
organizada, ese es un debate, discutir en una
manera organizada no peleando y hablando cada
quien con palabras lo que se nos apetece (A32

¢Por qué A5 lee
con poca fluidez
y volumen?

Al parecer
algunos
alumnos no se
muestran
concentrados
en la actividad
ya gue ha sido
muy monétona.
¢ Por qué la
profesora
vuelve a
preguntar a la
nifia que dio la
idea el por qué?
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bosteza nuevamente), si no de manera organizada
y sobre un tema en especifico, entonces ¢ ustedes
creen que sea correcto lo que A29 pensaba en un
inicio de lo que es un debate? (todos asienten que
si, bien (pone la profesora palomita a lo que dicto
al inicio de la actividad A29), otro compafierito nos
dijo que lo que era un debate es cuando alguien
se quiere desempatar, ¢, sera correcto eso?
(algunos alumnos dicen que no), pues no son
competencias verdad, a lo mejor no nos supo decir
de qué manera desempatar, ¢en qué A3?

A3: Por si estan en un juego y se quieren
desempatar.

P: Ah, pero en un juego, entonces no, esa no es
una idea referente a debate porque esto es discutir
con palabras un tema no un juego (A8 se talla los
0jos, A22 hojee un cuaderno, la profesora tacha la
segunda idea de la lamina). Expresar sus
opiniones en un debate ¢ sera correcto lo que una
persona nos dijo de una idea que tenia? (algunos
alumnos diciendo si, es correcto (le pone una
palomita a esta participacion de la lamina y sigue
leyendo). Dos personas estan en desacuerdo una
de otra ¢ sera correcto? (algunos alumnos dicen
gue si la profesora pone palomita a esta
afirmacion y continta diciendo) también, bueno
entonces ya entendimos lo que es un debate y
como el propdsito del proyecto 9 es que hagamos
un debate, pues ya sabemos que va a ser el
debate que vamos a hacer. Nifios, para que exista
un debate, tienen que existir tres partes
fundamentales: unas personas que estén a favor
del tema, unas personas que estén en contra de
un tema y un moderador, ¢ qué significara
moderador? (A26 levanta la mano para participar)
Jtienes idea?, a ver A26.

A26: De que, este, de que protege como un
abogado.

P: De que protege como un abogado y ¢ qué es un
abogado?

A26: Es quien protege a quien lo contrato.

P: Y entonces en el debate ¢,qué va a hacer el
abogado o el moderador? (A32 levanta la mano
para participar).

¢ Por qué la
profesora
vuelve a decir el
tema, sin dejar
gue los
alumnos lo
digan?
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A26: Que, de este, agarra la contraria contra lo
gue esta diciendo el otro.

P: A, entonces, dice A26 que un moderador se va
a poner a favor de un equipo y no a favor de otro,
vamos a ver si piensan los demas asi y si en
realidad eso es (A25 y A7 levantan la mano para
participar), comparfera A25.

A25: Es quien le da la palabra a las personas.

P: Dice A25, un moderador en un debate es quien
le da la palabra a las personas, tu qué piensas A7.
AT7: Es quien trata de convencer a otra persona
gue no esta de acuerdo.

P: Bien, coincide mas o menos con el del
compafero A26. Pues fijense que un moderador
es como dice A25, es aquella persona que no va a
tener inclinacion para ninguna de las dos partes, ni
para las personas que estan a favor de un tema, ni
para las personas que estan en contra de un tema,
si no es la persona que va a estar dando la
palabra de quien se va poder expresar 0 quien va
a poder decir su punto de vista y cuando nosotros
hagamos nuestro debate al final del proyecto A31
(habla directamente a un alumno que esta
distraido, algunos van a estar a favor de un temay
van a tratar de defender su punto de vista, otros
van a estar en contra de un tema y van a tratar
también de defender con argumentos porque en
realidad asi lo van a creer ustedes ese punto de
vista y la persona moderadora significa que va a
estarle diciendo, a ver tu (sefiala a uno de los
alumnos), ahora tu (sefiala a otro de los alumnos,
A21 recuesta sobre su mesabanco su cabeza),
ahora tu (sefiala a otro alumno), imaginate si no
existiera un moderador en un debate ¢ qué pasaria
Al177? (A26 levanta la mano para responder).

Al17: Seria un desorden.

P: Un desorden total, las personas no se pudieran
entender y nunca llegariamos a un acuerdo,
entonces A26 un moderador es la persona que da
la palabra para organizar un debate, bueno, esas
son las tres partes que tienen que haber en un
debate, tres personajes importantes, pero también
tiene que haber un tema con el que podamos
debatir, porque imaginate si no nos ponemos de
acuerdo en un tema, unos vamos a andar diciendo

¢ Por qué los
alumnos se
muestran
distraidos y con
poca atencion?

Al parecer a la
profesora le
funciona andar
entre las filas.
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una cosa y otros otra y no va a ser un debate (A21
voltea para todos lados). El dia de ayer también
estuvimos viendo o en la sesién anterior,
estuvimos viendo acerca de un tema polémico, un
tema que inclusive algunos ya decian, yo estoy a
favor o yo estoy en contra, ese tema era de unos
alimentos (algunos alumnos se empiezan a mover
y voltear a sus lados). Alguno de ustedes recuerda
(A26, A7 y A3 levantan la mano para participar)
gué es lo que vimos de, qué tema vimos en la
sesion anterior acerca de unos alimentos,
compafera A3.

A3: En ciencias naturales.

P: ¢ En ciencias naturales vimos ese texto
informativo?, a ver A2 (A7, A26 y A27 levantan la
mano para participar).

A2: En espaiiol.

P: En espafiol, ¢recuerdas algo de esos
alimentos?

A2: Que le ponian una inyeccion a las frutas para
gue estuvieran mas bonitas.

P: Muy bien, ¢qué mas recuerdas de ese tipo de
alimentos A19?

A19: Que a veces sabian mal porque ya estaban
echados a perder.

P: A bueno, dice el compafiero eso, vamos a ver si
es correcto o no A26, ¢algo que recuerdes de este
tema?

A26: Que le inyectaban como, como un formulo
<sic> para que crecieran mas grades, pero el
sabor cambiaba porque les inyectaban cosas y a
los del campo no, ahi nos les inyectan nada, ahi
es natural, y normalmente (se escucha un ruido en
la grabacion que no permite escuchar la
grabacion).

P: Muy bien, vamos a ver qué mas podemos
rescatar de ese tema polémico A7 ¢ qué mas
recuerdas de ese tema? (A32 levanta la mano
para participar).

A7: Que les inyectaban fertilizante para que se
vieran mas brillosos y mas bonitos.

P: Muy bien ¢ qué recuerdas tu A31?

A31: Que antes las personas como nos les
inyectaban esa formula a los alimentos vivian mas

¢Por qué la
profesora repite
sus ideas?
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afios que como estan viviendo ahora (A32 se para
a mover y a acomodar la mesa del proyector).

P: Muy bien, alguien recuerda ¢,como llamaron a
esos alimentos o0 como se llaman? A25.

A25: (Dice que no moviendo la cabeza).

P: Lo podemos observar en nuestro libro (A29
levanta la mano para participar), a ver A29.

A29: (A6 se levanta de su banco y mueve
nuevamente la mesa del proyector) Alimentos
organicos.

P: Alimentos organicos, vamos a ver si es cierto,
sacamos nuestro libro de espafiol y vamos a
recordar ¢como se les llama a esos alimentos que
se les inyecta cierta sustancia y que son
genéticamente alterados? (todos los alumnos
buscan en sus libros y A26, A7 y A32 levantan la
mano para participar) ¢.como se les llama?, vamos
a ver, compafiero A26.

A26: Organismos genéticamente modificados.

P: Perfecto u organismos, tienen otro nombre A31.
A31: Transgénicos.

P: Transgénicos, ese es el tema que vamos a
ocupar para nuestro debate (A20 y A6 estan de
pie buscando algo en la mochila), los alimentos
transgénicos, en base a ese tema, al final de todas
las actividades que vamos a estar realizando (la
Profesora camina siempre entre las filas) durante
esta semana y un poco parte de la que sigue,
vamos a concluir haciendo un debate de este
tema, pero para poder hacer un debate de este
tema A8 (llamando su atencién para que no se
distraiga), primeramente tengo que conocer del
tema, nosotros nada mas hemos hecho el analisis
de un texto informativo de este tema, para saber si
yo estoy a favor o en contra de los alimentos
transgénicos tengo que investigar en varias partes,
tengo que analizar varios textos que hablen sobre
el mismo tema para yo decidir si estoy en contra
de los alimentos transgénicos o estoy a favor de
gue se realice este tipo de procedimientos (A8 y
A26 bostezan, A17 levanta la mano y se estira).
A26: Yo estoy en contra.

P: Todavia no lo podemos decir, comentaba
anteriormente yo, que yo veia cuando estdbamos
leyendo el texto anterior que algunos de ustedes
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ya decian a es que yo no quiero que sean
alimentos transgénicos y otros decian, yo si estoy
de acuerdo en que haya alimentos transgénicos
en el mercado, sin embargo es todavia muy, ehh,
poco creible, ehh muy poco sustentable tu idea
porque hay que investigar en varios temas, hay
gue analizar varios textos (A26 levanta la mano
para participar) para en realidad saber si estas a
favor o en contra, permiteme A26, entonces hijos
el dia de hoy vamos a analizar otro texto
informativo, yo ya te habia encargado de tarea que
en la pagina 105 viene otro texto informativo, que
checaras (un nifio pregunta en cual), 105
primeramente, en la pagina 105 (A32 bosteza y se
lleva las manos a la cara) destacaran las palabras
gue no conocian su significado (A32 se estira
sentado, con las manos hacia arriba) ¢.coémo
dijimos que se llamaban esas palabras? (levantan
la mano para participar varios alumnos) A22 (la
profesora esta en la computadora poniendo algo).
A22: Tecnicismos.

P: Tecnicismos, excelente, para yo poder entender
un texto nifios. Primeramente, tengo que saber las
palabras que no conozco, si yo leo, pero no
entiendo muchos tecnicismos, iré a entender
realmente ese texto, lo iré a comprender (una voz
dice no), no, por eso te encargué de tarea que
destaras los tecnicismos en ese texto in formativo
y que también los investigaras en el diccionario
para irnos el dia de hoy mas rapidito (sin pedir la
palabra A27).

A27: Si, investigué.

P: Perfecto, entonces vamos a pasar en orden a
destacar aqui en nuestro proyector (mueve a
varios comparieros la Profesora para que el cafidén
se aleje mas del pizarron y se haga la imagen mas
grande y agradece a los alumnos que apoyaron).
Vamos a pasar a remarcar los tecnicismos que tu
remarcaste de tarea y lo vamos a hacer con la
tdmbola para que todos participen, A27 pasa a
destacar uno de tus tecnicismos que tu destacaste
de tarea en tu texto informativo (A27 pasa a
resaltar su tecnicismo), aqui no quiero que nadie
me comente solamente que observen los
tecnicismos que estan remarcando sus

¢ Por qué la
profesora todos
los dias carga
Su proyector?

Al parecer a la
profesora le
funciona el
recurso de la
tdmbola para
gue todos los
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comparferos, A26 pasa a destacar otro tecnicismo
(A26 pasa a destacar su tecnicismo).

A26: (tarda en encontrarla) es que no la
encuentro.

P: Cual serd hijo para ayudarte a buscarla.

A26: Aqui esta.

P: Ok, biotecnolégicos, A22 pasa a destacar otro
tecnicismo (A22 pasa al frente), otro tecnicismo
gue tu subrayaste o remarcaste de tarea, pasale
Al (Al moviendo su cabeza dice que no, ya que
no hizo la tarea), A19 pasale a destacar tu
tecnicismo en el texto que les encargue de tarea,
A23 hiciste la tarea, destacaste tecnicismos (A23
asiente con la cabeza que si, pasale por favor
(pasa, pero ya esta su tecnicismo subrayado).
A23: ya esta maestra.

P: Ok, gracias A23, A17 tienes algun otro
tecnicismo, enseguida A15, después de A17 (Al7
pasa a destacar su tecnicismo, la profesora
agradece por su participacion, A15 pasay se le
olvida lo que subrayard, regresa a su banco) a ver
chécale (mientras A15 lo subraya la profesora
continua), A21 ¢ destacaste algun tecnicismo A21
en ese texto informativo? (no se ve que hace,
tampoco se escucha que dice), sigues enseguida
de A15 (A21 pasa a subrayar su tecnicismo), A28
¢ destacaste algun otro tecnicismo A28?

A28: Si, pero ya lo subrayaron.

P: Ya lo subrayaron, perfecto (A32 se para a dejar
algo al escritorio), A31 (no se ve que dice ni hace
ya que la camara no lo filma y no pasa), A25,
pasale A25 por favor (A25 pasa a subrayar su
tecnicismo y mientras la profesora continta).
Todas esas son palabras que ya debimos haber
consultado y ¢ donde las escribieron nifios?

A6: En el cuaderno.

P: En el diccionario personal que ya cada uno de
ustedes debe de tener, A2 pasale A2 (A2 pasa a
subrayar un tecnicismo).

A27:Y las vamos a ver ahorita.

P: Si, ahorita vamos a ver que vamos a hacer con
ellas.

A32: Yo subrayé una, pero no la busqué.

alumnos
participen.

¢Porqué A6y
A32 no se
concentran?
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P: P4sale A8 a destacarla si es que no la han
destacado tus comparfieros (A8 pasa al pizarron y
se le olvida su tecnicismo y le pide a A2 su libro).
A8: Préstame tu libro (y lo busca en la proyeccion).
A6: Brasil.

A27: Brasil (rie).

P: ¢Donde estard A8?, pasale A10 (A26 y A19
comentan en su banco), a ver comparfiera A10
(pasa a subrayar su tecnicismo, mientas A6 hace
ruidos extrafios y dice).

A6: Hay A10.

P: Bueno con esas nada mas (alguien tose, no se
ve quien en la filmacion), ahora nifios (A alguien
dice la profesora: ahorita que lo guardemos pasas
tu porque no se ve, siéntate mi amor, bueno, lo
gue sigue de realizar es que vamos a hacer una
lectura del texto informativo (A26 bosteza y otros
abren su cuaderno y libros), primeramente antes
de ir viendo la definicion de cado uno de esos
tecnicismos A23 (para llamar su atencién y que no
se distraiga y A24 bosteza) tenemos que tratar de
encontrarle sentido a esa palabra de acuerdo al
texto, vamos a tratar de hacerlo, sin ver lo que en
realidad significa esa palabra (A30 y A24 levantan
la mano para hablar) que investigue ya y que puse
en mi diccionario personal (A4 también levanta su
mano para hablar) vamos a tratar de encontrarle
sentido a esa palabra segun el contexto en el que
esta escrito y le vamos a pedir por favor (saca una
ficha de la tbmbola) al compafiero A29 que nos
ayude a dar lectura, vas a leer A29 el texto hasta
donde es punto y aparte, cada parrafo para ir
entendiendo los tecnicismos, adelante.

A29: (se pone de pie y lee con buena voz y
diccion, todos siguen la lectura, menos A32, la
profesora anda entre las filas con su libro
siguiendo la lectura y ayuda con la palabra
antibidtico a A29 ya que batallo en decirla, A29
para su lectura).

P: Punto y aparte, ese no es punto y aparte asi
gue continda.

A29: (Continua) leyendo, mientas la profesora se
dirige al banco de A32y le dice).

P: ¢ Cudl es tu problema?, pagina 105.

A29: (continGa leyendo).

Al parecer A29
batalla en leer
tecnicismos y
omite el punto
aparte.

<
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P: Gracias A29, muy bien, bueno nifios vamos a ir
paso a paso leyendo y vamos a tratar de
encontrarle significado a ese tecnicismo que
ustedes subrayaron. Dice (empieza a leer la
profesora y se detiene en un tecnicismo y
pregunta) ¢qué dijimos que eran los
transgénicos?, ¢ qué significa transgénicos? Segun
(sefiala con ambas manos a la proyeccién) ahi ese
texto, segun lo que hasta ahorita hemos
entendido, sin ver lo que significa A4 (ya que
estaba viendo su definicion y A31 levanta la mano
para participar) ¢,qué crees que significa
transgénico? A31.

A31: Las sustancias que le agregan a las cosas
(no se le entiende lo que dice al final porque habla
muy bajo).

P: Bueno, eso es lo que piensa el compafierito,
¢alguien mas?, (no hay otra participacion). Dice
entonces que los transgénicos, los alimentos que
le inyectan alguna sustancia quimica para
hacerlos mas bonitos o algo asi dijo el compafiero
(la profesora lee el texto y cambia el tecnicismo de
acuerdo a lo que dice A31 y sigue leyendo el resto
del parrafo y se para en el siguiente tecnicismo,
alergénicas). Subrayamos la palabra alergénicas,
¢ qué crees que significa alergénicas? Compariera
A10.

A10: Que nos dan alergias.

P: Que nos dan alergias dice A10, tu ¢qué piensas
compafiera A5?

A5: (habla muy despacio y no se le entiende en la
grabacion).

P: Lo mismo, entonces son las cosas que nos dan
alergia dicen ustedes. Dice que tiene ese efecto,
estos alimentos tienen o nos introducen proteinas
eventualmente alérgicas, que a veces somos
alérgicas a ellos y el desarrollo de resistencia a los
antibidticos (A29 avienta una bola de papel a A20),
no sefialaron la palabra antibiotico (A31 levanta la
mano para participar) A31 tu si lo destacaste.

A31: Si.

P: ¢ Qué crees que significa la palabra antibiético?
A31: Pastilla o pildora que impide esos microbios.
P: Muy bien dice el comparfiero que es una pastilla
o0 pildora que dafia o0 mata a los microbios,

Al parecer A31
ubica muy bien
los tecnicismos
segun su
contexto y sus
conocimientos
previos.

Al parecer A10
ubica muy bien
los tecnicismos
segun su
contexto y sus
conocimientos
previos.

¢ Por qué la
profesora
interpreta el
texto?
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entonces para que vayas entendiendo, estamos
hablando de los alimentos transgénicos. Dice que
los alimentos transgénicos, dice que menciona,
gue habla algo de alergias, habla de que se
resisten a los antibioticos cuando comemos estos
alimentos transgénicos (la Profesora sigue
leyendo el texto y se detiene en otro tecnicismo
biotecnolégicos) ¢ qué piensas que es
biotecnolégicos? (A31 y A26 levantan la mano
para participar), segun ahi, de qué tratara
biotecnolégicos A26.

A26: De que este, de que usan tecnologia.

P: De la tecnologia doce A26, tu qué piensas A31.
A31: De los cientificos que ponen eso son
tecnologicos.

P: (Repite lo que dijo A31) Bueno entonces algo
habla de la tecnologia y la ciencia dicen ustedes
¢qué mas A10?

A10: Yo entiendo que eso es la tecnologia de la
naturaleza.

P: (Sigue leyendo hasta otro tecnicismo:
codificada A5 levanta la mano para participar)
codificada ¢ qué cree que significa? (moviendo la
mano derecha negativamente) sin consultar lo que
ya escribiste en el diccionario, ¢,qué significa A5?
Codificar.

A5: Que la hicieron con otro, hee a, si la hicieron
con otro, con un poco de una sustanciay a
aumentaron con otra cosa para que se volviera
mas grande (A26 levanta la mano para hablar).

P: Ok perfecto, alguien mas, A26 ¢ qué significa
codificar?

A26: De que, este, de que, asi, hicieron como un
experimento con ello o con ella.

P: (mju).

A26: Codificada si me acuerdo que lo investigué y
este.

P: Pero segun el texto, antes de que me digas la
definicion ¢ qué crees que significa esa palabra?
(A8 se talla los 0jos).

A26: Este que, que asi le hicieron algo.

P: Bien (A31 levanta la mano para participar).
A26: La hicieron mas grande.

P: Ok, compariiero A31.

A31: Que la personificaron.

A5y A26 al
parecer no
entienden el
concepto del
tecnicismo aun
después de
haberlo
investigado.
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P: Que la personificaron, bueno (A31 vuelve a
hablar).

A31: Que la personalizaron.

P: Bueno, vamos a ver lo que sigue, seguimos
leyendo (continta leyendo hasta otro tecnicismo)
soja, también subrayamos soja) A10, A26 y A7
levantan la mano para participar) ¢ qué crees que
sea soja A7?

A7: Es como una, es como una bolita asi chiquita
gue se le hecha a la comida para que se le dé
sabor.

P: Bueno, la compafiera A7 dice que entonces es
un alimento (A5 levanta la mano para participar, la
profesora sigue leyendo) sigamos leyendo y
ahorita vamos a ver si realmente teniamos razon
(contintia leyendo y A2 bosteza y A6 solo escucha
la lectura, no ve el libro). Entonces nifios vamos a
ir diciendo la definicion de esos tecnicismos y
vamos a ir entendiendo el texto. Los transgénicos
(levanta la mano rapidamente A4, A30, A25y A33)
¢ qué investigaste que era transgénicos? Ya
definicion como me lo investigaste en el
diccionario, A25.

A25: Del ser vivo o bacteria animal o planta que ha
sido modificado genéticamente.

P: Algo que ha sido modificado genéticamente,
cualquier ser vivo que es un animal o una planta,
entonces, estamos hablando de los seres vivos
gue fueron modificados genéticamente (A10
bosteza y A26 levanta la mano para participar)
inyectados con algo en un laboratorio o inyectado
en algun lugar para que sea diferente, esos son
los alimentos transgénicos. Dice que los
transgénicos pueden tener dos efectos diferentes
en este plano (la profesora sigue leyendo y se
detiene en el tecnicismo alérgicas) alérgicas,

¢ quién investigo6 alérgicas?

A5: Maestra yo no lo investigué porque si lo
conozco.

P: Muy bien, entonces si lo conocemos, (la
Docente Investigadora sigue leyendo e interpreta y
sigue leyendo hasta llegar a antibi6ticos, A31
levanta la mano), antibiéticos, ¢ qué significa la
definicién A31?

Al parecer A7
tiene idea de lo
gue significa la
palabra, pudiera
ser porque
cumplié con su
tarea.

¢Por qué la
profesora es la
que interpreta y
no los
alumnos?
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A31: Medicinas que impiden que se multipliquen
los microbios.

P: (Vuelve a repetir lo de A31), entonces son las
sustancias protectoras que nos comemos, la
medicina que nos comemos para poner alto a los
microbios que traemos en nuestro cuerpo,
entonces dice que los transgénicos nos dan
proteinas que a veces nos resultan alérgicas y se
resisten a los antibiéticos (sigue leyendo hasta el
tecnicismo biotecnoldgicos, A7, A9 y A26 levantan
la mano para participar) biotecnoldgicos ¢ qué
significa biotecnoldgicos A77?

A7: Es el empleo de organismos vivos para el
hombre.

P: (Vuelve a repetir lo de A7), a ver A9 tu
tecnicismo o definicion por favor.

A9: (participa, pero no se le alcanza a entender su
participacion porque la camara hace ruido al girar
y hacerle una toma).

P: Muy bien, A26.

A26: Tecnologia aplicada a los procesos
bioldgicos.

P: Bioldgicos, de la vida verdad, entonces nos
habla acerca de la vida, de los procesos bioldgicos
de la vida, es importante que vayas entendiendo
porque ahorita vamos a hacer una actividad de
comprensioén y si no lo vas entendiendo es
momento de que digas o preguntes qué es lo que
no entiendes, bien entonces también nos dice aqui
(sigue leyendo hasta el tecnicismo soja, A4y A10
levantan la mano), a ver A10.

A10: Soya: Planta de flores violetas o blancas
parecidas al croto o frijol, de cuya semilla se
obtiene aceite, harina y otros productos
alimenticios.

P: Bien, entonces, tu dices que soja y soya es lo
mismo (A10 asiente que si con la cabeza), Ok, tu
corazon (sefiala a A4).

A4: Plantas de tallo recto, hojas campestres, flores
pequefias en racimos y frutos comestibles en
nutridos lugares de clima calurosos y humedos.

P: Muy bien, entonces es una planta, nos
mencionan ustedes, seguimos leyendo el siguiente
parrafo (saca una ficha de la tombola), ya ahorita
ya entendimos seguln el contexto y ahora vamos a

Al parecer A4
lee con buena
diccion,
entonaciéon y
volumen.
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seguir leyendo el siguiente parrafo, A4 nos ayudas
a leer.

A4: El segundo efecto importante es el desarrollo
de resistencias a los antibiéticos debido al uso que
tienen... (sigue leyendo, A8 y A26 no estan
siguiendo la lectura).

P: Muy bien, gracias, de ahi no destacamos
ningun tecnicismo.

A27: Ahi esta gen y yo lo traigo.

P: mueve la proyeccién para que se vea ese
parrafo), ahora si A2 puedes pasar a destacar tu
tecnicismo.

A6: Yo también, tengo uno.

P: Ahorita le pasa (dirigiéndose a A6), agarra el
marcador rojo hija (dirigiéndose a A2 quien pasa a
participar) y destacanos el tecnicismo (la profesora
vuelve a sacar de la tdmbola otra ficha con el
nombre de los alumnos) A28 tienes algun otro
tecnicismo en este texto, A12 (asiente con la
cabeza que no), A30(tocan la puerta y A27 dice).
A27: Hablan.

P: A30 ¢no? (dirigiéendose al profesor que esta
filmando) digale que ahorita voy profe, por favor
(sigue sacando de la tombola nombres) A5

¢ quieres destacar algun tecnicismo?, A1l ¢no?,
perfecto (A26 se dirige con la profesora al
escritorio), A5 si pasa a participar. Y vamos a ir
leyendo ahora primero checando A8 me vas a
ayudar a decir qué entiendes sin antes, sin ir a
checar que es lo que en realidad significa ese
tecnicismo qué es lo que mas o menos entiendes
tu de lo que se trata, dice (continta leyendo el
parrafo) ¢ Qué sera gen, o genético? (A26, A10y
A33 levantan la mano para participar) segun ahi lo
gue nos esté diciendo este texto.

A27: Yo tengo gen.

P: A ver (dirigiéndose a A27 y tomandole el
hombro) pero antes de que me digas la definicion.
A10.

A10: Cosas que se transmiten si eres padres de
familia.

P: Cosas que se transmiten si eres padre de
familia ¢,si, eso mami?, (levanta la mano para
participar A8 y A26).

A10: Si.
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P: A8.

A8: Es como un seguro.

P: ¢ COmo un seguro?

A8: Aja.

P: Bien, A26.

A26: Yo recuerdo que lo investigué (interrumpe la
Profesora).

P: Pero, no lo que investigaste, segun el texto.
A26: Aja.

P: A ver.

A26: De que son 6rganos, de que este, si que son
organos (A31 levanta la mano para participar).

P: 6rganos, A31, vamos a ver ¢,qué piensas?
A31: Que un becerro tiene el gen de otro becerro,
gue son de la misma sangre.

P: Dice el compafiero que son de la misma
sangre, un becerro tiene el gen de otro becerro,
bien, algo parecido a lo que dice A10, como una
familia, bueno, entonces nos habla de la
importancia de los genes aqui, dice, bueno nos
habla de qué importancia tiene la genéticamente
cada uno de los alimentos transgénicos (los
alumnos se empiezan a mover), como no hubo
tecnicismos en el resto del parrafo nos vamos a
pasar al ultimo parrafo (saca de la tdmbola a otro
participante) A32 nos ayudas a leer el dltimo
parrafo (indica con la lectura en donde debe
empezar a leer). También los agroquimicos.

A32: (tarda en encontrar lo que debe de leer, la
profesora se dirige a él y le indica con el dedo en
donde debe empezar). También los agroquimicos
has, has, hast (deletrea al leer y lo hace de
manera muy pausada, ademas se le dificulta leer
los tecnicismos (no termina de leer todo el parrafo,
pocos compaferos siguen la lectura, A8 se talla
los ojos, A21 juega con unos lapices).

P: A ver, hasta ahi, gracias (saca de la tombola
otro participante), vamos a continuar con la lectura
A10 por favor.

A10: (con voz fuerte y buena diccién y velocidad,
incluso en tecnicismos, lee todo el parrafo, sus
compafieros ponen sus 0jos en la lectura de sus
libros).

P: Muy bien, ahi yo destaqué algunos tecnicismos
porgque ustedes no me los destacarony yo

Al parecer A8
no comprende
la palabra
segun su
contexto.

¢Por qué A26
no comprende
la palabra
segun su
contexto?

Al parecer A31
comprende la

palabra segun
Su contexto.

¢Por qué los
alumnos se
muestran
inquietos?

¢, Qué ocasiona
que el alumno
A32 lea muy
despacio,
incluso
deletree?

¢, Qué provoca
gue la alumna
A10 lea con
buena diccion,
velocidad y
volumen,
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considero que ahi hubo varios que ustedes
investigaron, entonces primero vamos a checar
gué crees que significa segun el texto y luego la
definicion que realmente es. (Empieza a leer).
También los agroquimicos ¢ qué sera
agroquimicos? Es el ultimo pérrafo ya a partir de
donde nos empez6 a leer A32, alguien que tenga
idea de qué es agroquimicos, bueno entonces lo
buscamos (A26 levanta la mano para participar)

¢ quién investigd agroquimicos?, ¢,qué significa
agroquimicos?, si no lo sabes y no lo investigaste,
entonces no vamos a entender bien el texto
(ninguin alumnos habla), agroquimicos nifios, son
los plaguicidas, los fertilizantes que le echan a las
plantas, entonces dice (empieza a leer
interpretando), también los fertilizantes que le
echan a las plantas, a los alimentos transgénicos
pueden ocasionar graves efectos en la salud
humana, el glufosinato ¢qué crees que sea
glufosinato? (A33 levanta la mano para participar)
antes de que me digas que es la definicion, A30

¢ qué crees que sea?, sera un dulce.

A30: Una sustancia que asesina algo.

P: Dice A30 una sustancia que asesina a algo, a
ver (sefialando a A31) ¢ qué es?

A31: Dice ahi que es un toxico que si alguien esta
embarazada o algo si lo toma su bebé puede tener
malformacion.

P: Fijate lo que investigé A33 que es una
sustancia téxica que, si se lo toma alguien,
inclusive si esta embarazada el bebé puede nacer
con malformaciones, (dirigiéndose a A26) ¢ tu que
investigaste?

A26: No, es que iba a decir lo mismo que A31.

P: Ok, entonces dice nifios que los plaguicidas que
le echan en ocasiones a los alimentos
transgénicos, llevan esa sustancia toxica que dice
el compafero, entonces dice (sigue leyendo) y el
glifosato ¢ quién investigo glifosato?, a ver A7

¢ qué significa?

A7: ¢ Lo veo aqui? (sefialando su cuaderno).

P: Si (A20 se para cerca del banco de A7y le
quita un diccionario), en tu diccionario personal A7
(A7 sigue buscando), glifosato.

A7: Glifosato, no.

incluso en
tecnicismos?

Al parecer la
profesora
interpreta, no
los nifios.

¢, Qué ocasiono
gue los
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P: No lo investigaste, ¢ alguien que lo haya
investigado? (se ven unos a otros), hay que
investigar todo nifios, porque si no ¢,cémo vamos a
entender el texto?, vienen muchos tecnicismos y si
tl no sabes qué significa, no vamos a entender el
texto y coOmo vamos a saber si estar a favor o en
contra de un tema que no sé ni qué signifique,
bueno glifosato en un herbicida también que le
echan a las plantas, entonces dice que el
plaguicida que nos mencion6 A31 y este que
estamos mencionando, dice (sigue leyendo) son
de amplio uso en la actualidad, actian como
toxico ¢ qué es toxico? (A10, A26 y A4 levantan la
mano para participar), alguien lo investigo,
compafera Al.

A10: Yo no lo investigué.

P: Pero ¢qué piensas que sea?

Al10: Eee, hace que una personase enferme.

P: Muy bien, A29.

A29: Ehh algo que (no dice nada).

P: A15.

A15: Es un liquido que dafia a las personas (A3 'y
A27 levantan la mano para participar).

P: A27.

A27: Que es algo que mata a las personas.

P: Muy bien, eso es téxico, un veneno, entonces
nos dice que actlan estas sustancias como
veneno en nuestro cuerpo, se ha comprobado que
esta sustancia puede provocar intoxicaciones
neuroldgicas, respiratorias, gastrointestinales y
hematoldgicas, es decir derivadas de la sangre,
problemas en la sangre también, asi como
malformaciones congénitas en seres humanos, lo
gue decia A31 (sigue leyendo) y mamiferos en
general, también tiene efectos téxicos en
mariposas y en una serie de insectos utiles para el
ser humano, en las larvas de almejas y ostras y en
ciertos peces de agua dulce (termina la lectura del
texto). Entonces nifios ya analizamos el texto, ya
vimos que era cada uno de los tecnicismos, ahora
vamos a sacar nuestro cuaderno de espaiiol,
vamos a hacer la fecha del dia de hoy y te voy a
dictar una actividad que vamos a hacer en equipo
(todos los alumnos empiezan a sacar su
cuaderno).

alumnos no
cumplieran con
la tarea?

Al parecer

Al10, Al5y A27
comprenden la
palabra segun
el contexto, A29
no.

¢Por qué la
profesora
interpreta el
texto?
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A6: Estamos a 11 maestra, a 11 de febrero,
maestra y el diccionario ¢ya no lo vamos a
ocupar? (levantando el diccionario).

P: Guérdalo, ahorita me lo das. Estamos listos
para empezar a dictar.

A27: No, no maestra no (algunas otras voces
también se escuchan que no).

P: Bien, dos minutos mas (la profesora sigue
caminando entre las filas).

A27: ¢No hay titulo?

P: No.

A8: (levantando el diccionario) ¢ maestra podemos
ir a dejar el diccionario?

P: Con pluma roja por favor (empieza a dictar).
Organizate en equipo, con z organizate.

A27: ¢ Con rojo maestra?

P: Por favor (A32 apenas empieza a saca el
cuaderno) y escriban.

A27: En equipos.

P: Si, lo que entendieron del texto informativo
(espera que escriban) de la pagina 105 (espera un
tiempo a que escriban) coma solo ideas centrales,
no quiero que me escribas el texto completo. ¢ qué
vamos a hacer?, ¢qué quiero que hagas ahorita
en equipo? (A27, A32, A20 y A7 levantan la mano
para participar), A20.

A20: Vamos a juntarnos en equipo y vamos a leer
el texto.

P: Dice la compafiera que vamos a volver a leer el
texto, ¢si? O ¢qué vamos a hacer? (Al5 levanta la
mano para participar) A15.

Al15: Vamos a juntarnos en equipo y escribir lo que
entendimos sobre el texto.

P: Nada mas van a escribir lo que entendieron, ya
lo leimos, no quiero que me haga todo este texto
gue me lo vuelvan a pasar, no, lo que ustedes
entendieron con sus propias palabras ¢ qué
entendiste de este texto que analizamos?, si, va a
ser breve, algo sencillo, ideas mas importantes, lo
gue tu te acuerdes que te vaya a servir para tu
debate, eso es lo que quiero que hagamos, bien
para formarnos en equipo traigo unas tarjetitas,
vas a ir sacando una tarjetita y vamos a ir viendo
en qué equipo va a ir cada quien (la profesora
pasa por las filas con un sobre de donde los

¢ Por qué A20
no entiende la
instruccion?

¢, Qué ocasiono
que Al5
entendiera la
instruccion?

Al parecer a la
profesora le
funciona
trabajar con
material
concreto.
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alumnos sacan tarjetas). Por acd, rapidito (los
alumnos empiezan a ver en qué equipo les tocé
All se emociona, A27 se para). Siéntate
(dirigiéndose a A27) ya casi nos juntamos en
equipos, ya casi terminamos la sesion (los
alumnos comentan con compafieros cercanos a
ello sobre la tarjeta que escogieron y otros como
A27 y A32 se paran de sus bancos a comentar lo
de su tarjeta, después de terminar de repartir las
tarjetas la Docente Investigadora continta
hablando). Bueno, vamos a ver ¢ quién tiene el
signo de interrogacion? (los que tienen esas
tarjetas levantan su tarjeta (ok, quienes tienen las
tarjetas de los signos de interrogacion se va a un
lugar a trabajar, (la profesora continta
organizando los equipos), aqui dice la compaferita
(sefialando un lugar del aula), traiganse el
cuaderno y el libro, equipo del punto (levanta la
tarjeta del punto de A23 ¢ quién tiene puntos?
(levantan la mano A8, A15 y el compafiero A23)
A8, A15 y A23 son otro equipo, ubiquense los
puntos, ¢quién tiene debate? (levanta una tarjeta)
A26, A18 y 24 (éstos levantaron su tarjeta) equipo
del debate, organicense en un sitio y se ponen a
hacer lo que entendieron, ¢ quién tiene leer?
(sefiala en alto la tarjeta), equipo de leer A11, A7y
A30 (estas alumnas levantaron su tarjeta de leer),
se ponen a trabajar, Signos de admiracion (pone
en alto esta tarjeta), A27 y A14 con A19 (éstos
levantaron la mano con sus tarjetas) se organizan.
A27: (Con voz alta) a bueno.

P: ¢quién tiene la coma? (levantando esta tarjeta),
A8, A32 y A28 (éstos levantaron su tarjeta)
ustedes con ese equipo, las mayusculas, A17, A29
y A31 (éstos levantaron la mano con sus tarjetas),
se organizan (los alumnos se empiezan a
organizar), vamos a tener 15 minutos maximo para
esta actividad (contindia organizando los equipos)
moderador, A33, A22 y A2 (éstos levantaron la
mano con su tarjeta) organicense equipo.

A27: Maestra (después guarda silencio, hay
bullicio en el aula ya que los alumnos se mueven a
SuUs equipos).

P: La coma,

A28: maestra ese ya.

Al parecer a los
alumnos les
motiva trabajar
en equipo.
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P: A, ese ya, alimentos transgénicos A21, Al y tu
(no se ve de quién habla la Docente
Investigadora), tecnicismos, tecnicismos (levanta
la tarjeta de tecnicismos, pero solo hay una
persona que no se ve quien es y la profesora le
dice), ahorita te integro en otro equipo hija, escribir
(A6 levanta la mano y otros dos que no se ven en
la filmacidn), ustedes tres ¢ alguien que no tenga
equipo?, A10 intégrate con el equipo de la
compaiierita A5 y con el compaiierito A20. Niflos
vas a escribir lo que entendiste del texto, pero
tienen que unificar sus ideas en el equipo (se
escucha bullicio entre los equipos), rapidito (los
equipos se organizan y hay bullicio), rapidito A26
(la profesora anda en cada equipo. (En el equipo
de A10, A20, A5 y A6 solo A10 escribio sus ideas
y después se las dictd a sus comparieros, después
A5 dictaba su idea pero los otros dos integrantes
no participaron, por su parte la profesora sigue
entre los equipos mediandolos hacia la
organizacion de ideas, A3 abre la puerta y se
asoma la tia de A6, la Docente Investigadora sale
con ella, no sin antes decirles) 5 minutos (A32 se
para y va hacia la ventana a ver a la profesora 'y a
la tia de A6, espera un rato ahi y después se va a
otro equipo que no es el suyo en donde solo
distrae al equipo, después de un par de minutos
regresa a su equipo. La Docente Investigadora
entra después de tres minutos de estar con la tia
de A6, al entrar el equipo de A32, A22 y A2 la
interceptan y la Docente Investigadora dice:) un
equipo ya termind, damos tres minutos mas (A32
se dirige con la Docente Investigadora, después
regresa a su equipo), los equipos que vayan
regresando se van a su lugar (después de dos
minutos todos se van a su lugar).

¢Por qué no
todos los
equipos saben
trabajar en el
mismo?

Al parecer a la
profesora le
funciona apoyar
a todos los
equipos.

10:00-
10:05
a.m.

P: Bueno, es asi como vamos a concluir (A10,
A23, A25, A24, A5, A3y A30 levantaban la mano
para participar) la clase, comentando por equipos
gué fue lo que entendieron de este texto
informativo, equipo de A10, a ver qué entendieron,
¢,nos puedes leer lo que escribiste A10?, fuerte.
A10: Yo entendi que le ponen téxicos y que se
comen (se rie) y que se pueden intoxicar y que les
ponen un fertilizante que los ayuda a que se vean

Cierre de la
actividad.
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mas jugosos y (no se le entiende lo Ultimo ya que
hablé muy despacio y A18 esta haciendo ruido con
su pluma), se escuché mas la pluma de A18 que
la voz de A10, (A27, A7 y A26 levantan la mano
para hablar), vamos a ver, el equipo de A8, pero
fuerte tu equipo que entendié A8.

A8: Sobre que a las frutas y vegetales se les
inyecta y luego se vuelven transgénicos (leyé muy
despacio y deletreando), bien equipo de A23,
ponte de pie A23 (alguien dijo que él era del
equipo de A8).

A23: (de pie dijo), pero es que no dijo todo
maestra.

P: A ver concluye.

A23: Yo entendi, sobre que a las frutas y a los
vegetales les inyectan un liquido y luego se
vuelven transgeénicos, ese liquido sirve para hacer
las frutas mas grandes y bonitas y a eso se le
llama transgénico (se sienta).

P: Bien, otro equipo, equipo de A31 ¢ qué entendio
tu equipo A31?

A31: ;Leo todo?

P: Fuerte, aja.

A31: Los transgénicos pueden tener proteinas
microbios por eso sirve el antibidtico que elimina
los microbios. Lo que contiene los transgénicos
puede (cambia de idea). La leche puede contener
los trangénicos y la zanahoria que se multiplique.
El linfosinato puede contener toxicos que actuan
con malformaciones en bebés, en la sangre y en
otras partes.

P: Bien, el equipo de A13, gracias A31, el equipo
de A13, fuerte y claro A13.

A13: (con un gorro en la cabeza, ademas todos
llevaban suéter, no se le entiende su participacion
ya que es breve y el ruido de la camara no lo deja
escuchar).

P: Muy bien, equipo de A19 ¢qué entendio tu
equipo A19?, fuerte A19, ponte de pie.

A19: (De pie) Es indispensable para la salud del
ambiente que también pueden introducir genes
gue determinan la produccién de genes y que los
transgénicos pueden ocasionar fuertes
enfermedades sobre la salud humana.

¢, Qué ocasiona
gque A8 batalle
en leer con
buena diccion
inclusive en sus
trabajos?

Al parecer A23
que es del
mismo equipo
lee muy bien
todo lo del
equipo.

¢ Por qué el
equipo de A31
parece que
entendio de
manera regular
el texto?

¢por qué el
equipo de A19
parece haber
entendido bien
el texto y saber
leer muy bien
(A19)?
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Hora

Evento

Comentarios

P: Bien, equipo de A24, fuerte A24 ¢ qué entendio
tu equipo?

A24: Que a las frutas les inyectan liquido (tose)
gue las hacen mas grandes y brillantes que a los
alimentos tienen productos agrico, agricoalérgicos,
gue los agroquimicos hacen dafio para la salud
humana.

P: Bien, equipo de A1l ¢ qué concluyo tu equipo?,
¢ qué aprendieron?

Al1: (se puso de pie). Los quimicos que se les
inyecta a los productos, frutas y algunas carnes
pueden tener proteinas y pueden ser alérgicas, el
glufosinato de amonio y el glucosinato es toxico
para las personas y el segundo efecto importante
es el desarrollo de antibidticos (se sienta).

P: Bien, ¢ algun equipo que no haya participado?
(nadie levanta la mano), bueno, entonces nifios,
hasta ahorita, ya leimos dos textos A23 (para que
no se distraiga) de este tema, hasta ahorita
algunos ya se van declinando a favor de comer
este tipo de alimentos y otros ya se van
declinando que no es correcto comer este tipo de
alimentos, en proximas sesiones vamos a seguir
analizando textos informativos de este tipo de
alimentos, para que esté tu idea mas clara al
momento de hacer el debate como cierre de
actividad.

¢Por qué el
equipo de A24
parece haber
entendido
regularmente el
texto, aunque
ella ley6 bien,
so6lo batall6 en
leer
tecnicismos?

¢ Por qué el
equipo de A1l
entendio
regularmente el
tema, aunque
ella leyé muy
bien?
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Apéndice C. Entrevista a expertos
Validacion de constructos

Estimado (a) Maestro (a):
Le solicito a usted su apoyo para definir los constructos: comprension lectora,
estrategia didactica e historieta. El propdsito es validarlos para utilizarlos en
el andlisis de mi préactica docente y que permitira definir un proyecto de
investigacion: Elaboracion de historietas: estrategia didactica para la
comprension lectora en educacion primaria.
Para responder a esta encuesta requiero que usted revise la definicion que se
hace de cada constructo, incorpore su definicion y responda a la pregunta
¢, Como se comporta una persona que comprende la lectura?, ¢Como se
comporta una persona que aplica una estrategia didactica? Y ¢Como se
comporta una persona que produce una historieta? y realice los comentarios
y/o sugerencias que permitan mejorar la definicion.

Agradezco de antemano su colaboracion.

¢, Como se .
. Comentarios
Definicién Su comporta
Constructo T, y/o
definicion  la persona :
sugerencias
que...?
Proceso en
donde el lector
entiende un
Comprension  texto en base a
lectora sus

experiencias,
conocimientos
previos y
estrategias que
utilice,
infiriendo asi el
significado que
el autor del



Constructo

Estrategia
didactica

Historieta

¢, Como se
Definicién Su comporta
definicion  la persona

que...?

texto pretende
comunicar. Es
comprender lo
que se lee,
habilidad
necesaria para
aprender a
aprender
(Pérez Zorrilla,
2005; Irrazabal,
2007 y Henao
Alvarez, 2001).

Actividad que
tienen como
meta el logro de
aprendizajes
esperados
siempre
partiendo para
su
implementacion
de los intereses
de los alumnos,
Su contexto y su
manera y ritmos
de aprender.

Es una
secuenciacion u
ordenacion de
los pasos a dar,
buscando el
buen resultado
de la accion
implementada y
es de
relevancia en
una secuencia
didactica (Feo,
M. 2008)
Género artistico
y literario en
donde se
mezclan

Comentarios
ylo
sugerencias
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Constructo

¢, Como se
Definicién Su comporta
definicion  la persona

que...?

imagenes con
palabras, frases
u oraciones,
elemento
altamente
motivante para
nifos de
educacion
primaria por lo
gue puede ser
utilizado como
recurso
didactico
(Garcia Canto,
Cuadrado Ruiz,
Amor Garciay
Argudo
Ramirez. 2010).

Comentarios
ylo
sugerencias
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Apéndice D. Cuestionario a profesoras de quinto grado

La comprension lectora en alumnos de 5° grado.
Apreciables profesores:
Con el objetivo de conocer las practicas docentes para el desarrollo de la habilidad
lectora, se le solicita amablemente su apoyo para contestar las preguntas abajo
establecidas, brindandole la confianza de que sus respuestas son de caracter
anonimo y servirdn para enriquecer la investigacion de la comprension lectora en
alumnos de quinto grado.
Antes de iniciar considero importante recordar algunos conceptos:
Comprension lectora: Proceso cognitivo en el que intervienen conocimientos
previos, motivacion al leer, objetivos de la lectura y habilidades que permiten
interpretar un texto (Solé, 1992).
Estrategia didactica: Actividad que tienen como meta el logro de aprendizajes
esperados siempre partiendo para su implementacion de los intereses de los
alumnos, su contexto y su manera y ritmos de aprender. Es una secuenciacion
u ordenacion de los pasos a dar, buscando el buen resultado de la accién
implementada y es de relevancia en una secuencia didactica (Feo, 2008).
Historieta: Género artistico y literario en donde se mezclan imagenes con
palabras, frases u oraciones, elemento altamente motivante para nifios de
educacion primaria por lo que puede ser utilizado como recurso didactico (Garcia
Canto, Cuadrado Ruiz, Amor Garcia y Argudo Ramirez, 2010).
Instrucciones: Escriba en forma breve su respuesta sobre la linea.
1.- ¢ Qué problemas se le presentan a los alumnos en relacién a la comprension

lectora?
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2.- ¢, Qué nivel de comprensién lectora manejan por lo regular los alumnos de 5°
grado en: ¢Anticipacién, comprensién literal, reorganizacion de la informacion,

inferencia, lectura critica o de juicio valorativo y apreciacion lectora?

3.- ¢ Como considera que ven los alumnos a la lectura?

4.- ;Por que?

5.- ¢ Qué estrategias didacticas utiliza con regularidad para la comprension lectora

de sus alumnos?

6.- ¢ Por qué?

7.- ¢ Qué considera para escoger las estrategias didacticas que pone en practica?

8.- ¢Cual es la estrategia didactica que recomendaria para el desarrollo de la

comprension lectora de los alumnos de 5° grado?
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9.- ¢ Como considera que la historieta puede apoyar al alumno en la comprension

lectora?

10.- ¢Ha utilizado la historieta como estrategia didactica para la comprension

lectora?

En caso de haberla utilizado:

11.- ¢ Qué beneficios le ha traido su implementacion?

12.- ¢ Qué desventajas considera puede tener el uso de la historieta para
propiciar la comprension

lectora?

Gracias por su apoyo.

Profra. Selene Anabel Walle Betancourt
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Apéndice E. Cuestionario a alumnos de quinto grado

Queridos alumnos:

Con el propésito de conocerlos mas y saber sus gustos para hacer una clase
atractiva, les solicito amablemente respondas a las siguientes preguntas, les pido
sean lo mas claro posible.

Instrucciones: Escribe brevemente sobre la linea tu respuesta y con una X en la
respuesta que mas te agrade cuando la pregunta tenga varias opciones.

1.- ¢ Te gusta leer?

2.- ¢ Por que?

3.- ¢ Qué tipo de textos te gustan leer?
a) Argumentativos: articulos de opinion y criticas ()
b) Expositivos: articulos de divulgacion cientifica y textos cientificos ()
¢) Narrativos: novelas, cuentos, fabulas, leyendas y noticias ()
d) De dialogo: historietas y obras de teatro ()

4.- ;Cuando lees?

5.- ¢ En donde lees mas frecuentemente? (puedes sefalar varios).
a)Encasa( )
b) Enla escuela ( )
c) En la biblioteca ()
d) Otros lugares ()

Jcuales?

6.- ¢, Cuanto tiempo dedicas diariamente a leer?

7.- ¢, Qué dificultades tienes para leer? (puedes sefialar varias).

a) Leo lentamente ()
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b) Cambio letras al leer ()
c) Cambio palabras al leer ( )
d) Por lo regular, no comprendo lo que leo ()

8.- ¢ Qué actividades de lectura son las que més te agradan?

9.- ¢ Qué actividades de lectura son las que menos te agradan?

10.- ¢ Cual o cudles actividades de lectura te gustaria que se realiza en la clase?

11.- ¢ Has elaborado alguna historieta?

Si es asi:

12.- ¢ De qué tema?

13.- ¢ En alguna clase tu profesora ha abordado algun tema con historieta?

Si es asi ¢,qué te pareci6?

14.- ¢ Te gustaria realizar historietas?

15.- ¢ De qué temas?

Gracias por tu participacion.

Profra. Selene Anabel Walle Betancourt
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Apéndice F. Plan de accion de la estrategia Conoce historietas

Propdsito de la intervencion

Desarrollar la comprension lectora de textos narrativos de los alumnos a

través de la estrategia de la historieta.

Actividad 1. Conoce historietas.

Conocer las partes de la historieta para generar interés en los
Propdésito alumnos sobre este tipo de texto y realizar en grupo una
breve historieta haciendo énfasis en la comprension lectora.
Fechg de 21 de febrero del 2017
sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

- Analiza y comprende la
historieta y sus partes.

- Analiza y comprende la
informaciéon de un texto
narrativo.

- Identifica las
caracteristicas de las
historietas.

- Elabora historietas
con coherencia.

- Desarrolla disposicion
para leer, escribir, hablar
y escuchar.

- Trabaja
colaborativamente,
escuchar y proporciona
sus ideas, negocia y
toma acuerdos a trabajar
en grupo.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo

Competencia

Aprendizaje esperado

- Lenguaje y
comunicacion.

- Desarrollo personal y
para la convivencia.

- Identificar las
propiedades del
lenguaje en diversas
situaciones
comunicativas.

- Analizar la
informacion y emplear
el lenguaje para la
toma de decisiones.

- ldentifica las
caracteristicas de la
historieta.

- Adapta la expresion de
los dialogos en una
historieta, de acuerdo
con las intenciones o
caracteristicas de un
personaje.

Recursos

- Computadora, proyector, multimedia (video de historieta), historietas
impresas, lamina de un pequefio texto, recortes y marcadores.




Secuencia didactica
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

- Muestra una serie de
historietas impresas y
posteriormente explora
los conocimientos previos
a través de una serie de
cuestionamientos:

¢, Sabes qué tipo de texto
es esto?, ¢ Has leido este
tipo de texto?, etc.

Actividad de Desarrollo
- Transmite un video
sobre lo que es la
historieta y sus
caracteristicas.

- Distribuye material
presentado durante el
video (tipos de globos
usados en la historieta) a
traves del recurso de
apoyo de la tdmbola y
pegarlos en una lamina.
- Solicita a los alumnos
gue se organicen en
equipos de tres
integrantes y los apoya
para agilizar el proceso.
- Organiza por turnos la
participacion de cada
equipo sobre el analisis
de las historietas
respondiendo a las
siguientes preguntas:

¢, Qué caracteristicas tiene

Actividad de Inicio

- Responde a las
preguntas, activando sus
conocimientos previos.

Actividades de Desarrollo

- Comenta sobre el video
al pasar a pegar sobre
una lamina los tipos de
globo que se utilizan y
para qué sirve cada uno.

- Analiza en equipos de 3
integrantes varias
historietas.

- Comenta por turnos lo
interesante de la historieta
analizada al responder a
los cuestionamientos
hechas por la profesora.

Evidencias/productos
- Historieta armada a
nivel grupal.

- Videograbacion de
clase.

Criterio(s)

- Participacion oral:
comunica ideas
acordes al tema 'y
respeta el turno de
participacion.

- Lecturay
comprension: Sabe
leer en silencio,
analiza la lectura
de un texto para
dar su opinion,
sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo ideas
principales.

- Trabajo
colaborativo:
realiza actividades
colaborando con
sus comparferos
para enriquecer el
trabajo en equipo y
maneja la empatia
y tolerancia.

Instrumento de
evaluaciéon
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

la historieta que
analizaste? y ¢ Qué te
llamoé la atencion de lo
gue es la historieta?

- Muestra en una lamina
de papel bond un texto
narrativo breve.

- Elabora una historieta de
manera colaborativa en
lamina de papel bond con
el formato para elaborar la
historieta marcandose:
inicio, desarrollo y
desenlace, usando
recortes y objetos
llevados por la profesora.

Actividades de Cierre

- Indaga sobre
conocimientos aprendidos
atraves de
cuestionamientos: ¢, Qué
aprendimos? y ¢ Para qué
te sirve el saber lo que
aprendiste?

- Lee por turnos un texto
narrativo breve en grupo y
comenta sobre el mismo.

- Incorpora en la
secuencia del cuento los
tres momentos que debe
tener una historieta: inicio,
desarrollo y desenlace

Actividad de Cierre
- Comenta sobre lo
aprendido en la sesion.

- Lista de cotejo.

Observaciones

Tiempo:
50 minutos.

Instrumento de evaluacion de la actividad Conoce historietas

Lista de cotejo

Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
Comunica
ideas acordes
Participacion | al tema
oral Respeta el
turno de

participacion
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Categoria Aspecto

Bien Regular

Deficiente Nulo

Lee en
silencio

leido

Da su opinién
sobre el texto

Lecturay

comprension Sintetiza la

informacion

extrayendo
ideas
principales

proporcionada

Realiza
actividades
colaboracio
con sus

compaferos

de
n

Trabajo
colaborativo

equipo

Enriquece el
trabajo de su

Se maneja

tolerancia

con empatia 'y

Actividad 2. Construyendo historietas.

- Comprender un texto narrativo seleccionado y transformarlo a
Propdsito o ~
historieta en pequefos grupos.
FeCh?f de 1 de marzo del 2017
sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

- Analiza'y comprende la
historieta y sus partes.

- Analiza y comprende la
informacion de un texto
narrativo.

- Analiza y comprende los
pasos para hacer
historietas.

- Identifica los elementos
del contenido del texto y
la relacién entre ellos.

- Selecciona los
elementos de la
historieta en el
material que se le
proporciona con el
software Power Point
y Word.

- Identifica los pasos
para hacer historietas.
- Elabora historietas
con coherencia.

- Desarrolla disposicién
para leer, escribir, hablar
y escuchar.

- Trabaja
colaborativamente,
escuchar y proporciona
sus ideas, negocia y
toma acuerdos a trabajar
en grupo.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo

| Competencia |

Aprendizaje esperado
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- Lenguaje y
comunicacion.

- Desarrollo personal y
para la convivencia.

- Identificar las
propiedades del
lenguaje en diversas
situaciones
comunicativas.

- Analizar la
informacion y emplear
el lenguaje para la
toma de decisiones.

- ldentifica las
caracteristicas de la
historieta y los pasos
para realizarla.

- Adapta la expresion de
los didlogos en una
historieta, de acuerdo
con las intenciones o
caracteristicas de un
personaje.

Recursos

- Computadoras con software Power Point y Word, proyector, diapositivas de
pasos de la historieta en desorden y de textos narrativos, textos narrativos de
interés por equipo, imagenes e impresora.

Secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

- Organiza al grupo en
equipo siguiendo el orden
de los equipos de
computacion. Aun sin
encender equipos de
computo.

- Muestra una dispositiva
con oraciones en
desorden que indican los
pasos para hacer una
historieta, y cuestiona lo
siguiente: ¢ Sabes qué
paso es primero para
hacer una historieta y
¢puedes ordenarlos?

Actividad de Desarrollo

- Muestra una diapositiva
con los pasos a seguir
para la realizacion de la
actividad: 1) Encender
equipo de cémputo,

Actividad de Inicio

- Se organiza en grupos
pequefios de 3
integrantes, sin encender
los equipos de computo.

- Responde a las
preguntas, activando sus
conocimientos previos y
pasa por turnos a ordenar
los pasos para elaborar
una historieta.

Actividades de Desarrollo
- Sigue los pasos que se
sefialan en la diapositiva:
1) Enciende el equipo de
coémputo, 2) Abre la
carpeta de 5° “A” que se

Evidencias/productos
- Historieta en power
point armada en
pequefios grupos.

- Videograbacion de
clase.

Criterio(s)

- Participacion oral:
comunica ideas
acordes al tema 'y
respeta el turno de
participacion.

- Lecturay
comprension: Sabe
leer en silencio,
analiza la lectura
de un texto para
dar su opinién,
sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo ideas
principales.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

2)Abrir la carpeta de 5°
“A” que se encuentra
sobre el escritorio, 3) Abrir
el archivo segun su
ndamero de equipo, 4)
Leer en equipo el texto, 5)
Comentar en equipo los
aspectos interesantes del
texto analizado, 6) Hacer
con el texto una historieta
en Power Point en tres
diapositivas: inicio,
desarrollo y desenlace y
7) Confirmas a la
profesora cuando se
termine para que guarde
en una USB su trabajo.

- Revisa y apoya a los
alumnos con
cuestionamientos para
orientar el desarrollo de la
tarea.

- Pide que cada equipo
gue por turnos, explique
al grupo su historieta y la
expongan.

Actividades de Cierre

- Indaga sobre
conocimientos aprendidos
a traves de
cuestionamientos: ¢, Qué
aprendimos?, ¢ Para qué
te sirve el saber lo que
aprendiste?, ¢ Se te
dificulté realizar el
trabajo?, ¢ Por qué? y ¢ En
gué puedes mejorar?

encuentra sobre el
escritorio, 3) Abre el
archivo segun su nimero
de equipo, 4) Lee en
equipo el texto, 5)
Comenta en equipo los
aspectos interesantes del
texto analizado, 6) Realice
una historieta con el texto
analizado usando Power
Point en tres diapositivas
y considerando inicio,
desarrollo y desenlace y
7) Confirma a la profesora
cuando se termine la
historia para que guarde
en una USB su trabajo.

- Responde a
cuestionamientos hechos
por la profesora que
guiaran su trabajo.

- Explica por turnos su
historieta en equipos y la
expone con ayuda del
proyector

Actividad de Cierre

- Comenta sobre lo
aprendido en la sesién,
asi como sus areas de
oportunidad.

- La historieta:

caracteristicas o
componentes de la
historieta,
coherencia en la
redacciéon y
puntuacion.

- Trabajo

colaborativo:
realiza actividades
colaborando con
sus compareros
para enriquecer el
trabajo en equipo y
maneja la empatia
y tolerancia.

Instrumento de
evaluacion

- Lista de cotejo.

Observaciones

Tiempo:
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

50 minutos.

Instrumento de evaluacién de actividad Construyendo historietas

Lista de cotejo

Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
Participacion | Comunica
oral ideas acordes
al tema
Respeta el
turno de
participacion
Lecturay Lee en
comprension | silencio

Da su opinion
sobre el texto
leido

Sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo
ideas
principales

Conocimiento
de la
historieta

Uso de
caracteristicas
0
componentes
de la
historieta

Coherencia
en la

redaccion y
puntuacion

Trabajo
colaborativo

Realiza
actividades de
colaboracion
con sus
compaferos

Enriquece el
trabajo de su
equipo
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Categoria Aspecto

Bien Regular

Deficiente Nulo

Se maneja

tolerancia

con empatia 'y

Actividad 3. Mas historietas.

L . Leer y comprender un texto narrativo seleccionado y
Propdsito . . :
transformarlo en binas a historieta.
Fechg de 8 de marzo del 2017
sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

- Analiza'y comprende la
historieta y sus partes.

- Analiza y comprende la
informacién de un texto
narrativo.

- Analiza y comprende los
pasos para hacer
historietas.

- ldentifica los elementos
del contenido del texto y
la relacion entre ellos.

- Selecciona un texto
narrativo de su interés.
- Identifica los pasos
para hacer historietas
y los tipos de globos
utilizados en esta.

- Elabora historietas
con coherencia.

- Desarrolla disposicion
para leer, escribir, hablar
y escuchar.

-Trabaja
colaborativamente;
escuchay comparte sus
ideas, negocia y toma
acuerdos al trabajar en
grupo.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo

Competencia

Aprendizaje esperado

- Lenguaje y
comunicacion.

- Desarrollo personal y
para la convivencia.

- Identificar las
propiedades del
lenguaje en diversas
situaciones
comunicativas.

- Analizar la
informacion y emplear
el lenguaje para la
toma de decisiones.

- ldentifica las
caracteristicas de la
historieta y los pasos
para realizarla.

- Adapta la expresion de
los dialogos en una
historieta, de acuerdo
con las intenciones o
caracteristicas de un
personaje.

Recursos

- Computadora, proyector, video de las caracteristicas de la historieta, copias
de textos narrativos en un sobre para cada equipo, unicel para exhibir las
historietas, hojas de maquina, recortes, marcadores y colores.

Secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

Actividad de Inicio

Evidencias/productos
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

- Cuestiona a los
alumnos a través de las
preguntas, con el fin de
activar sus conocimientos
previos:

¢, Qué es una historieta? y
¢, Qué caracteristicas
tiene?

Actividad de Desarrollo
- Organiza al grupo en
binas por afinidad para
elegir un texto narrativo
de su interés, los cuales
seran proyectados en
una dispositiva en el
pizarron.

- Distribuye los textos
narrativos en un sobre
(contendra una copia del
texto por cada
integrante).

- Explica que tendran de
10 a 15 minutos para leer
y analizar el texto
escogido.

- Reparte una hoja de
maquina (con cuadros de
inicio, desarrollo y
desenlace), asi como
recortes de los
personajes de la
historieta.

- Solicita que conviertan
a historieta el texto
analizado con los
materiales que les
proporciond y otros que
ellos elaboren.

- Revisa y apoya a los
alumnos con
cuestionamientos para

- Responde a las
preguntas, activando sus
conocimientos previos
acerca de la historieta.

Actividades de Desarrollo

- Escucha la explicacion de
la actividad y se organiza
en binas por afinidad para
elegir un texto narrativo de
su interes.

- Un integrante de cada
bina recoge el sobre con
los materiales del texto
seleccionado.

- Lee y analiza en equipo el
texto seleccionado en 10 o
15 minutos.

- Los integrantes en bina
comentan los aspectos
interesantes del texto
analizado.

- Con el formato en cuadro
gue se les proporcioné
organiza la informacion en
historieta considerando
inicio, desarrollo y
desenlace.

- Responde a
cuestionamientos hechos

- Historieta armada
en pequefos grupos.
- Videograbacion de
la clase.

Criterio(s)

- Participacion oral:
comunica ideas
acordes al temay
respeta el turno de
participacion.

- Lecturay
comprension: Sabe
leer en silencio,
analiza la lectura
de un texto para
dar su opinion,
sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo ideas
principales.

- La historieta:
caracteristicas o
componentes de la
historieta,
coherencia en la
redaccion y
puntuacion.

- Trabajo
colaborativo:
realiza actividades
colaborando con
sus compaferos
para enriquecer el
trabajo en equipo y
maneja la empatia
y tolerancia.

Instrumento de
evaluaciéon

- Lista de cotejo.
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Actividades del profesor

Actividades de aprendizaje

Evidencias y criterios

orientar el desarrollo de
la tarea.

- Proyecta el video de las
caracteristicas de la
historieta del autor Pow
Toon.

- Pide que comparen lo
aprendido en el video con
la historieta elaborada en
binas y de considerarse
necesario se modifique.

- Pide que cada bina
explique al grupo su
historieta y la expongan.

Actividades de Cierre

- Indaga sobre
conocimientos
aprendidos a través de
cuestionamientos: ¢, Qué
aprendiste?, ¢ Para qué
te sirve el saber lo que
aprendiste?, ¢ Se te
dificulté realizar el
trabajo?, ¢ Por qué?y
¢En qué puedes
mejorar?

por la profesora que le
permitan guiar su trabajo.
- Comente lo que le
parecio interesante del
video analizado y por qué.

- Comparen lo analizado en
el video con la historieta
analizada en binas y de ser
necesario lo modifiquen.

- Explica por turnos su
historieta en binas y la
expone en un unicel
grande.

Actividad de Cierre

- Comenta sobre lo
aprendido en la sesion, asi
como sus areas de
oportunidad.

Observaciones

Tiempo:
50 minutos.

Instrumento de evaluacion de la actividad Mas historietas.

Lista de cotejo

Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
Participacion | Comunica
oral ideas acordes
al tema
Respeta el
turno de

participacion
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Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
Lecturay Lee en
comprensién | silencio

Da su opinién
sobre el texto
leido

Sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo
ideas
principales

Conocimiento
de la
historieta

Uso de
caracteristicas
0
componentes
de la
historieta

Coherencia
en la

redaccion y
puntuacion

Trabajo
colaborativo

Realiza
actividades de
colaboracion
con sus
compareros

Enriquece el
trabajo de su
equipo

Se maneja
con empatia 'y
tolerancia

Actividad 4. Mi propia version de historietas.

Leer y comprender un texto narrativo seleccionado y

Propésito transformarlo a historieta destacando la comprension lectora
del texto analizado.
Fechg, de 15 de marzo del 2017
sesion

Ambitos de competencia

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

- Analiza y comprende la
historieta y sus partes.

- Selecciona un texto
narrativo de su interés.

- Desarrolla disposicion
para leer, escribir, hablar
y escuchar.
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- Analiza y comprende la
informacién de un texto
narrativo.

- ldentifica los elementos
del contenido del texto y
la relacion entre ellos.

- Identifica los tipos de
globos utilizados para
hacer una historieta.

- Elabora historietas
con coherencia.

- Trabaja
colaborativamente,
escuchar y proporciona
sus ideas, negocia y
toma acuerdos a trabajar
en grupo.

Transversalidad con campos formativos

Campo formativo

Competencia

Aprendizaje esperado

- Lenguaje y
comunicacion.

- Desarrollo personal vy
para la convivencia.

- Identificar las
propiedades del
lenguaje en diversas
situaciones
comunicativas.

- Identifica las
caracteristicas de la
historieta y los pasos para
realizarla.

- Adapta la expresion de

- Analizar la | los didlogos en una

informacion y emplear | historieta, de acuerdo con

el lenguaje para la|las intenciones o]

toma de decisiones. caracteristicas de un
personaje.

Recursos

- Textos narrativos para convertir a historieta, historietas elaboradas por ellos
mMiSMOs en sesiones anteriores, unicel para exhibir las historietas, pegamento,
hojas de maquina, marcadores y colores.

Secuencia didactica

Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

Actividad de Inicio

- Distribuye a los alumnos
las historietas elaboradas
en las sesiones anteriores
para que las analicen y
posteriormente respondan
a los cuestionamientos
hechos: ¢Qué
caracteristicas tiene la
historieta que analizaste?,
¢, Qué te agrad6é mas de
ella? Y ¢ Por qué?

Actividad de Desarrollo

Actividad de Inicio
- Analice una historieta

elaborada por alguno de

sus comparieros en las
sesiones anteriores y

responde a las preguntas,

activando sus
conocimientos previos
acerca de la historieta.

Actividades de Desarrollo

Evidencias/productos
- Historieta
individuales.

- Videograbacion de
la clase.

Criterio(s)

- Participacion oral:
Comunica ideas
acordes al tema y
respeta el turno de
participacion.

- Lecturay
comprensioén: Sabe
leer en silencio en
el tiempo destinado
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

- Organiza al grupo para
gue por turnos elija un
texto narrativo de su
interés, los cuales seran
proyectados en una
dispositiva en el pizarron.
- Distribuye los textos
narrativos.

- Explica que tendran de
10 a 15 minutos para leer,
analizar y comprender el
texto seleccionado en
silencio.

- Reparte una hoja de
magquina (con cuadros de
inicio, desarrollo y
desenlace) y recortes, y
solicita que conviertan a
historieta el texto
analizado con los
recursos proporcionados
y otros que ellos elaboren.
- Revisa y apoya a los
alumnos con
cuestionamientos para
orientar el desarrollo de la
tarea.

Actividades de Cierre

- Organiza a los alumnos
para intercambiarse sus

historietas y coevaluar a
sus companeros.

- Organiza el regreso de
los trabajos y analisis de
las sugerencias de
mejora.

- Escucha la explicacion
de la actividad y se
organiza para por turnos
elegir un texto narrativo de
su interés.

- Recoge el texto
seleccionado.

- Lee y analiza de manera
individual el texto
seleccionado en 10 0 15
minutos.

- Convierte de manera
individual el texto leido en
historieta considerando la
estructura de inicio,
desarrollo y cierre. Usa la
hoja de papel bond
proporcionada por la
profesora, asi como
recortes.

- Responde a
cuestionamientos hechos
por la profesora que le
permitan guiar su trabajo.

Actividad de Cierre

- Intercambia su historieta
con un compafiero y lo
coevalla, aportando
sugerencias de mejora.

- Regresa la historieta,
analiza las sugerencias de
mejora 'y realiza las

adecuaciones
considere necesarias.

que

para hacerlo,
analiza la lectura
de un texto para
dar su opinion,
sintetiza la
informacion
proporcionada
extrayendo ideas
principales.

- La historieta:
caracteristicas o
componentes de la
historieta,
coherencia en la
redaccion y
puntuacion.

- Trabajo
colaborativo:
realiza
coevaluacion
manejando el
respeto, la empatia
y tolerancia y
aportando
sugerencias de
mejora.

Instrumento de
evaluacion

- Lista de cotejo.
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Actividades del profesor

Actividades de
aprendizaje

Evidencias y criterios

- Por turnos los alumnos

- Expone sus trabajos ante
el grupo, utiliza una hoja de
unicel grande.

pegan sus historietas en
un unicel grande para

exposicion.

- Indaga sobre
conocimientos aprendidos

a través de

cuestionamientos: ¢, Qué
aprendiste?, ¢Para qué te
sirve el saber lo que
aprendiste?, ¢ Se te
dificulto realizar el
trabajo?, ¢ Por qué? y ¢En
gué puedes mejorar?,

¢, Te agrado trabajar
haciendo historietas?,

¢ Por qué?

- Comenta sobre lo
aprendido en la sesion,
asi como sus areas de
oportunidad.

Observaciones

Tiempo:
50 minutos.

Instrumento de evaluacién de la actividad Mi propia version de historietas.

Lista de cotejo

Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
Participacion | Comunica
oral ideas acordes
al tema
Respeta el
turno de
participacion
Lecturay Lee en
comprensién | silencio

Da su opinién
sobre el texto
leido

Sintetiza la
informacion
proporcionada
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Categoria Aspecto Bien Regular Deficiente Nulo
extrayendo
ideas
principales
Conocimiento | Uso de

de la
historieta

caracteristicas
0
componentes
de la
historieta

Coherencia
en la

redaccion y
puntuacién

Trabajo
colaborativo

Realiza
actividades de
colaboracion
con sus
compaferos

Enriquece el
trabajo de su
equipo

Se maneja
con empatia 'y
tolerancia
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Apéndice G. Diario de campo

Lugar: Aula de 5°grado

Fecha: 21 febrero del 2017.

Duracién planeada: 50 minutos.

Duracion total: 60 minutos.

Asignatura: Espaiiol.

Propdésito de la sesion: Conocer las partes de la historieta para generar interés en
los alumnos sobre este tipo de texto y realizar en grupo una breve historieta
haciendo énfasis en la comprension lectora.

Asistentes: 1 Profesora (Profesora) y 33 alumnos de 5° grado.

Coordina la sesion: Docente Investigadora (Profesora).
Codificacion: D (Diario), P (Profesora) y A1-A33 (alumnos segun su numero de

lista).

Comentarios

DP: DA22 (alumno con menor promedio durante toda su vida escolar), se distrae con
facilidad, pone poca atencién (se le ha mandado hablar a la mama en dos ocasiones
y dice que ya no haya que hacer con él, que no le gusta la escuela, desde mi punto
de vista es un nifio consentido, que trabaje o no trabaje, ponga empefio 0 no, se le da
todo, por lo que su apatia es mucha).

DP: DAS5 se muestra inquieto durante la clase, ya que queria contestar primero el
examen.

DP: DA11 y DA5 en ocasiones dicen comentarios sin sentido (ambos deseaban
contestar el examen primero).

DP: DAG se distrae con facilidad, hasta con plumas empieza a jugar.
DP: No todos los alumnos participaron activamente, sélo los de siempre (DAL, DA3,

DA4, DA7, DA8, DALl (a pesar de que queria primero contestar el examen), DA10,
DA12, DA14, DA13, DA17, DA18, DA19, DA20, DA23 y DA24).




194

Comentarios

DP: La mayoria de los alumnos toma nota y se muestran interesados durante la
transmision del video de la clase, los Unicos que no toman nota son: DA5, DA11, DA8
y DA22.

DP: El alumno DA24 (sin pedirselo) hizo una historieta de manera individual en su
cuaderno (de la lectura analizada entre todo el grupo).

Lugar: Aula de 5°grado

Fecha: 1 de marzo del 2017.

Duracion planeada: 50 minutos.

Duracion total: 70 minutos.

Asignatura: Espaifiol

Proposito de la sesion: Comprender un texto narrativo seleccionado y
transformarlo a historieta en pequefios grupos.

Asistentes: 1 Profesora (Profesora) y 32 alumnos de 5° grado.

Coordina la sesion: Docente Investigadora (Profesora).

Codificacion: P (Profesora), A1-A32 (alumnos segun su numero de

lista), y D (Diario de campo).

Comentarios

DP: Se tenia planeado iniciar a las 8:00 a.m. u 8:10 a.m., sin embargo, por
cuestiones imprevistas (no se encontraba la llave de computacion, ni llegaba la
persona encargada) se inicio hasta las 8:30 a.m.

DP: Algunos equipos batallan en trabajar en equipo (equipo de DA29, DA5 y
DA22 y el equipo de DA26, DA27 y DA3).

DP: La DP continuamente asesora a los equipos y se percata de que algunos
alumnos aun carecen de habilidades digitales, lo cual fue motivo de distraccién
de la clase, que era saber si lo que leian lo comprendian.

DP: El equipo de DA5, DA29 y DA22 no siguen instrucciones.
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Comentarios

DP: Algunos equipos no terminaron durante la hora de computacion, por lo
gue se dejé inconclusa la clase (seguia otro grupo) y se retomé a las 10: a.m.,
s6lo dos equipos terminaron.

Lugar: Aula de 5°grado

Fecha: 8 de marzo del 2017.

Duracion planeada: 50 minutos.

Duracion total: 75 minutos.

Asignatura: Espaiiol.

Proposito de la sesion: Leer y comprender un texto narrativo seleccionado y
transformarlo en binas a historieta.

Asistentes: 1 Profesora (Profesora) y 32 alumnos de 5° grado. AE: Alumnas
externas, Coordina la sesion: Docente Investigadora (Profesora).

Codificacion: P (Profesora), A1-A32 (alumnos segun su numero de

lista) y D (Diario de campo).

Comentarios

DP: A algunos equipos se les dificulta trabajar en equipo al leer, ya que leen
de manera individual (DA5 y DA22).

DP: DA30 se distrae viendo por a ventana.

Lugar: Aula de 5°

Fecha: 15 de marzo del 2017.
Duracion planeada: 50 minutos.
Duracion total: 73 minutos.

Asignatura: Espafiol.
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Propdsito de la sesion: Conocer las partes de la historieta para generar interés en
los alumnos sobre este tipo de texto y realizar en grupo una breve historieta
haciendo énfasis en la comprensién lectora

Asistentes: 1 Profesora (Profesora) y 32 alumnos de 5° grado.

Coordina la sesion: Docente Investigadora (Profesora).
Codificacién: P (Profesora), A1-A33 (alumnos segln su numero de

lista) y D (Diario de campo).

Comentarios

DP: Al organizarse en equipo al inicio de la clase, el equipo de DA19 y DA26
colocan sus bancos chocando sus paletas lo cual les impide que observen
bien la historieta analizada, la DP sugiere que acomoden sus bancos de mejor
manera.

DP: Al leer de manera individual su texto escogido leen muy atentos cada uno,
sin embargo, a pesar de que se les solicito leer en silencio, varios alumnos no
lo lograron.

DP: DE manera individual DA6, DA24 y DA13 comentan a la DP que esta muy
padre el texto.

DP: Al haber terminado de leer el texto DA14 saca su libro de ciencias
naturales y empieza a leerlo.

DP: De manera individual DA26, DA22 y DA27 dicen que su texto es muy
gracioso ( se lo dicen a la DP).

DP: Al hacer la historieta DA10 pregunta si se pueden dibujar otras cosas, la
DP responde que si.

DP: Las sugerencias que la DP da de manera individual es que tomen en
cuenta las caracteristicas de la historieta para dar a conocer lo que
entendieron del texto.

DP: DA4 pregunta que si los tres personajes de la historie que ley6 hablan al
mismo tiempo, ¢como se le hace?, a través de sugerencias se le guia.
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Comentarios

DP: DA20 quiere que se le diga qué personaje es cada cual, solo se le
asesora para que ella misma elija de acuerdo a lo que considere y entienda.

DP: DA22 después de terminar apoya a DA29 (alumno discapacitado).
DP: Se hizo adecuacion a la planeacion dando mas tiempo, ya que sélo dos

alumnos habian terminado (Brines Gandia, 2012) “hacer historietas requiere
de tiempo, reflexion y comprension”.
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Apéndice H. Entrevista focalizada grupal a alumnos de quinto grado
Queridos alumnos:

Con el propésito de conocer tu sentir respecto a la elaboracion de historietas, les
solicito amablemente respondan a las siguientes preguntas. Por favor contesta lo
mas claro posible.

Instrucciones: Marca con una X la opcion que corresponda. Sobre la linea escribe

brevemente y lo mas claro posible la razon por la que seleccionaste esa opcion.

1.- ¢ Les gustd hacer historietas? Sl NO

2.- ¢Por qué?

3.- ¢ Tuvieron la necesidad de comprender el texto para poder transformarlo a

historieta? Sl NO

4.- ¢ Por qué?

5.- ¢ Qué se les dificultd mas de hacer historietas?

6.- ¢ Para qué les sirve lo que aprendieron al hacer historietas?

Gracias por tu participacion.

Profra. Selene Anabel Walle Betancourt



